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Prof. Maksymiljan Matakiewicz.
Ustawa o ustroju szkolnictwa.,

Odezyt wygltoszony na Zebraniu Tygodniowem P. T. P. w dniu 10 paZdziernika 1982 r.

W dzienniku ustaw z 7 maja 1932 r., Nr, 38, zo-
stata ogloszona ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju
szkolnictwa. Zasady tej ustawy byly juz szeroko omawia-
ne jeszcze przed. jej ogtoszeniem: obecnie, znajac autenty-
cany tekst, mozemy postanowienia jej poddaé gruntownej
i rzeczowej ocenie. Ocena ta w zadnym razie nie bedzie
spozniona, albowiem szkofa jest organizmem zvwym, kto-
ry jakkolwiek nie znosi naglyeh przewrotow 1 moze sie
ulepszaé¢ 1 nadgzac¢ postepowi tylko w drodze spokojnej
i systematyczne] ewolucji, to jednak mnie moze hopasc
w kamienng martwote i stale wymaga troskliwej rewizji
zasad organizacyjnych.

Powdtdre, ustrdj szkolnictwa to doplero czeéé pro-
blemu organizaecji ksztatcenia, ktérego dalsze czesci, réw-
nie donioste, stanowia zasady programdw nauczania
1 przygotowywania sit nauczycielskich, a ktére dopiero
w zwigzku z ustawa ustrojowa mogg bhyé ustalone. Po
trzecie, ustawa, ktorg zamierzam lu omowic, jest tak
wazna 1 zasadnicza, ze pozadane jest, aby nietylko sfery
$cisle zwigzane ze szkola, ale i szerokie kota spoleczen-
stwa, a przedewszystkiem takze 1 zrzeszenia fachowe, jak
Polskie Towarzystwo Politechniczne, tgezgce w swem gro-
nie wylacznie inzynierdw z akademickiem wyksztatce-
niem, wypowiedziaty sie w tej sprawie. Dyskusje na ten
temat nie sg w naszem Towarzystwie nowoscia; pozwole
sobie przypomnieé, ze przed pieciu laty, w maju 1927 r.
wygtositem w tej sali odezyt p. t.: ,,Reforma szkolnictwa
$redniego w Polsce®, ktéry w calosci, wraz z dyskusja
jaka sie po nim odbyla, zamieszczony jest w ,,Czasopismie
Technicznem® z tego roku. Odozyt ten odzwierciedla stan
sprawy reformy szkolnictwa w r. 1927 i zasady oweczesne-
go projektu tej reformy, jak réwniez projektdw poprzed-
nich — bo sprawa reformy szkolnictwa datuje si¢ od po-
czatku odrodzonej Polski — lecz dopiero obecnie weszia
w stadjum decydujace. i

Przystepujac do oméwienia wymienionej ustawy
zaznaczam dla orjentacji, ze skiada sig ona z 60-iu arty-
kutdw i zawiera; ,,Wstep*, ,,Postanowienia ogdlne®, ,,Po-
stanowienia szczegolowe®, , Postanowienia przejSciowe”
i ,,Postanowienia koncowe".

Postanowienia szczegdtowe dziels, sie na: I. Przed-
szkola, II. Szkolnictwo powszechne, III. Doksztatcanie,
TV. Szkolnictwo $rednie ogdlnoksztateace, V. Szkolnictwo
zawodowe, VI. Ksztalcenie kandydatow na mnauczyciel,
(A. Wychowawczynie przedszkoli, B. Nauczyciele szkot
powszechnych, (. Nauozyciele szké! $rednich ogélno-
ksztalcacych, D. Nauczyciele szkol zawodowych, E. Dal-
sze ksztatcenie nauczycieli ezynnyeh, VII. Szkoly wyzsze.

W referacie niniejszym omowie przedewszystkiem
postanowienia odnoszace si¢ do szkét Sredmich ogdlno-
ksztalcacych i do ich podstawy, t. j. szk6é! powszechnych,
oraz postanowienia traktujace o szkotach wyzszych, po-
mine natomiast przedszkola, oraz szkoly zawodosve, co do
ktérych to ostatmich nie przypisuje sobie kompebencji,
a przypuszezam, ze te czesé ustawy przedstawi nam tu in-
ny, kompetentniejszy czionek Towarzystwa.

We wstepie podniesiono krétko cel ustawy — ulat-
wienie organizacji wychowania i ksztalcenia miodziezy
na $wiadomych swych obowigzkéw i tworczych obywa‘te}i
Rzeczypospolitej, aby obywatelom tym zapewnié jak naj-
wyzsze wyrobienie religijne, moralne, umystowe i fizy-
czne, oraz jak najlepsze przygotowanie do zycia.

Ze wslepu tego pragne podnie$é dwie rzeczy: Wy-
suniecie na pilerwszy plan poczucia obowigzku uwazam
za, bardzo szczeSliwe i wyrazam zapatrywanie, ze motyw
ten powinien by¢ szczegdlnie akcentowany wszedzie tam,
gdzie chodzi 0 przedstawienie uczniom, ¢zy pracownikom,
celu 1 sposobu wykonania ich zadai. ,,Poczucie ohowigz-
ku* jest pojeciem bardzo szerokiem i impulsem bardzo
silnym; sg w nim objete 1 pilwos$é i pracowito$é i punktu-
alnosc, jak niemniej poswigcenie i catkowite oddanie sie
powierzonej pracy — cnoty tak wazne i tak potrzebne do
osiggniecia zamierzonego celu, a. ktdre w naszem spote-
czenstwie tak azesto trzeba przypominaéd. Natomiast za-
Ppewnienie najwyiszego wyrobienia fizycznego uwazam za
niepotrzebne i zbyt daleko idgce. Rozumiem to dobrze, ze
szkola musiata objadé nadzor i opieke nad wychowaniem
fizycznem i wwazam to za postep w wychowaniu, jednak
moze tu chodzié¢ tylko o takie wychowanie fizyczne, ktore
gwarantuje nalezyty rozwdj fizyczny, a nie najwyzsze
wyrobienie fizyczne. Jakkolwiek taka stylizacje uwazam
tylko za drobne przeoczenia w tekdcie ustawy, jednak
podnosze to dlatego, ze postanowienie takie moze hyé po-
wodem przesadnego i niezgodnego z celem szkoly trakbo-
wania wychowania fizyczmego. Wszak juz dzi§ powta-
rzaja nieraz zdanie, ze ,,éwiczenia fizyczne i lekarze szkol-
ni ') sa najwieksza przeszkoda, w nauce®. Zdanie w zasa-
dzie niestuszne, ale charakterystyczne.

‘W postanowieniach ogélnych zawiera ant. 2 naste-
pujace postanowienie: ,Podsiawe organizacyjng i pro-
gramowaq ustroju szkolwnictwa sianows siedmioletnia szko-
la powszechna najwysej zorgamizowana (III stopnia).
Programy beda tak utoZone, aby umozliwialy miodziesy,
odpowiednio uzdoinionej, przejécie ze szkd! jednych ty-
péw do drugich, oraz ze szkdét nizszych stopni do wyz-
szych.

‘W dziale o szkolnictwie powszechnem znajdujemy
m, i. nastepujace postanowienia:

Nauka w zakresie szkoty powszechne] jest obowiaz-
kowa. Obowiazek szkolny trwa dla kazdego dziecka lat
siedm i zaczyna sie z poczatkiem roku szkolnego w tym
roku kalendarzowym, w ktérym dziecko koneczy siedm
lat zycia.

Jak widzimy, postanowienia te obejmuja t. zw. przy-
mus szkolny, istniejacy we wszystkich krajach kultural-
nych, tylko, ze nie wszedzie jednakowo przestrzegany.
W Malopolsce istnial przed wojng rdédwniez przymus
szkolny, jednak nie byl w wystarczajacym stopniu egze-
kwowany, przedewszystkiem po wsiach. W odrodzonem
naszem Panstwie wyniki przymusu szkoluego, zalezace
z jednej strony od rozwmnego lecz i sprezystego wykony-
wania go przez wladze, a z drugiej strony od zrozumienia
doniostodci szkoly przez ludno$é, beda w przysziodei mia~-
ra naszego stopnia kultury.

Dalsze postanowienia tego dzialu, a mianowicie art.
11, 12 i 14, sq dla nas przedewszystkiem wazne, gdyz mo-
wig o celu szkoly powszechnej, jej ustroju, oraz okreslaja
jej stosunek do wyiszych stopni ksztalcenia. Wedlug art.
11-go, szko¥a powszechna ma za zadanie dac¢ na poziomie
odpowiadajacym wiekowi i rozwojowi dziecka, potrzebne
ogolowi obywateli jednolite podstawy wychowania i wy-

1) Bez ich winy, tylko z powodu naduzywania przez uczniow
prawa zglaszania sie do lekarzy w godzinach nauki, '
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ksztalcenia ogdluogo, oraz przygoloranie spoleczino-oby-
walelskie, z wwegledwieniem 2ycia yospodarczego.

W programie szkoly powszechnej rozréznia sie trzy
szczeble: szczebel pierwszy obejmuje elementarny zakres
wyksztaleenia ogélnego, szezebel drugi jest rozszerzeniem
i poglebieniem szezebla pierwszego, szczebel trzeci ma
nadto przysposobi¢ miodziez pod wzgledem spolteczno-
obywatelskim i gospodarczym...

Wedtug art, 12 rozroznia sie pod wzgledem organi-
racyjnym szkoly powszechne trzech stopni; szkoda stop-
nia I-go realizuje pierwszy szczebel programowy, obejmu-
jgcy elementarny zakres wyksztalcenia ogélnego, stopnia
1I-go pierwsazy i drugi szezebel *), a szkola stopuia I1I-go
wezystkie trzy szozeble programowe w pelnym zakyesie ).

Szkota powszechna ITI-go stopnia realizuje pierw-
szy szczebel programowy w czterech pierwszych latach
nauki, drugi szczebel w piatym 1 széstym roku nauki,
trzeci szczebel w siddmym, wzglednie — w oSmioletniej
szkole — w siddmym i ésmym roku nauki.

Art, 14. Publicene szlkolniciwo powszechne bedzie
tak zorganizowane, azeby obywaiele mieli moénosé kszlal-
cewia clrieci 1w szkolach motliwie najrysszego stopnia.

Aby zrozumieé tacznosé szkoly powszechnej ze szko-
fami $redniemi og6lnoksztategcemi, podaje w dalszym cig-
gu w dostownem brzmieniu art. 19—23, stanowiace acz-
nie dziat IV, o szkolnictwie $redniem ogdlnoksztatcgcem.

Art, 19. Szkola $rednic ogdlnoksztalegea ma 2a za-
danie daé mlodziesy podstawy pelnego rozwoju kuliural-
nego, praygotowad ju do ceynnego udzialu w dyciu zorga-
nizowanego w ramach paristwowych spoleczedistwa, oruz
praygotowad jg do studjow w szkolach wyiszych.

Art. 20, Sekola $redwia ogdlnokssicdcgoa jest szeé-
cioletnia i sklada sie z czteroletniego gimnazjum i dwu-
letniego liceum. Obok szkdY obejmujacych gimnazjum i li-
ceum, moga byé tworzone szkoty obejmujace tylko gim-
nazjum, lub tylko liceum.

Art, 21, Gimnazjum jest pod wzgledem programo-
wym w zasadzie jednolite 1 obejmuje nauke jezyka tacisi-
skiego. Minister Wyznan Religijnych i O$wiecenia Pu-
bliczuego moze jednak tworzy¢ gimnazja bez nauki jezyka
tacinskiego. Program gimnazjwin opiera sig na drugim
szezeblu programowym. szkoly powszechnej i wweglednia
obok wyksztalcenia ogdlnego vrakiycene potrzeby zycia.

Art. 22. Licewn rézniczkuje sie pod wegledem pro-
gramowym na wydziaty, klérych podstawe dydaktyczng
stanowig odpowiednio dobrane grupy preedmiotémw.
Program liceum opiera sie na programie gimnazjum i da-
je teoretyczno-naukowe przygotowanie do studjéw w szko-
tach wyzszych.

Art. 23. Do pierwszej klasy gimnazjum przyjmuje
sig kandydatdw, ktérzy ukonezyli co najmniej lat 12, —
o licewn kandydatéw, ktdrdy ukonczyli ico najmniej
lat 16. Gorng granice wieku kandydatéw ustala Minister
W.R.i0. P

Jak widzimy z powyzszego, normalny tok studjow
kandydata, pragnacego ukonczy¢ studja wyzsze, bedzie
nastepujacy: 6 lat szkoly powszechnej, 4 lata gimnazjum,
2 lata liceum, poczem studjum wyzsze,

W pordwnaniu z obocnym stanem rzeczy nastepuje
obmecw g,mmanum o dwie najnizsze klasy i oparcie tego
skroconego gimnazjum o sze$¢ klas szkoly powszechnej,
zamiast jak dolychczas o cztery. Powtdre, dwie najwyzsze
klasy dotychezasowego gimnazjum wydziela sig jako li-
ceum, majgce za zadanie pewna naukows specjalizacie,
w celu lepszego przygotowania do studjumm wyzszego.

- Otoz pierwsge z tych zarzadzen budz powazng tro-
ske u ludzi pragnacych widzieé w szkole $redniej ogélno-
ksztatcace], ktorej glowny trzon stanowi gimnazjum, po-
dobnie jak tego zada art. 19 ustawy, sekole, kidra ma za

?) Bedacy rozszerzeniem i poglebieniem szczebla I-go.
%) Przyezem szezebel I1I-ci ma nadto przysposobi¢ mlodziez
pod wzgledem spoleczno-gospodarczym i obywatelskim.

zadanie dad milodziety podstawy pelnego rozwoju kultu-

ralnego, gdyz zarzadzenie to nie podnosi dotychezasowego
systemu ksztafcenia, ale go obniza, a to z nastepujacych
powodow:

1. Rozhita zostata jednolito§¢ 8-o letniego gimmna-
zjum, stanowigcego szkote, ktéra ma dad ogdlne wyksatal-
cende 1 przygotowanie do szkot wyzszych. Z pewnoscia nie
bylo to rzecza przypadku, ze gimnazjun byto 8-0 letnie,
lecz czas trwania tego studjum okreslono na. podstawie
grumtownego rozwazania sprawy i diugoletniej praktyki.
Poprostu sfery miarodajne nabraty przekonania, ze oby-
dwa cele szkoly $redniej, to jest tak odpowiedni stopien
wyksztalcenia ogdlnego, jak i przygotowanie do studjum
wyzszego, nie dadza sig w okresie krétszym osiggnad. Je-
zeli, méwige o przygotowaniu <o studjum wyzszego, wez-
miemy pod uwage chodby tylko trzy gtéwne grupy plled—
miotdw traktowanych w szkole Sredniej, a mianowicie «)
nauke jezykéw staro- i nowozytnych, b) matematyke ¢) na-
uki przyrodnicze wraz = fizvka i chemja, to kto Dblizej
mial sposobno$é przypatrzed sie tokowi i wynikom nauki
w szkole $redniej, przyzna, ze ten oSmioletni okres nie byt
za diugi. Wprawdzie w szkole $redniej pewne przed-
mioty wyktadane byly w dwu stopniach, jednak pamie-
tad trzeba, ze uczen przebywajacy w gimnazjum miedzy
10-ymm a 18-ym rokiem zycia, stopniowo dopiero sig¢ roz-
wija, stajac sie z dziecka dojrzalym milcodziencem, Nauka
w tym czasie w rdéiny sposob musi mu byé podawana,
przyezem jeszcze i to trzeba uwzglednié, ze pewne przed-
mioty, jak matematyka, fizyka, jezyki itp., wymagaja cig-
glego c¢wiczenia, powtarzania, celem stopniowego naby-
wania wprawy w stosowaniu form i regul i utrwalenia
w pamieci stow, zasad 1 prawidel. Wiaénie dtugiemu trwa-
niu studjum $redniego i jego systemowi, polegajacemu na
czestern powtarzamiu i sprawdzaniu wiadomo$ci raz na-
bytych, zawdzieczamy to, ze wiadomosci te wtkwily nam
na dtugie lata. Otdz obawiaé si¢ nalezy, ze skrocenie czasu
trwania studjum gimnazjalnego bedzie miado ten skutek,
7e wyksztadcenie i pnzygotowanie jakie to gimnazjum da,
bedzie mmniejsze, pobiezniejsze i skabiej w pamieci utrwa-
lone.

Ale zawolajg propagatorowie obecne] reformy:
Jakto, wszak ze wszystkich stron mnozyty sie zarzuly na
dotychezasows szkofe Srednig, a prym w tych narzeka-
niach wiodly szkoty wyzsze — chyba wige reforma bylta
potrzebna?

Tak! Rzedzywiscie, zarzuty byly i to bardzo cigzkie
i reforma byla potrzebna, jednak nie taka, ktéra skraca,
a przez to obniza szkole $rednig. Niedomagania dotych-
czasowej szkoly $redniej wywodane zostaly -datujgcem sie
od dtuzszego czasu rozludniemiem dyscypliny, zupetnie
niewystarczajgcem egzekwowaniem i slabem praygolowa-
niem duzej cze$ci personalu nauczycielskiego. Powtére
masowe otwieranie szkot $rednich, zaopatrywanie w nie
réznych tz. miasteczek, ktore do niedawna nie mialy moze
porzadnej szkoly powszechnej, zapychanie stanowisk na-
wezycielskich rozmaitymi ,,sifami bez kwalifikacji, a wre-
szcie cierpienie w tych szkofach przez oém lat catych mas
nieukéw i prozniakdw, przenoszenie ich co roku do klasy
wyzsze], dawanie im wreszcie patentu do przejscia do
szkolty wyzszej, to przeciez nie jest robata na serjo!

Tak! szkoly wyzsze mialy I‘deQ, gdyz précz mater-
jatu lepszego dostawaly przynajmmiej drugie tyle mater-
jalu do studjum wyzszego zupeinie meprzygotowanego
Oto pare przykladow stylu, logiki i pisowni studenta Poli-
techniki:

sMajac zaledwie 4 lat umarta mi matka“, —
sBedac w IV kl. gimnazjalnej umarta mi habcia®, —
. Matka pobiera pensje wdowja, z ktérej otrzymuje syna®,
»Swiadectwo maturjalne”, , Hemja"; ,,Egzamin dojzalo-
gci; ,Yaskawie upraszam®, ,,Funduszy te'; ,,Matyma-
tyka®, ,,Spowodu przewleglej choroby ojca‘ itd. itd. Ja-
kie dopiero musi by¢ przygotowanie tych studentéw z in-
nych przedmiotéw, kiedy w jezyku polskim tak sig wy-



ksztalcili? Sa tacy, i to ich wielka liczba, ktorzy bez skru-
pufu pisza np.:
sin (p—M)= +129950/ 51-2// = sin 129°50/ 51-2// =
=cos 89950/ 51-2/" =9-8066837, itp.

Ot6z robienie takiej dogodno$ei obywatelom i to na
koszt Paristwa, aby kazdy mial w poblizu swej rod zimnej
miejscowosei gimnazjum, ktéreby go bez trudu i wysitku
7z jego strony doprowadzito do matury i szkoly wyzszej,
idzie zbyt daleko, a skwtki i wyniki tak ,,wyposazonych®
szkdl Srednich sg az nadto widoczne.

9. Pruvlaczenie dwu najnizszych klas dotychezaso-
wego gimmazjum do szkoly powszechnej obnizy poziom
kaztatcenia. Podczas gdy dotychezas uczen, zamierzajacy
po ukonczeniu szkoty $redniej poswiecic sig studjom wyz-
szym, juz po ukoriczenin 4 lat szkoty powszechnej, a wiee
normalnie 10-go roku zycia, przechodzil do gimnazjum
i odtad juz byt wychowywany i uczony przez nauczycieli
7 wyzszem wykisztatceniem, teraz przez dwa jeszcze lata
hedzie pod kierunkiem nauczycieli, ktérzy w przewazne]
czesci nawet szkoly §redniej nie przeszli, tvlko sekole wy-
dziaXows, lub kilka klas szkoly éredniej i seminarjum
nauczycielskie. Ale nietylko to; jezeli Yaczy sie te dwa
lata ze szkota powszechna, to chyba tylko na to, aby roz-
wijaé w czasie tym w dalszym ciggu program szkoly po-
wszechnej — i dostosowadé sie do jej zadan.

Bedzie to wiec program ,szkoly wydzialowe),
.. Biirgerschule, ktéra jest typem bardzo waznym i bar-
dzo potrzebnym, ale nie jako szkola przygotowujaca do
azkoly §redniej. W szeScio- czy siedmioklasowe] szkole
powszechnej musi sie nauczyé dobrze czytaé, pisa¢ i ra-
chowaé i daé zaokraglone skromne wyksztalcenie ogdlne,
wystarczajace dla matego rolnika, kupca czy rzemiesl-
nika, a nadto juz wiele wiadomosci praktyeznych, ktore
im beda w zyciu potrzebne. Wszystko to jest bardzo wazne
dla tych, ktérzy na takiem wyksztalceniu maja poprzestad,
natomiast nie jest stosowne dla tych, ktérych celem jest
nauka, ktérzy majg przed soba jeszeze dtugie lata studjow.
_ Nieodpowiedni dla studjum §redniego poziom ksztal-
cenia w piatej 1 szostej klasie szkoly powszechnej pozo-
stanie i wtedy, gdy podniesie sie poziom ksztatcenia nau-
czveieli szkdl powtszechnych, przez zatozenie w my$l art.
40 1 44 ustawy trzyletnich liceéw pedagogicznych i dwu-
letnich pedagogiéw, z ktérych pierwsze opieraé sie beda
na programmie gimnazjum, a drugie na programie liceum
ogdlnoksztaleacego, przyezem kandydaci na pierwszy rok
liceum pedagogicznego muszg mieé ukonczony 16 rok,
a kandydaci na pierwszy rok pedagogjum 18 rok zZycia.
Jakkolwiek wyksztakcenie nauczycieli szkot powszechnych
zawsze jeszeze bedzie nizsze od wyksztatcenia nauczyveieli
a7kt érednich ogdlnoksztategeych, gdyz ci ostatni musza
w myél art. 45 ustawy mieé ukoneczone studja uniwersy-
teckie i przynajmniej 1 rok studium pedagogicznego (a za-
tem musza studjowaé o 4, wzglednie o 3 lata: dtuzej jak
nauczveiele szkét powszechnych), to jednak nie to bedzie
glownym powodem -obnizenia poziomu nauki skutkiem
przvlaczenia dwu najnizszych klas gimnazjum do szkoly
powszechnej, bo ostatecznie moznahy przydzielic do 5-ej
i 6-tej klasy nauczyciell z wyksztatceniem wiyzszem, lecz,
jak to juz powvyzej powiedziano, inny cel i poziom szkoty
powszechnej. ‘ ’

Dla ilustracji nodam przykiad, powotany przez jed-
nego z profesoréw Wryzszej Szkoty Przemystowej w Kra-
kowie, na Zjezdzie Towarzystwa nauczyeieli szkét sred-
nich i wyzszych, 21 1 22 kwietnia 1927 r. w Krakowie.
Stwierdzit on, ze w szkole tej, ktérej uczniowie rekruto-
wali sie z uczniéw szk6t wydzialowych i z uczniGw szkdt
grednich, ktérzy po kilku latach ja opusdeili z powodu nie-
dostatecznyeh postepdw, ci estatni stanowili materjal zna-
cznie lepszy od pierwszych, a powodem byto to, ze przeszli
choé kilka klas szkoly o wyzszym poziomie, t. j. szkoly
$redniej i mieli nauczycieli z wyzszem wyksztatceniem.
To samo potwierdzil mi obecnie jeden z profesoréw Szkoly
Techuicznej we Lwowie.
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7 poziom szkoly, wyisze wymagania, dobdr ucz-
nidw, a wreszcie dobdr sit nauczycielskich, mogg stworzyc
szezegdlnie korzystne warunki nauczania, nie wymaga tu
dowoddw. Jakkolwiek przez ukonezenie studjum wyzszego
nie nabywa sie jeszeze patentu na madrosé, to jednak
przymad trzeba, 7e studjum to, wymagajace wszechstron-
nego naukowego i krytycznego badania problemoéw, daje
swym absolwentom specjalne pietno, szeroki poglad i wy-
robienie mnaukowe, poza specjalnemi wiadomoSciami
7z obranej galezi wiedzy. Dlatego nauczyciele w szkotach
grednich, ktore maja przedewszystkiem za zadanie prazy-
gotowanie miodziezy do szk6t wyiszych, powinni mied
ukoniczone wyzsze studjum, a jezeli dwie najnizsze klasy
szkoly $redniej przydziela si¢ do szkoly powszechnej, to
obniza sie przez to poziom mauki.

3. Skrocenie czasu trwania nauki w szkole $redniej
ogélnoksztateacej o dwa lata, t. j. z o§miu na sze$é, z czego
cztery przypada na gimnazjnm, a dwa na liceum o spe-
¢jalnem zadamin, a mianowicie majacem na celu grun-
towne przygotowanie do obranej galezi studjum wyzszego,
nasuwa obhawe, ze czas ten bedzie zhyt krotki, aby przejsé
i wyczerpaé program wyksztafcenia ogdlnego, ktorego
lwia cze$é przypada na gimnazjum. Cztery lata studjum
gimnazjalneglo ma nauczyc iozykéw, mauk przyrodnit
azych, z fizyka i chemja, matematyki, geografji, historji,
objaé wszystkie dziaty nauki religji, podaé zasady rysun-
ku, $piewu, a do tego jeszeze wychowanie fizyczne, kto-
rego nie nalezy zaniedbywaé. A przytem to wezystko ma
sie utrwalié w pamigei ueznia, aby stanowilo podktad na
cale zycie. Otéz obawa, Ze czas jest na to wszystko zbyt
krétki, ze zatem wyksztatcenie ogélne moze byé powierz-
chowne, wydaje sie uzasadniong.

Zapvtaé sie nalezy, jaki jest whadciwie powdd i cel
przylaczeniu dwu najnizszych klas szkoly $redniej do
szkoly powszechnej? Niewatpliwie, tak jak i twdrcom po-
przedniego projektu, ktéry, jak wiadomo przylaczal az
trzy pierwsze klasy szkoly Sredniej do szkoly powszechnej,
tak i twércom obecnej ustawy przySwiecala myél, aby
szkote $rednia ogdlnoksztatcaca uczyni¢ przystepna dla
najszerszych warstw spoléezenstwa. W tym celu, jak wia-
domo, tworzono w gimnazjach klasy IV-e prdbne, zfozone
7z absolwentéw siedmioklasowych szkél powszechnych,
ktére nie daty jednak wyniku dodatniego. Gzy ten $rodek,
t. j. obciecie dwu najnizszych klas szkoty gredniej, spelni
powyisze zamierzenia wydaje sig dosé watpliwem, wszak
poznawszy dokladnie nasze materjalne mozlisvosci, prze-
staliémy juz wierzyé w powszechno$é siedmio- ezy sze-
scioklasowej szkoty powszechnej. Rzeczywistosé natomiast
nasuwa nam nastepujacy obraz: Nadmierna liczha i mad-
mierne przepeinienie szkét $rednich i niewystarczajacy
poziom ksztalcenia w nich; nadmierna ilo§é abiturjentdw
i stabe ich przygotowanie do szkét wyzszych; przepetnie-
nie w szkotach wyzszych i zaledwie jakie 50"/, konczacych
je z dyplomem. Pomimo tego nadmiar Tudzi z ukonczonem
wyzszem wyksztalceniem, niemogacych znalesé zajecia.
Jakie z tego wynikajg wskazania? - : '

Nie nalezy utrudniaé wstepu do gmnazjum, np. za-
pomoca wysokich oplat szkolnyceh, lecz podnie$é poziom
wymagan. Nie jest konieczne, aby kazdy konczyt szkote
Srednia ogdlnoksztalcaca, ale koniecznem jest, aby ci co
ja koticza, byli dobrze do studjum wyzszego przygotowani,
bo nie da sie zaprzeczyé, ie celem tego typu szkoly jest
przygotowanie materjatu do studjum wyzszego. GdybySmy
dzi§ przepisali naszym gimnazjom wymagania stawiane
np. w szkotach érednich francuskich, mala tylko czesé
uezniéw zdolataby przez nie przejsé. W rzeczywistosci
selekeja odbywa sie i u nas, tylko zbyt pézno i w sposdh
niewlaéciwy i nieckonomiczny; z nienkami musza sobie
dopiero daé rade szkoly wyzsze, W ktorych 50%, nie uzy-
skuje dyplomu. Kosztuje nas to duzo; marnuje sie duzo
pieniedzy, duzo trudu i duzo hadzi.

Jezeli chodzi o oplaty szkolne, to nie jest bez racji,
postanowienie konstytueji, ze nauvka w szkotach publicz-
nych ma byé bezptatna, jednak mojem zdaniem powinien
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placié za nauke ten, co ma na to Srodki, a ten co nie wy-
kazuje nalezytych postepdw i zawadza w szkole, powinien
bardzo duzo ptacié; uczniowie niezamozni a pilui powinni
mieé¢ moznoSé uzyskania zwolnienia od oplaty szkolnej.
Dazenie, aby szkola byla samowystarczalng nie jest do za-
lecenia,; oplaty szkolne, nawet przeznaczone na pewne cele,
s rowniez ciezarvem ludnosci i to nieraz bardzo dotkli-
wym, lepiej zatem jezeli koszta szkot pokrywane sq. z ogol-
nych przychoddw panstwowych.

Jezeli chodzi teraz o druga zasadnicza zmiane
w ustroju szkoly $redniej ogdlnoksztalcgceej, a mianowicie
o wydzielenie dwu najwvzszyceh klas tej szkoly jako li-
ceum, podzielone na wydzialy, .0 dobranych grupach
puzedmiotéw, stanowigee przygotowanie do studjum
w szkotach wyzszyeh, to te nowoéé nalezy powitaé z jak
najwiekszem wuznaniem. Widaé tu grozumienie i wpro-
wadzenie w czym zasady, ze szkola Sredmia ogdlnoksztal-
caca. ma. przedewszystkiem przygotowywaé do studjum
w szkolach wyzszych, To dwuletnie przygotowanie odcig-
zy studjum wyzsze od zabierajacego wiele czasu i obni-
zajacego poziom balastu wiadomosei wstepmych, przygo-
towawezych i elementarnych. Powtdre, po ukonckzeniu
gimnazjum hedzie mogla nastapié nalezyta selekeja uce-
niéw, zwlaszcza, Ze program gimnazjum zostaje w tem
stadjum wyczerpany, a dla 16-o0 letnich jego absolwentow,
o ile nie bhedsg sie czuc¢ na sitach do studjéw wyzszych,
czas jeszcze bedzie na przejécie do zawodu praktyeznego.

Zauwazyé nalezy, ze ustawa cala jest bardzo zwie-
#ta 1 zawiera tylko zasadnicze postanowienia, dajac Mini-
strowi W. R.-1 0. P.,, wzglednie zarzadowi szkolnictwa,
catkowita swobode w opracowaniu szezegétow i oglasza-
niu ich w drodze rozporzadzen wykonawczych. Dlatego
koniecznem bedzie powolanie do zycia ciata doradczego,
w formie panstwowe] Rady wryksztalcenia publicznego,
ktorej wprawdzie omawiana ustawa mnie przewiduje, ale
ktorej kreowanie juz bylo w prasie sygnalizowane; oby
tylko nie byla ona tak liozng jak to podawaly dzienniki.

Co sie tyezy poszezegdlnyeh artykuldéw odnoszacych
sie do szkot Srednich ogolnoksztatcacyeh, dodaje jeszeze,
7ze zaznaczona w artykule 21 jednolitoéé gimnazjum ma
swe dobre strony, upraszcza sprawe tak dla ucznidw,
wzglednie ich rodzicdw, jak i dla administracji szkolnej,
jednak, z uwagi na roézne kierunki ksztalcenia uwydat-
nione w liceum, juz i w gimnazjum musi sie daé uczniowi
mozno$é szerszego traktowania pewnego kierunku (np.
jezvki klasyczne i nowozytne, rysunek itp., wogodle przed-
miotéw wymagajacych dtuiszego déwiczenia).

Co do postanowienn art. 23, okredlajacego minimum
wieku ucznia wstepujacego do gimmazjum na lat 12, a do
liceum na lat 16, zauwaza sie, ze wobec postanowienia
art. 7, ustalajacego rozpoczecie obowiazku szkolnego na
ten rok kalendarzowy, w ktérym dziecko konczy 7 lat,
z tem jednak, ze Minister moze na pewnych obszarach
lub w pewnych miejscowosdciach, przy$pieszyé rozpocze-
cie tepo obowigzku o 1 rok, powinno byé dozwolone przy-
jecie do gimnazjum, wzglednie do licenm kandydatdw,
ktorzy w danym roku kallndarzowym kovicaq 12, wzgle-
dnie 16 lat.

© Waine jest postanowienie art. 21, ze gimmazjum
obejmuje nauke jezyka lacinskiego. W ten sposéh sprawa
ta, stanowiaca przez dugi szereg lat przedmiot spordéw
i walk, zostata definitywnie zalatwioma i to zalatwiona
bardzo dobrze. Tak jak biedem bylo w dawnym zaborze
austrjackim ksztalcenie przewhine] czesci mlodziezy
w gimnazjach klasycznych, tak znowu odciecie sie zupelne
od kultury starozytnej i jezykow klasycznych, jak to juz
uczyniono w b. zaborze rosyjskim, byloby bledem nie do
darowania. Nie chce tu stawaé na koturnach i méwié
o warto$ci poznania kultury starozytnej przez miodziez,
o wplywie jej na wychowanie — nie czuje sie tu dosé
kompetentnym, a znakomitych znawcow tej sprawy u nas

nie brak — pragne tylko podkresli¢ praktyczne i realne
korzy$ei z wprowadzenia laciny w gimmazjach.

Praedewszystkiem wprowadzenie laciny w gimma-
zjum umozliwi ksztatcenie pewnej czesci mlodziezy, ma-
jacej ku temu uzdolnienie i zamitowanie, w kierunku kla-
sycznym, w Yacznodei z odpowiednia grupa w liceum. Nie
mozna wvobrazi¢ sobie tego, aby Panstwo nasze, o lud-
nosci 32-u miljonowej, majace tak wspaniala tradycje
pod wrzgledem studjow klasyeznyeh, zaniedbato ten kie-
rnek zwpelnie; musimy i na tem polu pracowad wydat-
nie, wspolnie z innymi narodami.

TPowtdre, tacina, aczkolwiek nie posiada juz dzis
w stosunkach miedzynarodowych tego znaczenia co daw-
niej, jednak w nauce posiada ciggle jeszceze wielkie zna-
czenie 1 kto sie jej nie uczyl, odczuwa ten brak catkiem
wyraznie. Dalej nanka jezykéw klasycznych, tak jak zre-
szta 1 innych, wyrabia. znakomicie pamigé, a wreszcie zna-
jomo$é Yaciny wlatwia znakomicie nauke jezykéw roman-
skich, tak potrzebnych w zyeciu, a takze i imnych.

Zaznaczy¢ nalezv, ze niestety ustawa nie zawiera
zadnych postanowien co do matury, co malezy uwazaé
jako powazny brak. Sprawy tej nie moina pozostawiad
decyzji Ministra, z uwagi Ze czeste zmiany na tem sta-
nowisku moga wywolaé¢ zmiany zarzadzen, wprowadza-
jace chaos 1 niepokdj w szkolnictwie. Jakkolwiek szkota
jako organizm zywy musi podlega¢ zmianom ustrojowym,
jednak zmiany te nie powinny hyé ani nagle, ani czeste.
Dobrze, jeieli tak rodzice, jak i1 uczmniowie wiedza, zZe
choé¢ przez kilka lat panowal bedzie pewien obmyslany
system 1 Zze zmiana nie odbedzie sie hez powaznego przy-
gotowania, 1 uchwaly ciat ustawodaweczych.

Nalezy zauwazyé, ze matura jest waznym Srodkiem
dydaktycznym, stanowi ona znakomity Srodek selekcji,
tak wazny wobec nadmiernego przepelnienia szkél Sred-
nich i wwwych i to materjatem bardzo rdéznorodnym.
Wobec rozdzialu olecmego gimnazjum na gimnazjum
i liceum, powinny byé dwa egzaminy kolicowe, jeden po
gimnazjum, a drugi po liceum. Istnienie takich egzami-
now jest dla ucznia bodZcem do intensywniejszej pra-
¢y, badaniem kierunku jego uzdolnienia, obrachunkiem
zebranego plonu mauki, wyrabhia samodzielno$¢ w nauce
i zdolno$é opanowania szerszego materjalu; jest ona réw-
niez stwierdzeniem wydatno$ci pracy nauczycieli.

Postanowienia odnoszqce sie do szkdél wyiszych
sa ujete krdtko i obejmuja zaledwie trzy artykuly (51—
—b53); zreszta ustawa ta powoluje si¢ na ustawe o szko-
tach akademickich. ,

‘Wedlug art. 51. Szkoly wyzsze dzieli¢c sie heda na
akademickie i nieakademickie — organizacje pierwszych
okresla osobna ustawa, drugich, statuty zatwierdzone
przez Ministra; zreszta dalszych roznic, ani uwprawnien,
ustawa nie okredla.

W przeciwienstwie do postanowienia. obecnej ustawy
o szkotach akademickich, ze wstep do nich jako studenci
maja tylko absolwenci szkdét srednich ogdlnoksztatcacych
z maturg, nowa ustawa w arf. 52 postanawia, ze w szko-
fach wyzszych studjowaé moga w charakterze studentéw
zwycza]nvch absolwenci liceéw nogolnolqszlhalcqcych 1i-
cebw dla wychowawezyld przedszkoli i licedw pedagogicz-
nych, oraz szkdét zawodowych stopnia licealnego, kidrzy
nwykaiq sie S$wiadectwem kwalifikujgcem do  studjow
w Szkolach wysszych, jakotez osoby, ktére uzyskaly ta-
kiez Swiadectwa na podstawie egzaminu. Nadto studjo-
wacd mogs, W charakterze studentéw 7wy<c7a1nych osoby,
ktére nie odpowiadaja powyzszym warunkom, a uzy-
skaly zezwolenie Ministra na podstawie jednomyélnie
przyjetej i umotywowanej uchwaly Rady Wrydziatu.

‘Do jakich szkdét wyzszych, wzglednie wydzialdw, upraw-

niaé beda powyzej wymienione $wiadectwa, ktérych ro-
dzaju zreszta ustawa nie okresla, wzglednie potrzebne
egzaminy wzupeiniajgce, 'wskaz}e' rozporzgdzenie Mini-
stra, po wystuchaniu opinji Rad Wrydziatowych.



: 0 ile zajdzie potrzeba Scislejszego doboru kandyda-
tow do szkdl wyzszyeh z posrod osob posiadajacych wa-
runki, Minister okvesli, po zasiggnigciu opinji Rad Wy-
dziatowyceh, sposob postepowania,

Jak widzimy, ustawa niniejsza umozliwi dostep do

szkot wyzszyeh szerszym sferom studjujacej mlodziezy,
takze i z poza szkdl Srednich ogélnoksztalegeyceh; o ile
to beda wypadki wyjatkowe I o ile bedzie chodzilo o jed-
nostki uzdolnione i nalezycie przygotowane, to szkody
przez to uie bedzie, natomiast zbyt liberalne stosowanie
powyzszych przepiséw inoze staé sie powodem przepel-
nienia audytorjdow matowartosciowemi jednostkami.
' W postanowieniach przejSciowych 1 koncowych
znajdujemy postanowienia, ze organizacja szkolniclwa,
przewidziana ustawa, ma byé przeprowadzona w ciaggu
lat sze$ciu, ustawa za$ wchodzi w zycie z dniem 1 lipca
1932 r. Przepisy lej ustawy, o ile dotyczg szkolnictwa
ogolnokszlatcacego 1 zawodowego, nie obowigzuja na ob-
szarze Wojewodztwa slaskiego. '

_ 0 ksztatceniu nauczycieli szk6l Srednich ogdlno-
ksztatcacyeh traktuje art. 45. Dzieli on ksztalcenie tych
nauczycieli na: 1. wyksztatcenie w zakresie obraunej dzie-
dziny wiedzy; 2. przygotowanie spoleczno-obywatelskie,
3. wyksztalcenie pedagogiczne, oraz praktyke pedagogicz-
na. Polozenie nacisku na pedagogje, dzig dos¢ zaniedbana,
1 to wlasciwie nie wiedzie¢ dlaczego, bo w gimnazjach
strona pedagogiczna. nauczania ma wielkie znaczenie,
podnies¢ nalezy z uznaniem. Co do przygotowania spo-
teczno obywatelskiego, jest to rzecz do$é nowa 1 niezbyt
zdefinjowana; sadze, ze chodzi tu o uswiadomienie pan-
stwowe ucznidw, o zrobienie z Polakéw dobrych patrjo-
tow, a z czlonkéw innych narodowosei dobrych obywa-
teli Panstwa polskiego, dalej przvpuszezam, ze chodzi
takze o naprawienie braku, jaki juz nasz wieszcz zanwa-
"zyt 'w naszem wychowaniu ,,ze niema szk6d uczacych zyé
z ludzmi i $wiatem’. Cnoty obywatelskie powinny byé
jednak wpajane w mlodziez nietyle moze zapomoca osob-
nego przedmiotu, lecz przy kazdej sposobnosci: w szkole
przy nauce szeregu przedmiotéow, jak religji, historji
1 geografji, literatury polskiej i literatur obcych, a takze
i przyrody. Pozatem duzo jest do tego sposobnosci na
uroczystosciach, przedstawieniach i wycieczkach szkol-
nych. Podstawa. jednak gléwng ksztatcenia obywatelskie-
go jest gruntowne wpojenie zasad religijnych, bezwzgled-
nej uczeiwosci, obowiazkowosei i karnosci, przyczem do-
‘bry przykiad nauczycieli, rodzicow i starszego spodeczen-
stwa, moze tu niezmiernie duzo zdziataé. Wobec zdzicze-
-nia powojennego duzej czesci spoteczenstwa i rozwielmoz-
nienia sie cheiwosci, brutalnosei i zadzy uwzywania, przy-
uczenie mdodziezy do bezinteresownosci, skromnego try-
bu zycia, poSwiecenia, poszanowania starszych i rycers-
kosci dla kobiet, jest rzeczg niezmiernie wazng. s

W pierwszej linji muszg te wszystkie enoty posiadad
nauczyciele — dobor ich powinien sie odbywad nietylko
na podstawie Swiadectw studjéw i ztozonych egzamindw,
ale rowniez na podstawie zbadania ich duchowej warto-
gci. Powldre ksztalcenie nauczycieli nie powinno sig kon-
czyé z chwilg ukenczenia uniwersytetu, lecz musi byé
i dalej konlynuowane; nauezyeiel musi i$é z postepem na-
uki — nalezy mu to ulatwié, ale réwniez nalezy go pod
tym wzgledem kontrolowac.

Do calosci organizacji szkol nalezg dobrze opraco-
wane programy nauk, co do ktorych ustawa nie zawiera
_zadnych szczegélowych postanowien, pozostawiajac ich
opracowanie administracji szkolnej. Dobrzy nauczy-
ciele i racjonalne programy, to najwazniejsza gwarancja
spelnienia celow szkoly, dlatego praca nad programami
. jest niezmiernie odpowiedzialna i powinno sig ja powie-
rza¢ tylko wybitnym 1 dofwiadezonym pedagogom,
a ostateczne ustalenie powinno nastapi¢ na podslawie
zshadania przez grono takich pedagogdw, nie za§ przez
jednostke.
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Dolychezasowa nasza praktytka paistwowa pod tym
wzgledenm, o ile c¢hodzi o programy szkéf Srednich, wy-
kazuje dvzo eksperymentow, skulliem czego procz pro-
gramow dobrych, mnalezycie rozwazonych, napoiykamy
i programy niemozliwe do zrealizowania, maksymali-
styczne, ktoryeh aulorzy widoeznie nie zdawali sobie
sprawy o jaki wiek ucznidw, o jakie ich przygotowanie
i poziom ksztatecenia chodzi. Zasaday w szkole $reduiej
powiuno byé: dobrze wyzyskaé czas, a wucsyé raczej
mniej, ale gruntownie i zdobyty wiedzg utrwalié w pa-
migel.  Zaprawianie do samodzielnego obserwowania,
analizowania, cksperyinentowania i wyelggania wnios-
kow, bedzie rzecza bardzo cenny, ale odbywad sie ono
moze w szkole Sredniej w stopnin doSé ograniczonym
i to z uczniami starszymi i zawsze pod kierunkiem do-
Swiadczonego naunczyciela, gdyz tatwo przerodzié sie moze
w pdytki 1 bezwartosciowy szablon.

W zasadzie program szkoly Sredniej ogolnoksziati-
cace] podzielié sig musi na program ,ogolnego wykszial-
cenia”, wspoluy dla wszystkich i program ,preygotowo-
nia do stwdjum wyiszeyo®, rozpoczynajacy sie juz cze-
§ciowo w gimnazjum, a specjalnie realizowany w liceum.

Obydwie czesci programu sg rownie wazne i nie powinny

sobie przeszkadza¢ — przed rozwinigciem szezegdldw na-
lezy dokfadnie sprecyzowaé ogélue wymogi i cele obu
czedci programow, oraz w zakresie poszczegdlnych przed-
miotéw. Dopelnieniem programu jest wychowanie fi-
zyczne, tak wazne dla zdrowia i tezyzny miodziezy, kto-
rego program nie moze znowil przeszkadzaé nauce i musi
byé traktowany umiejetnie, raczej jako rozrywka, a nie

_ciezki obowiazek.

Nie chee tu dotykaé szczegdtow programu, pragne
jednak na jedne rzecz zwrdci¢ uwage, na nauke jezykow
obeyeh, tak mam potrzebhng, a tak zaniedbana. My, nale-
zacy do narodu trzydziestomiljonowego, ktorego jezyk nie

“jest jednak jezykiem $wiatowym, posiadajacy panstwo
‘przeszio trzydziestomiljonowe, jak na nasze stosunki prze-

ludnione, eksportujemy sily robocze, a takze powinnismy
mie¢ moznos$é eksportowania sit intelektualnyeh, zwilasz-
cza, wobec stabego rozwoju przemystu, handlu i rzemiosta
i stabej intesywnosci rolnictwa. Iezgc miedzy zachodem
i wschodem, musimy nawigzywadé stosunki z krajami
osciennyni, wymieniaé¢ z nimi produkty rolnicze, gdérni-
cze 1 przemysiowe, wymienia¢ z nimi zdobycze nauki
i praktyki, stowem ciggle z nimi ohcowadé. Jezeli nie bhe-
dziemy znaé ich jezykow, to ouni przystosuja sie do na-
szyel potrzeb, oni obejma kierowniclwo i posredmictwo

.w tych wzajemnych stosunkach i zatrzymaja dla siebie

Iwig cze8é korzysci, my za§ pozostaniemy zawsze mafo-
letnimi.

Dalej, jak praktyka stwierdza, mamy i bedziemy
mie¢ nadal mndstwo szkét s$rednich ogoédlnoksztatcacych
i duzo szkotr wyzszych, bedziemy produkowaé wielkie za-
stepy inteligeneji 1 osob pracujacych naukowo. Otoz dla
inteligenta znajomo$é jezyka obcego juz sama przez sie
przadstawia materjalng wartosé 1 jest kapitatem na
przysziodé, a dla naukowo pracujacego znajomosé jezy-
kdow obeyeh, a przedewszystkiem francuskiego, . angiel-

.skiego 1 niemieckiego jest mniezbedna. Musimy miodziez
cuezyé i innveh jezykéw, jak np. rosyjskiego, czeskiego

it p. Znajomosé jezykow obeych jest zatem naszg zy-
clowa potrzebs i w tym kierunku musimy sig wzorowad

1np. na Niemcach, voznmiejacych dobrze interes, jaki

przedstawia posiadanie obeych jezykdw, a dalej na Cze-
chach 1 Szmvedach, ktoryeh jezyki, podobnie jak nasz, nie
majs znaczenia $wiatowego, a kidrzy ucza sie intensyw-

.nie wieln jezvkdw obeyeh narodéw. Tymezasem my je-

stesmy pod tym wzgledem bardzo zaniedbani, pomimo,
ze pod wzgledem liczby szkdt $rednich nie stoimy weale
w iyle poza Europa. Dla ilustracji podaje statystyke ze-

_brana na IIl-im roku Wrydziatu Inzynierji ladowej

i wodnej DPolitechniki lwowskie] w jednyin rToku mau-
kowym,
2
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0167 97 studentéw zapisanych na tym roku, podato

na podstawie specjalnego kwestjonarjusza nastepujace
dane, dotyczace znajomosci jezykow obeych:
opanowany opanowany -
zapelnie stabo Fazsm
niemiecki . . . . . 43 49 85
francuski . . . . . 4 31 3b
anglelslka . . . . . 3 9 12
rogyjska . . . . . 14 10 24
razem . . . b4 92 156

Z tego wynika, ze 30"/, studentéw posiadato tylko
jeden jezyk obey i to opanowany stabo, 27/, tylko jeden
jezvk obey (przewaznie niemiecki) opanowany zupelnie,
a. dopiero rewata, 43’ dwa jezyki obce i to opanowane
przewaznie ,,stabo”.

Uderza bardzo niedostateczna i tylko u nielicznych
znajomosé jezyka francuskiego i angielskiego, jakkolwiek
jezvk francuski jest obowigzkowym w gimnazjach mate-
matyczno przyroduiczych i humanistycznyeh. Najgo-
rzej jest z tak waznym dzi$ jezykiem angielskim, ktorego
nauka jest w szkolach zupelnie zaniedbana. Prawdopo-
dobnie na obszarze dawnego zaboru rosyjskiego stan na-
uki jezvka {rancuskiego jest lepszy, jednak, o ile wiem,
nie jest réwniez zacdowalniajacy. Podobno zaniedbuje sie
tam réwniez nauke jezvka rosyjskiego, tak jak w b. za-
borze austrjackim obnizyt sie poziom nauki jezyka nie-
mieckiego, z duzg dla nas prakiyezna szkoda. Naturalnie,
nie mozna mysle¢ o tem, aby tych samych ucznidw wezyé
zbyt wielu jezykow obeyeh, trzeba jednak, aby w kazdej
szkole $redniej uczono ohowigzkowo dwoch jezykow ob-
cyeh, z ktoryeh jeden, t. j. francuski, mialby obowigzywad
wszyslkich, a drugi bytby do wyboru.

Na zakonczenie pragne w sprawie programéw zro-
bié jeszcze Jedne uwage. Poniewaz szkoly Srednie ogdlno-
ksztatcqce majg przedewszystkiem przygotowywaé mio-
dziez do szkdl wstzych powinno sie ich programy usla-
li¢ w $cistem porozumieniu z Radami wydziakowemi szkot

akademickich. Tak naprzyvktad z okazji obrad nad potrze-
bami Wydziatu inzynierji lqdowq i wodnej Politechniki
Lwowskiej rozpatrywanoe rowniez sprawe programu
szkoly $redniej, ktoryby odpowiada¥ potrzebom tego Wy-
dzialu. Ze sprawozdania specjalnej komisji wybranej
dla tej sprawy, wyjmujemy nastepujace uwagi:

sProgram szkoly $redniej, ktéraby miata za zada-
nie przygotowanie mlodziezy do studjum politechnicznego,
musi ktasé duzy nacisk na dokiadne wpojenie swym wy-
chowankom wiadomosei t. z. ,,materjalnej wiedzy" w za-
kresie matematyki, geometrji wykreslnej, fizvki, chemiji
i biologji. Kandydaci do studjum politechnicznego mu-
sza. wynie§é ze szkoly éredniej doktadng znajomosé pod-
stawowych prawidet i definicyj, oraz dokladna umiejet-
nos$é¢ 1 bhieglosé w operowaniu temi wiadomosciami, bez
zhyt daleko idacego uogdlniania, ktore jest wlasciwem
zadaniem dopiero teoretyeznej czescl studjéw politech-
nicznych.

‘W zakresie jezvykéw obcych, bezwzglednie koniecz-
nych specjalnie kazdemu inzynierowi, w celu umozliwie-
nia korzystania z obecej literatury i CL&SOplbIIIl zawodo-
wych, szkota $rednia powinna daé swoim wychowankom
conajmniej mozno$é korzystania z dziel zawodowych
(czytania i rozumienia) w dwdch obeych jezykach (fran-
cuski, niemiecki, angielski). Wielce pomocng bedze
w tym wzgledzie podstawowa znajomo$é jezyka Tacin-
skiego, ktéry w migdzynarodowej nomenklaturze technicz-
nej odgrywa duza rolg.

Ze wzgledu na potrzeby Wydzialu inzynierji ko-
nieczne jest wprowadzenie w czterech najwyzszych kla-
sach szkoly S$redniej nauki geometrji wykredlnej i ry-
sunku geometrycznego, z dokiadnem przyswojeniem
uczniom operowania cyrklem i grafjomem, oraz pendzlem.
Ponadto nauka kaligrafji i odrecznego druku‘.

W koncu dodaje, ze nauka rysunku odrecznego po-
winna wej§¢ w program ogdlnego wyksztatcenia nowego,
jednolitego typu szkoly Sredniej, utworzonego omawiana
ustaws,.

1

Klaudjusz Filasiewicz,

Dyrektor Pafistwowe] Szkoly Technlczne] we Lwowle,

Szkolnictwo zawodowe na tle nowej ustawy.

Szkolnictwo zawodowe istniejace na ziemiach pol-
skich w chwili powstania Polski przedstawialo sie jako
konglomerat rozmaitych szkol, tak pod wzgledem organi-
zacyjnym jak i nauvkowym.

Panstwo Polskie przyjefo ten stan posiadania i wla-
ezyto go do resortu Min. W, R. i 0. P., aczkolwiek szkol-
nictwo to za czaséw zaborezych nalezato do rozmaitych
resortow ministerjalnych, np. w Austrji po kotatanin sie
przez diugie lata po rozmaitych ministerstwach, zostalo
w 1. 1910 przydzielone Ministerstwu Robdt Publicznych.

Podnoszono nieraz, iz szkolnictwe zawodowe, po-
winno byé przydzielone rozmaitym ministerstwom fa-
chowym — jako, ze ministerstwa fachowe lepiej dbatyby
o to szkolnictwo, nalezycie go pokierowaly i kontrolo-
waly, W rzeczywistosci skonezyloby sie na tem, iz mi-
nisterstwa fachowe — majgc znacznie wazniejsze sprawy
w swoim resorcie na glowie 1 przewaznie niewystarcza-
jace bud4ety, traktowaly te szkoly jako kosztowny doda-
tek, a nie majac odpowiednich sit wizytatorskich — po-
zostawitoby to szkolnictwo swojemu wiasnemu losowi.
Sprawa ta jest dzisiaj juz przesadzona i prawnie nie po-
ruszana wiecej ani na zjazdach nauczycieli szkél zawo-
dowych, ani w prasie zawodowej. Czynniki wychowawcze
i pedagogiczne sg przynajmniej tak samo wazne w szko-
tach zawodowych, jak nauczanie zawodu — nastep-
stwem czego jedynym ministerstwem, ktére moze posta-
wid szkoly zawodowe jako zaklady wychowawcze na no-
woczesnym poziomie, jest tylko Min. W. R. { O. P.

Zarzut, jakoby szkoly zawodowe traktowane byly
przez Min. W. R. 1 0. P. jako quantité négligeable, wobec
olbrzymich zadan innych dzialow szkolnictwa, a w szcze-
golnosei szkolnictwa powszechnego, jest bezpodstawny,
albowiem zadna galez szkolnictwa pod opieka polskiego
Mnisterstwa O$wiaty nie rozrastala sie tak szybko, jak
wilaénie szkolnictwo zawodowe. Tworzenie nowych szkot
zawodowych szlo szybkiem tempem juz od r. 1921, — Za-
dna ze szkol zawodowych, ktére istnialy na terenach
trzech zaborow, nie zostala zlikwidowans, aczkolwiek
wiele byto pomiedzy niemi takich, ktore wi@dly suchtniczy
zywot z powodu chromnicznego bmku uezniow i ktore na-
lezatoby jak najpredzej pollkwldowac Liczono si¢ jednak
Z tradvc;alnl sukcesyjnemi i pozostawiono te szkoly —
nieodpowiadajace w zupeinosci regjonalnym potrzebom
gospodarczym do dzi§ dnia, przy ich marnym zywocie.

Jezeli pierwsza i najkardynalniejsza zasada two-
rzenia, szkot zawodowych, wypowiedziana mniedawno
przez Pana Ministra O$wiaty, Zze muszg one odpowiadad
gospodarczym potrzebom spoleczenstwa, zostanie kon-
sekwentnie przeprowadzona, to zywot wielu szkéfek na
glebokiej prowincji bedzie juz niediugi.

Szkoly zawodowe padstwowe i prywatne w pan-
stwach zaborezych wykazywaly przewaznie dwa stopnie
naukowe, nizszy i sredni. Nizsze szkoly zawodowe wyma-
galy przygotowania czterech klas szké! powszechnych
(wowezas t. zw. normalnych lub ludowyeh). — Nauka



w tych szkolach trwata z reguly dwa lata 1 ograniczala
sig do rzemios! lzejszych, jak np. szewstwo i krawiectwo.

Srednie szkoly zawodowe o kierunku rzemieslni-
ezym lub technicznym, do ktérych przyjmowano kandy-
datow z ukonczong trzecig klasy tak zwanyeh szkol wy-
dziatowych lub czwartqa klasg gimnazjalna. Niektore
z tych szk6l o kierunku technicznym, oznaczano w Au-
strii jako wyzsze szkoly przemystowe (Krakow, Bielsko).
Wryjatek stanowily dwie uczelnie o wyzszym typie nau-
kowym, a mianowicie: Wryzsza szkola budowy maszyn
w Poznaniu (za czasow zaborczych z jez. wyktad. nie-
mieckim) 1 Szkola budowy maszyn i elektrotechniki im.
Rotwanda i Wawelberga w Warszawie, do ktérych przyj-
mowano ucznidw z ukonczong 6-tg, klasa gimnazjalng.
Oprdcz tych szko! istnialy szkoly majsterskie, przewaznie
zimowe, dla oséb pracujacych przez diuzszy czas prak-
tycznie w zawodzie. Szkoly majsterskie w Scislejszem tego
stowa znaczeniu byly wiladciwie szkotami doksztalcaja-
cemi — dawaly bowiem te wiadomosci ogolne i teore-
tyczne zawodowe, ktore ludziom o diuzszej praktyce, do
samodzielnego 1 nalezytego wykonywania zawodu byly
potrzebne.

Doksztatcanie uczniéw terminujacych u majstrow
w t. 2w. wéwezas szkolach wzupelniajgcych wieczornych,
wygladato najlepiej w zaborze pruskim — gdzie ustawe
i przymus uczeszczania do tych szkdél stosowano $cifle,
mniej zadowalajgcym byl ten stan w Austrji, gdzie
wprawdzie istniala ustawa o przymusie uczeszczania do
tych szkél, niebyta jednak $cisle przestrzegang, najgorzej
sprawa przedstawia sie w Rosji, gdzie uczeszezamie do
tych szkol, nieuregulowane odno$nemi rozporzadzeniami,
nalezato do wyjatkéw,

Oto obraz szkolnictwa z przed roku 1918.

W konsekwencji tych réznych warunkdw istniejg-
cych ma terenach trzech zabordw, nie moglo byé mowy
o jakiejkolwiek jednolitoSci organizacyjnej ani pod wzgle-
dem administracyjnym, ani programowym,

Poziom navkowy tych szkot byt bardzo réiny. Obok
szkét wzorowo prowadzonych i wyposazonych w dobre
pomoce naukowe, istnialy szkoly pod kazdym wzgledem
nieodpowiednie.

Stanowisko szkol zawodowych we wszystkich trzech
zaborach wzgledem innych szkdl, niebyto uregulowane.
Szkoly te stamowity jakby $lepe ulice — kto sie do nich
dostat miat na zawsze droge zamkniety do innych szkél.
Nic tez dziwnego, ze kandydaci do tych szkot do niedaw-
nych czaséw, byli zazwyczaj miodzi ludzie, ktérzy po
nieudatych probach w innych szkolach, znajdowali
w koncu przystail w szkolach zawodowych.

Istotnym postepem wiasnie w tym kierunku odzna-
cza sie nowa ustawa o ustroju szkolnictwa.

Nowoczesne, sprawiedliwe ujecie tego odtamu szkol-
niclwa, stawia szkoly zawodowe w jednym szeregu ze
szkotami ogdlnoksztalcgcemi, oraz umozliwia przejscie
z nizszej szkoly zawodowej do wyzszej az do akademic-
kich szkdt zawodowych wilgcznie.

W art. 18-tym ustawa przewiduje egzaminy dla
tych ludzi, ktorzy =zdobyli wyksztalcenie poza szkola,
przez co beda mogli uzyskaé uprawnienia, jakie zapew-
niaja $wiadectwa odpowiednich szkot. Jest to postawienie
wyksztalcenia na szerokiej podstawie demokratycznej —
umozliwia nawet zdolnym i pracowitym robotnikom wej-
$cie do licedw technicznych i politechnik.

Dos$wiadczenia w tym kierunku z doby powojennej
w Niemeczech wykazaly, iz materjal taki jest bardzo dla
swych zalet ceniony nietylko w wryzszych szkotach te-
chnicznych, ale takze i w politechnikach.

W artykule wstepnym (24-tym) jako cel szkolnic-
twa zawodowego, ustawa wyznacza, przygotowanie wy-
kwalifikowanych pracownikéw dla zycia gospodarczego.
7 ducha ustawy, z przemowienia Pana Ministra i przed-
stawicieli czotowych Ministerstwa O$wiaty, mozpa wy-
czué zapatrywanie, ze zasadniczem zadaniem kazde]
szkoly zawodowe] jakiegokolwiekbgdz stopnia, powinno
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byé dostarczenie spoleczenstwu gotowych pracownikdw
o zaokraglonem, skoliczonem wyksztateceniu zawodowem
a przygotowanie i przechodzenie do szkoly typu wyzszego
moze byé tylko wyjatkiem dla tych uczniow, ktoryvm zdol-
nosci, a przedewszystkiem stosunki majgtkowe, pozwa-
laja na dalsze ksztalcenie sie.

Absolutnie nie ma zamiaru stwarzania z liceow
technicznych regularnego przedszkola dla politechniki.
ldea taka bytaby najusilniej zwalczang w tonie samego
nauczycielstwa szkot zawodowych, ktore wielokrotnie na
zebraniach 1 w prasie zawodowej zapatrywaniu temu
dawato wyraz.

Ustawa dzieli szkoluictwo na szkoly i kursy zawo-
dowe, — szkoly za$ na trzy grupy: doksztalcajace, typu
zasadniczego 1 przysposobienia zawodowego.

Specjalug opieka zamierza rzad otoczy¢ szkoly do-
ksztateajace z nastepujacych przyezyn:

1-mo. Szkoly te obejmujg masy, t.j. setki tysiecy
uezniow, 2-do s znacznie tansze od szkdl zawodowych
typu zasadniczego.

Aczkolwick sam jestem kierownikiem szkoly vze-
mieslniczo -~ przemyslowe] z calodzienng naunka, a moze
wiasnie diatego, $mie zaryzykowac zdanie, ze przy dobrej
praktyce i w dobrej szkole zawodowej doksztatcajacej
uczen moze wiecej sie nauczyé, wiece] skorzystaé z na-
uczenia sig samego zawodu, anizeli w catodziennej dobrej
szkole rzemiostowej. — Niestety, ten przymiolnik ,,dobry*
w odniesieniu do praktyki jak i do szkol doksztatcajacych
mocno dotychczas szwankuje, podezas gdy dobrych szkot
rzemies$lniczo - przemystowych mamy w kraju doéé. Naj-
gorszem jest jednak to, ze ani rzad, ani samo spoleczen-
stwo nie ma moznosci bezposredniej naprawy stosunkdw
istniejacych w praktyce terminatorskiej.

Duzo pozostaje do ulepszenia w szkolach doksztal-
cajacych. PPrzedewszystkiem w kwestji nauczyecieli. Ani
inzynier, ani tem bardziej nauczyciel szkot powszechunych
nie moze byc dobrym nauczycielem zawodu, — jezeli sam
nie przeszedt praktyki rzemieslniczo - robotniczej. Bar-
dzo dobrymi nauczycielami mogliby by¢é mistrzowie rze-
mie§lniczy, fabrykanci lub technicy z ruchu warsztato-
wego, po odpowiedniem przeszkoleniu pedagogicznem
i najmniej rocznem praktykowaniu w szkole rzemiedlni-
czo - przemystowej o typie gimnazjalnym. Bytby to fak-
tycznie najodpowiedniejszy ,,nauczyciel zawodu® i to nie
tylko dla szkdl doksztatcajacych, ale w wielu wypadkach
dla szko! rzemiesSlniczych wszelkich typow w miejsce in-
zynieréw lub technikow Dbez praktyki rzemieslniczej (ro-
botniczej). W Prusiech nowe przepisy regulujace ksztad-
cenie nauczycieli zawodu (Gewerbelehrer) stawiaja jako
warunek przyjecia do instytutu pedagogicznego (Berufs-
pedagogisches Institut) ksztaleacego kandydatéw na na-
uczyeieli zawodu, ukonczenie wyzszej szkoly zawodowej.
I u nas w nowej ustawie o ustroju szkolnictwa sprawa ta
jest takze uwzgledniona.

Wedlug art. 46 od nauczycieli przedmiotéow zawo-
dowych oraz od nauczyeieli zawodu zadac sie bedzie nie-
tylko wyksztalcenia zawodowego i praktyki, ale rowniez
pedagogicznego 1 praktyki pedagogicznej. Wedtug punktu
2a) tego artykutu, od nauczycieli przedmiotéw zawodo-
wych w szkolach doksztalcajacych wymagane bedzie
ukonczenie odpowiedniej szkoly zawodowe] stopnia lice-
alnego, ktéra odpowiada pojeciu pruskiej wyzszej szkoty
zawodowej.

Wedtug art. 27 ustawy — szkoly zawodowe typu
zasadniczego — dziela, sig na trzy stopnie: a) nizszy,
b) gimnazjalny i ¢)licealny. Osobna grupe majs stano-
wié szkoly mistrzow i nadzorcow.

Przejdzmy teraz po koleji wszystke trzy stopnie:

Musze na samym wstepie zaznaczyé, ze warunkiem
przyjecia do szkot zawodowych pierwszych dwach stopni
jest ukonczenie siedmioletniej nauki w szkodach powszech-
nych, aczkolwiek o réznym stopniu programowym, a to
dlatego, poniewaz wedtug ustawy przemystowej do nauki

zawodu z reguty dopuszeza si¢ miodziez dopiero po ukon-
*
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ezonym, 14-tym voku zycia. Ukoviezeute zatem 14-go roku
gycia w lym rokw. kalendarzowym,:w ktorym kanidydal
ma Liy¢ prayjely ido szkoly. zawodowej, ma bhyé lakze re-
Londa. Wrjatkowo jednak.dla, przemyslow: pie. wymaga-
jaceveh wiegksze). sity 'fi/yc7m-'i, np. krawiectwa, moze Mi-
nisterstwo W. R. i1 0. P. znizyé. gl'amce % 1eku 1)17y]m0—
wania o jeden rok. )

o e

praktyeznemu
wieksza ilcdd czasu,
..()\i(lcgnivcio SPrawnosci. mauu(dncj musi tu byé tak duze,
aby uczen be/,posredmo po w Y]b( iu ze szkoly mogl za-

C T SzHOLY PRZEMYSLOWO' TECHNICZNE

Cwiageiwie do ezynienia ze slusarzem o dodatkovwym wy-
ksztateeniu elektrotechnicznym.

typu gimnazjalnego
poswiecic sie  musi
teoretycznym.

W szkolach - vzemigstowyeh
naunczaniu. zawodu.

anizeli przedmiotom
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Zd ~ Szkoty dokszt zawodowe R — Szkoty rekodzielnicze i rzemiesinicze
M - & mistrzow P — o  przemystowe
N - nadzorcow T — «  techniczne
Zn— . zawodowe stopnia nizszego Zp- u  przysposobienia zawodowsgo
Zg~ u " " gimnazj. A - u  wyisze akademickie
2l - " u liceainego T ¥ typu zasadniczego

Wedlug art. 28 Szkoly zawodowe nizsze maja mieé
-charakter wybitnie praktyczny. Program tyeh szkdd,
-opierajgc sie na pilerwszym szezeblu programowym
- (4 klas) szkoly powszechnej, obliczony jest na 2—3 lal.
Szkoly te.co do programu i poziomu naukowego odpo-
-wiadaé bedy w znacznem przyblizenin szkofom doksztal-
-cajagoym. -Szkoly te.sg konieczne, szczegolnie w. mniej-
szych miastach, poniewaz nauke zawodu uczniow termi-
natorskich prowadzg tam majstrowie, ktorzy w rzadkich
wypadkach stoja na wysokosei zadania i jako fachowey
i .jako nauczyciele. Szkoly te rozsiane:po catym ob-
-szarze Panstwa, majg byé v vzorowyml osrodkami nauki
rzemiocsia.

Wedlug art. 29-go ,\/koly zawodowe stopnia gimna-
zjalnego maja dawad obok praktycznego przygotowania
zawodowego — przygotowanie zawodowe teoretyczne
i w znaczniejszym zakresie wyksztatcenie ogélne. IPro-
gram ma by¢ oparty na 2-gim lub 3-cim szezeblu szkot
powszechnyeh i ma trwaé 2-——4 lat — zaleznie od zawodu.

Dolna granica wieku z reguly 14 lat, ktéra wyjat-
~kowo moze Ministerstwo Oéwiaty obnizyé dla niektdrych
szkol do lat 13-tu. Szkoly le obejmowaé majg dwa typy
. szk6t — rzemioslowe — szezegdlnie dla rzemiost wy-
magajagcych znaczniejszyeh wiadomo$ei  teoretycznych
lub rysunkowych jak slusarstwo, elektromonterstwo, gra-
fika elc., oraz techniczne, zwane obecnie takze przemy-
sfowymi, np. gdérnicza, widkienniczy, drogowa ete.

Trudno zaiste nieraz ustalié granice pomiedzy rze-
miostem 1 techinika, np. w elekiromonterstwie mamy

- drog,

-w szezegdlno$el budowa

- wiednim zakresie. wyksztalcenie ogolne.

) pr7emyslowych

robkowaé wykonywaniem swego zawodu,” wnoszac row-
noczeSnie do praktyki wszystkie te walory, jakie daje
szkota jako zakiad wychowawczy. W caltej olbrzymiej
masie rzemie$lnikéw ci nieliczni wychowankowie szkot
rzemiostowych, oddzialywacé beda na swoich towarzyszy
pracy w kierunku dodatnim, - swa wyzsza moralnoscia,
inteligencjg i wiadomosciami,

Szkoty techniczne typu gimnazjalnego ograniczyé
sie musza tylko do kilkn galezi techniki. Tylko w mie-
wielu gateziach techniki i to przewaznie manufakturalnej

.bedzie mozna w tych szkotach daé uczniom takie wy-

ksztalcenie zawodowe, jakiego w odno$nej praktyce od
nich sie wymaga. Przypuszczam, ze szkoly te ograniczg
.sie z koniecznosci do takich {echnik np. jak budowa
widkiennictwo, wiertnictwo, gdrnictwo, garbar-
stwo, ete.

. Techniki, wymagajace glahszego ijecia naukowego,
maszyn, elektrotechnika, chemja,
miernictwo, wreszeie budownictwo, trzeba bedzie prawie
w zupelnoscl przeniesé do szkét zawodowych licealnych.

Wedtug art. 31 szkoty zawodowe stopnia licealnego
daja opvécz przygotowania praktveznego, glebsze przy-
gotowanie zawodu teoretyczine oraz uwzgledniajg w odpo-
Program ich
opiera sie¢ na programie gimnazjum ogdlnoksztatcacego,

.zaleznie za$ od zawodu roziozony jest na 2—3 lat. Wiek
- minimalny, ukoriczony 16-ty rok zycia.

Szkoty te dostarcza¢ maja technikéw dla. Zevkladow
techmcmeJ stuzby panstwowej, kolejo-
~wej 1 komunalne;j.



‘W Niemeczech Swiadectwa ukonczenia takich szkol,
ktore od r.1931 otrzymafty mazwe , Hohere Technische
Lehranstalt (H.T.L.) po$wiadczaja, ze absolwent po-
slada ogdlne wyksztatcenie naukowo - techniczne, ktore
go uzdalnia do czynnodci inzyniera.

Przypuszezam, ze w przysziodei, gdy znaczniejsza
ilos¢ wychowankéw tych szkél wykonywadé bedzie istot-
nie czynnos$eci inzynierskie w praktyce, — powstana usi-
Towania, aby absolwentom tych szkoét albo bezposrednio
po egzaminie koricowym, albo po pewnej ilogci lat prak-
tycznej dziatalnosci, nadawaé tytul inzyniera

Szkoty te przy odpowiednim postawieniu programu,
uposazeniu w dobry materjal nauczycelski i pomoce na-
ukowe, obowiazkowe] praktyce przedszkolnej (co jest
przewidziane w art. 34 p. 3), oraz dobrze zorganizowanej
praktyce wakacyjnej, moga daé bardzo wartoSciowy ma-
terjat do wykonywania prawie wszystkich czynmnoéei in-
zynierskich tak w ruchu, jak i w biurach konstrukeyjnych.

Do$wiadczenia istniejgcych juz w Polsce szkot opar-
tych na 6-tej klasie gimmazjalnej wykazuja, iz obecnie
przygotowanie kandydatdw po ukonczeniu 6-tej klasy
gimnazjalnej jest niewystarczajace w szczegdlnosei co do
matematyki fizyki i geometrji wykre$lnej. Drogi czas
w tych szkolach musi sie tracié na przerobienie tych
przedmiotéw, ktore naleza wlasciwie do wyksztalcenia
ogdlnego i powinny byé przerabiane w gimnazjum.

Gimnazja wedlug nowej ustawy beda musialy byd
w tym wlasnie kierunku tak nastawione, aby progra-
mowo byly nietylko podbudows licedw ogdlnoksztatca-
cych, ale w rownej mierze i szkdl zawodowych typu
licealnego.

Pozostaje do omodwienia ostatnia grupa szkol, t.j.
przysposobienia zawodowego, ktore organizacyjnie sa
nowoscia, chociaz faktycznie szkoly takie, aczkolwiek
w niewielkiej ilosci, istnieja juz w Polsce w szkolniclwie
handlowem.

Wedlug art. 33, szkoly przysposobienia zawodo-
wego sa przeznaczone dla absolwentdw wszystkich szkod
wszelkich stopni i daja elementy wiedzy zawodowej dla
wprowadzenia w zawod.

Szkoty te sq roczne.

Potrzebe takich szkél stworzylo samo zycie. Bardzo
czesto maturzyéei lub stuchacze szkdt wyzszych po kilku
latach dochodza do wniosku, ze nie beds w stanie dla
jakichkolwiek bgdz powoddw, ukonczyé studjow akade-
mickich, a majac duze wyksztalcenie ogdlne, cheieliby na
czysto zawodowym, krétkim kursie, nabyé tych wiado-
mosdci, ktore sa potrzebne do wykonywania zawodu.

Pomijajac juz wyzej wspomniane szkoly przyspo-
sobienia handlowego dla urzednikéw hankowych, przed-
siebiorstw fabrycznych lub komunalnych — w dziedzinie
technicznej moze sie wylonié zapotrzebowanie np. dla
radjotechniki, dla techniki kinematograficznej, stuzby
kolejowej, tramwajowej, stuzby technicznej w monopo-
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lach *i ‘innyCh przedslebmrst\\ach panstwowych lub ko-
munalnych,

7Z powyzszego objasnienia najwazniejszych artyku-
10w nowej ustawy widaé, Ze ustawa ta jest ramowsq
i posiada rawmy hardzo elastyczne.

Wedtug art. 3-go ustawy, Ministerstwo O$wiaty
moze dla celéw doswiadezalnyeh zakladaé poszezegolne
szkoly oparte na odmiennyeh warunkach organizacyj-
nycl, anizeli zasady ogloszone w nowej ustawie. Jest to
moment niezmiernie wazny szczegolnie w odniesieniu
do szkolnictwa Ad\vodowego ponjewaz potrzeby zycia go-
spodarczego ciagle sie /,nuenlam pod wpltywem szybko
naprzdd kroezgcego rozwojit techniki 1 tatwo sie moze
wydarzyé, iz za lat kilka okaze se juz potrzeba tworzenia
lub zmiany szkdl, ktére niedalyby sie ujgé ramami
obecnej ustawy.

Zagadnienia szkolnictwa zawodowego sg scisle spo-
jone z zagadnieniami gospodarczemi panstwa i jako ta-
kie powinny interesowac¢ cate inleligentne i uswiado-
mione spoteczenstwo.

Krok, ktéry zrobit rzad stwarzajac ustawe, jest
bezsprzecznie duzym krokiem naprzdd, a nagiecie do
pewnego stopnia innvch odtamow szkolnictwa do potrzeb
szkolnictwa zawodowego moze w kolach technicznych
spotkaé sie tylko z jaknajwiekszym uznaniem.

Pozostaje jednak jeszeze wiele do zrobienia. Przede-
wszystkiem zrewidowana musi byé sie¢ istniejgcych
szkot. Zlikwidowane bez litoscl muszg byé szkoly, ktdre
nie maja. uzasadnienia przedewszystkiem gospodarczego,
a utworzone nowe w tych miejscach, gdzie to gospodarcze
uzasadnienie istnieje.

Nastepna rewizja musza hyé objete programy
wszystkich szkét zawodowych i doprowadzone do jedno-
litych plandw dla takich samyeh szkdél. Pod tym wzgle-
dem istnieja jeszcze do dzi§ dnia znaczne, niczem nie-
uzasadnione réznice.

Praca w tym kierunku toczy sie obecnie naprzod.

Poniewaz w czasie tworzenia sig ustawy rzad zwra-
cai sie niejednokrotnie do przedstawicieli sfer gospodar-
czych o zdanie i porade, jest wszelka nadzieja, ze i teraz
przy realizowaniu tej ustawy nie omieszka tego wuczy-
nié¢, — przy rzeczach tak waznych, jak wyznaczanie
sieci pod wzgledem samego przeznaczenia (celu), stopnia
i planu navkowego tych szkod

Nowa ustawa, sprawiedliwa dla wszystkich odia-
mow szkolnictwa, wprowadzita  jednak dos$¢ znaczne
zmmiany w stosunku do utartych pojeé dotychczasowych.
Nic tez dziwnego, ze wywolata pewng hysterezg myslowa
w tych kolach spoleczenstwa, ktore stojgc zdala od pul-
sumcego zycia gospodarczego, nie mogly sie Jewcze na-
g]a,c do tego, ze nowe formy tego Zycia wymagaja ciggle
i ustawicznie coraz fto nowych ludzi.

Spodziewamy sie, ze nowa ustawa da mnam tych
ludzi.

Inz. Dr. Alfons Chmielowiec.
W sprawie reformy studjow w politechnikach.

Ze statystyki wiemy, Ze z poérod wpisujacych sie
na I rok techniki 7aledw1e 45°l studentéw konczy studja
z dyplomem. Wiadomo rdwniez, ze zamiast trwad 4 lata,
studja przeciagaja sie do 7 a nawet 8 lat, co lqczme Z Po-
wyzszem sprowadzatoby wydajnosé uczelni do 25% i to
tylko w tym wypadku, gdyby caly materjal przepisany
programem, miodziez przyswajata sobie jako wlasnosé
bezwzglednie trwalg. Niestety tak nie jest. Czesto kan-
dydat egzaminu dyplomowego wumie np. matematyki
tylko tyle, ile jej nabyl w gimnazjum. Jesli optymistycz-
nie przyjmiemy, Ze przecietnie z przedmiotéw egzaminu
ogélnego (teoretycznego) student przyswaja trwale 10%
wiadomosci, zas$ z przedmlotow egzaminu fachowego (dy-
plomowecro) 30%, czyli $rednio 20°%, to jako wskaznik
wydajnosci politechniki otrzymamy cyfre 0,25 X 0,20—

==(),05, czyli 5°/v zaledwie. To wystarczy, aby sprawe
reformy studjow uwazad za aktualng. W tej sprawie po-
czynilem pewne spostrzezenia i na podstawie ich ana-
lizy doszedlem do wuioskdw, ktore ponizej pragne
rozwingd.

Za glowna przyezyne zlego uwazam przytiaczajacy
nadmiar teorji na nizszych latach studjéw, zas facho-
wosci na wyzszych. Nadmiar ten przekracza pojemnosé
moézgu. To tak, jakbySmy chcieli przemoca witloczyc
w dang forme pewna ilo§¢ cementu, piasku i szutru,
wkladajac je pokolei do formy. Ona peknie, a mater-
jatu nie pomiesci. Natomiast lekko tam wejdzie niie-
szanina powyzszych materjaléw nawet z dodatkiem pew-
nej ilosei wody, przyezem powstanie solidny i trwaly
beton. Wiadomosei teoretyczne i praktyezne (fachowe)
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powinny sie zatem przeplatad, zazebiad, kojarzyé jedne
z drugiemi i wiazaé, jak cegly w murze. Przedmiofy
leoretycene 1 fachowe powinny byé réwnomiernie roz-
tozome na caly czas studjow. Nalezy wpajaé studentowi
nauki praktyczne juz od pierwszego roku, uwzgledniajac
rownoczesnie zagadnienia teoretyczne w harmonijnej
réwnolegtosci az do IV. roku studjow. Siedzied 5 godzin
bez przerwy, a potem sta¢ 3, a potem chodzié 3, jest
neczace, ale przeplataé te pozyeje i ruchy jest przy-
jemnoscia, gdyz kolejno coraz to inne miesnie pracuja,
a ine odpoczywaja po pracy. Umysl doznaje odpreze-
nia, jesh po matematyce lub mechanice zajmuje sie bu-
downictwem. Znane jest zrozniczkowanie platéw mozgu.
Kazda dyspozycja, kazda prawie czynnosé jest zlokalizo-
wana. Jesli wiee student pracuje nad teorja, a potem
nacl przedmiotem praktycznym, nastepnie nad rysunkiem,
wowezas kolejno coraz to inne funkcje umysiu sg czynne
1 coraz inne miejsce modzgu pracuje, a inne odpoczywa.
Obecny uklad programu jest zatem szkodliwy ze wzgle-
dow fizjologiczno - psychologicznych. Pozatem jest on
przykry dla studenta, jak przykrem bytoby np. spozycie
najpierw duzej dawki soli, a potem potrawy mniestonej,
lub odwrotnie. Nie nalezy wiec ukladaé¢ programu pod
katem wdzenia przvszivel jedyvnie potrzeb studenta, ale
takze pod katem terazniejszosci. Lecz 1 na dalszg mete
program obecny nie jest dobry. Nauki teorelyczne, ktdére
winny byé fundamentem i szkieletem wiedzy inZyniera,
zepchnigto do roli rusztowania, ktére sie usuwa jako nie-
potrzebne, gdy budowla skonczona. Zanim student doj-
rzeje do dyplomu, juz mu sie pozwala zapomnie¢ podsta-
wowe wiadomoSci matematyezno - przyroduicze i jego
wiedza fachowa zawisa w powietrzu. Z wysoko$el uni-
wersytetu schodzi student na poziom szkoly rzemieslni-
czej wtedy, gdy powinien wznosi¢ sie, a nie znizad i i8¢
od rzeczy Ytatwiejszych do trudniejszych. Po 4 latach
studjow powinien wszystkiego wiecej umieé, niz po 2
latach.

Whprawdzie wyklada sie jeden czy dwa przedmioty
fachowe juz na I. i II. roku, ale ich sie nie egzekwuje.
Wiec student uwaza za wazniejsze zdawanie wpierw
przedmiotéw teoretycznyeh, wchodzacyech w  zakres
pierwszego egzaminu panstwowego, ktéry jest potrzebny
do przyjecia na vok III., a przedmioty fachowe zostawia
ad calendas graecas. Takze poszczegdlne przedmioty po-
winny byé roztozone na diuzszy okres studjéw, nie za$
skupione w jednym roku lub pélroczu i wyktadane np.
w przyttaczajacej ilosci 6 godzin tygodniowo. Gdy z ja-
kichkolwiek powodow student odbiegnie od przedmiotu,
gdy straci watek mysli, to przy takiem przeladowaniu
materjatu trudno mu juz dopedzié profesora i nadrobid.
Dalsze chodzenie na wyktady staje sie bezcelowem. Tak
si¢ zaczyna chroniczne absentowanie. ‘

Nalezatoby wiec przyjaé za zasade: lepiej 2 godziny
tygodniowo przez 4 lata, niz 8 godzin tygodniowo w je-
dnym roku. W pierwszym wypadku jest wieksze prawdo-
podobienstwo utrwalenia. wiadomoéci. Na wydziale in-
zZynierji w Politechnice Lwowskiej zaczyna sie wykiadaé
budownictwo wodne dopiero na IV roku. Z punktu wi-
dzenia dydaktyki jestto strata 3 lat, ktorej nie powetuje
goryczkowe tempo tygodniowo 13 godzin wykladu i 24
godzin rysunkdéw na IV roku. Bo ezterech lat umiarko-
-wanej lecz systematycznej pracy nie zastapi 1 rok, choéby
najhardziej intensywny. Wie o tem sportsmen w wyzszym
stylu i wie wylrawny dydaktyk. Czyz nie moznaby za-
czald wykiadow budownictwa wodnego juz na I lub II
roku i w ten sposéh odcigzyé vok IV? Wszak wyklada sie
je w érednich a nawet nizszyeh szkotach technieznyeh
(np. w Niemczech), wiec niema obawy, aby ono bylo nie-
dostepne dla umystowosel studentéw I ezy IT roku poli-
technilki. Podobnie marnuje sie miesigce takie jak paz-
dziernik, maj i czerwiee, ktoryell w okresie 4 lat studjow

jest 12, a kaze sie sludentom odbywacd ¢wiczenia z mier-
nictwa w zimie z narazeniem ich zdrowia i ze szkoda dla
instrumentow. A wszystko to w interesie skupienia je-

dnego przedmiotu na jak najkrotszym odeinku czasu
whrew dydaktyce. A przeciez w gimnazjum ucza mate-
matyki na catej przestrzeni 8 lat od I klasy az do matury,
réwnolegle z nankami przyrodniczemi i humanistycz-
nemi. Zato matematyke nizszg pamieta sie przez cale
7ycie. Byloby rzecza wskazang wydzieli¢ z posrdd wszysl-
kich przedmiotéw fachowych rzeczy latwiejsze jako kurg
nizszy i przenie$é je na mnizsze lata techniki. Wowezas
student po dwu albo trzech latach studjéw znatby juz
wszystkie nauki inzynierskie w pewnym stopniu. Stu-
dent np. inzynierji potrafitby juz zaprojektowaé most
lezajowy, przepust, dom czynszowy, wmialby pomierzyé
parcele, osuszyé drenami take it. p. Gdyby wiec z powodu
np. braku $rodkéw materjalnych musiat studja przerwad,
to 1 tak nie bythy jednostkg wykolejona, przeciwnie mogi-
by pracowaé zarobkowo i nawet zdoby¢ srodki na dokon-
czenie studjow,

Ktoby jeszeze watpil w potrzebe rozlozenia poszcze-
golnych przedmiotéw na jaknajdtuzszy okres czasu, tego
przekona przyklad nastepujacy: Studenci 4 i B studjuja
pewien przedmiot przez 16 godzin. Student 4 uczy sie
jedna godzine tygodmiowo przez cate polrocze, B upora
sie z tem przez jeden dzien, pracujac od rana do pdzinej
nocy. Nazajutrz B zda celujgco, gdyz ma $wiezo w pa-
mieci calosé przedmiotu, rownocze$nie 4 zda tylko do-
brze, gdyz na niektdre rzeczy patrzy z bliska, na inne za$
ze zbyt wielkiej odlegtosci. Gdyby jednak ten sam egza-
min powtorzyli w miesige pdzniej, wowezas B otrzymatby
stopienn niedostateczny, gdyz wszystko zapomial rdéwnie
szybko jak nabyl, 4 za$§ niezawodnie zdathy bardzo do-
brze, a wiec lepiej niz poprzednio, gdyz na przedmiot
spojrzal teraz z lepszej perspektywy 1 wiedze nabyta prze-
trawil podéwiadomis juz po egzaminie. Mysl zawarta
w przytoczonem pordéwnaniu zaczerpnalem z psychologji
amerykanskiego filozofa wspolczesnego G. F. Stout’a ).
Student B pochtonal wprawdzie zaokraglona, systematy-
cznie zwigzamna 1 ulozong calosé, ktéra jednak nie zwig-
zala sie z jego jaZnia, nie zapuscita glebiej korzeni, nie
skojarzyla sig z wiadomosciami przedtem przyswojonemi.
To niby cialo obce w organizmie, jakby wielki gtaz w be-
tonowej masie. Student A4 przyswajal malemi dawkami.
Kazda dawka zostata przylozona szeregiem réznorodnych
wrazenl, wyobrazen, postanowient i sgdéw calego tygodnia,
ktore w niej zostawily swdj §lad, z nig sie zrosty i oto-
czyly ja, jak cementowa zaprawa otacza kazdy kamyk
w dobrym betonie.

‘Wiekszodé studentéw szkdl akademickich nasladuje
studenta B bardziej nawet, niz to program przewiduje.
Odrabia rysunki i1 dwiczenia, aby dostaé¢ frekwenta-
cje 1 uzyskaé absolutorjum, a potem bierze sie do egza-
minéw. Aby sie z niemi predko uporaé, zmienia trylb
zycla, porzuca sport i wszelkie rozrywki kulturalne, pra-
cuje dniami i nocami i zdaje jeden przedmiot po drugim
z rekordowa nieraz szybko$cig. Oczywiscie pracujagc
w takich warunkach i w takiem tempie, nabyte wiadomo-
§ci zapomina réwnie predko. I to uwazam za drugie zto,
ktéremu nalezy zapobiec przez wprowadzenie zasady:
rysunki i éwiczenia wprowadzic dopiero Po egzuminie
a co najmniej po kollokwjum z przedmiotu. Tylko wtedy
student bedzie przeplatal egzamina éwiczeniami i zdawal
przedmioty we wlasciwym porzadku w miarowych od-
stepach czasu na przestrzeni calych czterech lat studjow.
Dzieki lemu zniknie typ absolwenta z pustym indeksem.
Rygory formalistyczne jak np. sprawdzanie obecnosei
wszystkich studentdw przez odezytywanie katalogu, ubli-
zaja, godnoSci akademika i stwarzaja przepadé miedzy
studentem a profesorem. Dopuszcezenie natomiast do kre-
glarni lub laboratorjum dopiero po egzaminie z przed-
miotu to nie rygor, nie czeza formalnosé, tylko rzecz zro-
zumiafa, logiczna, nie ubliza wiec studentowi, a w skut-
kach jest nieréwnie doniodlejsze. Bedzie howiem rzecza

1) The Groundwork of Psychology, przetozyt Dr. Cz. Znamic-
rowski do uzytku szkolnego. '



nichezpieczny zwlekaé 2 egzaminem 1 tracié prawo do
rysunkow i ¢wiczen w odpowiednim polroczu, gdyz déwi-
czenia te w innem polroczu moga natrafié na kolizje
w podziale godzin. Zdawanie zatem przedmiotu tuz po wy-
stuchaniu, stanie sie zwyczajem, reguly, pradem pow-
szechnym, ktoremu mimowoli poddadza sie nawet ucz-
niowie o slabszej woli. Wyklad bedzie intensywnie frek-
wentowany, skwapliwie notowany, gdyz wolno, a nawel
trzeba bedzie przedmiot zdaé tuz po skondezeniu wykla-
déw. Tymezasem dzi$ nietylko nie musi sie ale nawet
nie wolno zdawadé przedmiotu przed wykonaniem i skla-
syfikowaniem ¢wiczenl. I to jest najstraszniejszy w skut-
kach rygor, dzieki ktéremu zdawanie przedmiotu tuz po
jego wystuchaniu nalezy do rzadko$ci. A skoro egzamin
odhywa sie dopierg w kilka lat po wystuchaniu wykla-
dow, to nie moze on byé oparty o to, czego student stu-
chal, tylko o szereg chaotycznie zebranych wiadomosei
z ksiazek, z notatek cudzych, rzadziej swoich. Stad niski
poziom odpowiedzi studentow.

Aby zdaé tuz po wystuchaniu, nie mozna odkladad
przygotowania sig do egzaminu na ostalni czas, lecz musi
sie wiadomos$ci, ustyszane na wykladzie, ntrwali¢ przez
powtdrzenie w domu najlepiej jeszcze tego samego dnia,
czyli trzeba przygotowywac sig z lekcji na lekeje. Wplynie
to na wyrobienie systematycznosei i obowigzkowosci u stu-
denta. Wielky ustuge w tym wzgledzie oddadyby kollokwja
urzadzane 1 wymagane np. co miesige. W tych warunkach
wyktad profesora bedzie pracg siewey, ktdry ziarna rzuca
na grunt przygotowany, przeorany, a szkola bedzie kuznig
charakterdw.

Egzaminy kursowe sg utrapieniem profesordw, kté-
TZy egzaminuja przez caly rok z ogromna stratyg czasu.
Wrynik egzaminu czesto zalezy od humoru profesora i od
przypadku (fatwiejsze lub trudniejsze pytanie). Gdy stu-
denci bedy zdawaé zbiorowo, gromadnie, mozna bedzie
wszystkim daé wspdlne zadanie pisemme albo kilka takich
zadan. Poprawianie tych zadan z pomocg asystentdw be-
dzie ulatwione, tatwo je bedzie posegregowaé wedtug po-
stepéw: lepsze, Srednie i stabsze, co juz da pewng orjen-
tacje, utatwi i uproSci egzamin ustny. W ten sposdb naj-
wieksza plaga profesordéw bylaby usunieta, pozostaloby im
wiecej czasu na prace naukowsy, twoircza.

Poza tem inne korzy$ci wyniklyby z nastepstwa éwi-
czen po egzaminach. Wigksza korzy$é z rysunkdéw, ho stu-
dent robitby je ze zrozumieniem, rysujac rzeczy, a nie
kreski. W poczuciu pewnosci siebie $mielej odnositby sie
do asystentdw i profesora z zapytaniami i nie tracithy dwa
albo nawet trzy razy tyle czasu na rysunki, niz jest prze-
pisane, jak to dzi§ miestety bywa. Asystenci i profesoro-
wie mieliby zadanie znacznie sympatyczniejsze, czujac,
7e moga stuzyé studentom wskazdwkami rzeczowemi. —
Kontakt studenta z katedra i okres zajmowania sie da-
nym przedmiotem trwatby dwa razy diuzej. Profesor
moégtby wyklad swéj systematyczniej ulozyé i nie $pieszyé
sie z podaniem niektorych rzeczy z uwagl na to, aby dac
moznos$é rysowania. Egzamin bylby do pewnego stopnia
sitem, przez ktére przechodziliby na sale éwiczen i do
laboratorjow ivlko ci studenci, ktorzy rzecz traktuja po-
waznie. Usuneloby sie w ten sposéb pewien balast
i zmniejszylo mapotrzebowanie miejse, ktérych liczba jest
obecnie czesto niewystarczajaca. Poza tem dzieki zwiek-
szonej sprawno$ci w rysowaniu i céwiczeniach, studenci
krécej beda, przebywaé w salach rysunkowych, zatem bedg
mogli sie znieniaéd, co dzisiaj jest niemozliwem. Pragne
uprzedzié zarzut: egzamin z przedmiotu nie jest miaro-
dajny, dopcki sig nie uzyska noty z éwiczen. Zgoda! Ale
tez nie jest on wszystkiem, jeszcze czeka studenta uzupel-
nienie, kontrola podezas éwiczen i ewentualnie nawet re-
wizja egzaminu. Cwiczenia beda niejako dalszym ciggiem
egzaminu, ktory student zdaé jeszeze musi wobec pro-
fesora, asystentéw i wobec siebie samego. W sumie, po
odrobieniu ¢éwiczenn i1 poprzedniem zdozeniu egzaminu
7 przedmiotu, student napewno wigeej i lepiéj, bo trwalej
bedzie umial i duzo mniejszym kosztem czasu. -
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Roéwniez pozytecznem hyloby wszalednienie wpisw na
niektore przedmioty od egzaminu z innych. Jasnem jest,
ze matematyki IT, np. ten tylko moze stuchaé ze 100-
procentowy korzy$cia, kto zna (res¢ matematyki L. Spraw-
dzianem zas tego moze byé nie frekwentacja, lecz egra-
min z matematyki I. Z drugiej strony powinnoby bycé
dozwolonem wpisywanie si¢ na niektore tylko przedmioty
pewnego roku, wzgl. pétrocza, lub tez z kilku lal row-
noczesnie, coby pozwolito sfabszemu studentowi roziozyé
sobie program jednego roku na 2, lub 2 lata na 3.

Za trzecie wreszeie zto uwazam nadmierns specjali-
zacje programow szkolnych. Chege nadazyé za szybkim
rozwojem nauk technicznych, profesorowie przedmiotdw
fachowych powigkszaja zakres swoich wykladdéw 1 éwi-
czen. Przedmioty sie rozrastajq, muozy sie katedry i do-
century. A ze miejsce w podziale godzin jest ograniczone,
wiec skresia sie przedmioty innyeh wydzialdow i zmusza
sie studentéw do wrybierania sobie pewnych grup, gdyz
cafosel wykiadow danego wydziatu objaé nie sa w stanie.
Tak np. na Wydziale Mechanicznym Politechniki Lwow-
skiej stworzonp oddzial elektrotechniczny i naftowy, a po-
zostaly oddzial maszynowy podzielono na cztery grupy
konstrukeyjng, kolejows, technologiczng i ruchows, i wre-
szcie sekcje lotniczag. W sprawie tej pisze prof. Haus-
wald ®): ,,Wobec wzrastajacej z roku na rok liczby wy-
ktadow i éwiczen trzeba byvlo wprowadzié podzial olbrzy-
miego obszaru wiedzy na kilka grup, aby umozliwié¢ stu-
dentom ukonczenie studjow obowiazkowych w 4 latach
szkolnych®. Wyglada to tak, jak gdyby studenci bylinato,
aby zapewnié¢ specjalistom wykladowcom odpowiednisa,
ilo§é stuchaczy, Wybierajge jedna z grup, studenci poz-
bawiajg sie na korzy$é pewnych specjalnosci wyktadow
innej grupy, czesto bardzo penetnych i pozytecznych, zna-
czenia ogolniejsaego, przez co zwezajy horyzont swej wie-
dzy technicznej. Wybdr ten jest rzeczg przypadkw, gdyz
studenci nie orjentujs sie, co maja wybraé. Rezultat tego
wyboru wypada niekoniecznie odpowiednio do potrzeb
i warunkow zycia i spoleczenistwa. Warunkdw i potrzeb,
jakie beda za lat pare nie mozna przewidzieé dokladnie,
aby odpowiednio skierowac¢ miodziez do tej raczej, miz
do innej grupy. Bedzie wige rzecza konieczug przystoso-
wanie sie wychowankow szkoly do warunkow jakie zaist-
nieja. Wtym celu potrzebna im bedzie gietko$é umystu
i wiadomosci ogolne, ktorych zakres zastosowania jest
mozliwie wielki,

Zamiast tego podaje sie miljon szczegdlow, w ktérych
powodzi zacierajg sie i tona zasady i istotne ideje i fakta,
nie dos§é wyraznie uwypuklone. W' tej sprawie pisze prof.
Yopuszanski °): ,,Miedzy szkolng nauks a zyciem jest i po-
zostanie nadal zawsze znaczny przedziai, ktory wypelnié
mozna tylko wlasnem doswiadczeniem, zebranem w pracy
zawodowej oraz nieustanng a wytrwalg pracg nad wia-
snem wryksztatceniem... Szkofa winna daé to swoim
wychowankom, czego w pozniejszem zyciu praktycz-
nem nauczy¢ si¢ juz nie mogg. Nauczaé tylko rzeczy
podstawowych 1 zasadniczyeh, nauczy¢ my$le¢ i ba-
daé technicznie. Nauki techniczne rozwijaja sie i, po-
stepujac szybko, przedawniaja sie xychto, a wige
uczenie na zapas jest gromadzeniem chleba, ktéry
sczerstwieje 1 jest nie do spozycia®. Dalej cytluje prof.
Ostwalda: ,,Die Aushildung auf der Hochschule kann un-
moglich so ins einzelne gehen, dass dem kitnftigen Soda-
oder Porzellan - Fabrikanten die Besonderheiten seines
Betriebes beigebracht werden konnen‘, Wreszcie konklu-
duje prof. Lopuszanski: ,,Racjonalny pod wzgledem dy-
daktycznym program naukowy usuwa specjalizacje szkol-
ng uwazajac, ze zycie zrobi to lepiej, szybciej i ekonomicz-
niej niz szkota®. Szkola winna zatem dacé cafoksztalt wie-

2y Prof. Edwin Hauswald: Wydzial mechaniczny Politechniki
Lwowskiej ,,Czas. Techn.“ 1929, str. 26.

%) Prof. Jan Lopuszaiski: , O potrzebie reformy studjéw na
Wydziale Komunikacyjnym Politechniki Lwowskiej” (,,Gzas. Techn.”
1925 »).
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dzy technicznej, a w szegoélnodei na kazdym wydziale ca-
toksztalt nauk tego wydziatu. Tworzenie zas oddziatow
i grup powinno byé zostawione zyeiu, ktove wychowankdw
szkoly samo odpowiednio porozdziela. i pogrupuje.

Niektore przedmioty specjalne moglyby byé z ko-
rzyScia wykladane na odpowiednich kursach przy dyrek-
c¢ji kolejowej, poczt lub robdt publicznyceh, tub tez przy od-
powiedniem ministerstwie albo przy wiekszych fabrykach,
gdzieby tyeh wykiadow stuchali wydelegowani przez te
urzedy 1 przedsiehiorstwa inzynierowie. Zreszta dla spe-
cjalizacii sa kursa doksztalcajace, wyklady w towarzyst-
wach technicznych, zjazdy fachoweow. Mogs one byé
i w politechnikach, ale nie dla studentow, tylko dla inzy-
nierow, ktérym zycie narzucito juz pewien kierunek. —
W tym celu dobrze bytoby stworzyd dodatkowy, uzupelnia-
niajgey rok studjow dla inzynierdw, na ktérym zuzytko-
wanoby znakomicie wszystkich wybitnych fachowceow,
cheacych wykiadaé 1 podzielié sig swojem cennem do-
swiadezeniem. Ich wyklady nie bylyby tak jak to dzis jest,
s»gromadzeniem na zapas chleba, ktéry sczerstwieje”, by-
1yby raczej podaniem Swiezego chleba glrodnemu. Celem
utrzymania kontaktu dawnych wychowankow ze szkota
moznaby zorganizowaé¢ formy uzupelniania wiedzy inzy-
nieréw drogg korespondenciji.

Na wydziale inzynierji skasowano encyklopedje ma-
szyn, elekrotechniki, gornictwa, chemji technicznej, tech-
nologje mechaniczng itp. przedmioty innych wydzialow,
oddzielajac sig od tychze istnym murem chinskim. A prze-
ciez inzynier komunikacji ma czesto styczno$é z naukami
innych wydzialéw. Styka si¢ z lokomotywa, a wiec ma-
szyng parowa przy trasowaniu kolei, ze samochodem,
a wigc motorem spalinowym przy trasowaniu drogi, z tur-
bing, rurg wodociagows, istota przeniesienia energji za-
pomoca elektryeznosel z zakladu o sile wodnej na dalekie
odleglosci — w budownictwie wodnem. Nie znajac tech-
nologji mechanicznej moze inzynier zaprojektowaé taki
cdlew np. fozyska mostowego, ktory sie wykona¢ nie da,
lub taka konstrukcje zelazna, do kidérej dostep momtera
moze byé wrecz niemozliwy. Encyklopedja gérnictwa mo-
gtaby znacznie odciazyc¢ budowe drdg i tuneli. Opis metod
gorniczych, stosowanych tez przy badaniu gruntu pod
fundament (wiercenie probne), wykonywaniu filaréw na
rzekach (pale Straussa) it.p. zyskalby na zwartodci
i przejrzystosci, gdyby go podano tgcznie z caloksztabtem
zasad gornictwa. Nawzajem, elementa nauk inzynierskich
8q potrzehne inzynierom architektom, mechanikom, lesni-
kom. Nie do$é na tem. W obrebie jednego wydziatu roz-
dzielono przedmioty w ten sposob, ze np. na oddziale lg-
dowym nie podaje sie nawet najelementarniejszych zasad
i pojeé meljoracji, lub parcelacji, rezerwujac je wylgcznie
dla oddziatu wodnego wzgl. mierniczego.

Od doktora specjalisty zada sie, aby byt doktorem
wszech nauk lekarskich przedewszystkiem, a potem do-
piero specjalista. Tak samo powinno bhy¢é w technice. Ra-

_ cjonalny typ inzyniera jest ten, u ktérego wiadomosci
§cisle specjalne wyrastaja z wiadomosci ogélnych, obje-
{ych programem danego wydziatu. Te ostatnie wybijajg
sig z posrod wiadomosei ogolno-technicznych, ktére znowu
powinny by¢ ugruntowane w mnankach matematyczno-
fizycznych 1 przyrodniczych. Nie chodzi tu o porzgdek
chronologiczny nabywania nauk, tylko o proporcje. Na-
lezatoby wiee z powrotem wprowadzié na kusdym wy-
dziale elementa nauk innych wydzialéow.

Wreszeie trudno sobie wyobrazié inteligentnego in-
zyniera, ktoryby nie wladat chocéby jednym z posrdd je-
zykéw Swiatowych, a przynajmniej nie byt w stanie czy-
taé ze zrozumieniem dziet i pism fachowych z obcej lite-
ratury. Jesli szkola ma daé nietyle wielki zaséb konkret-
nych wiadomoscei, potrzebnych dla pewnej $cisle okreslo-
nej specjalnodei, ile raczej dyspozycje, energje potencjal-
na, utajong wiladze tworezg ktéra pozwoli dostosowad, na-

gia¢ sie do okolicznodei, jakie zaistniejg, a ktorych prze-
widzie¢ nie mozna, lo znajomosé jezykéw obeych jest tak
samo wazna, jak umiejetno$é postugiwania sie tablicami,
wykresami i kalendarzami technicznemi, a wazniejsza,
niz masa szezegoldw konstrukeyjnych i formutek teorety-
cznych, czy empiryveznych. Znajomos$é jezyka otwiera dla
inzyniera dostep do poteinej literatury technicznej $wia-
towej, 1 pozwala mu na uzupelienie wiedzy nabytej,
w miare jej postepu. Dlatego nalezatoby juz od wstepu-
jacyeh na technike wymagaé pewnego minimum znajo-
mosei jezykéw obeyeh 1 wprowadzié obowigzkowo nauke
jezykéw obeych na cale £ lata sludjow. X

Przez wprowadzenie elementéw wszystkich nauk
technicznych na wszystkich wydzialach, wzrosnie liczba
przedmiotow, wspolnych wszystkim wydziatom. Nasuwa
sie my$l, czyby nie przenie$¢ tych przedmiotéw na I rok
studjow. Program nauk politechniki zyskatby na przej-
rzystosel i prostocie, jak zyskuje skomplikowany wzor,
gdy z wyrazow jego wyjmiemy przed nawias najwiekszy
wspolny podzielnik. Takim wlaénie podzielnikiem wspol-
nym bytby ten I rok wstepny bezwydziatowy, ogélny. Rok
taki utatwilby studentowi wybdr wydziatu i gwaranto-
wal trafno$é tego wyboru, a zarazem wypelnitby luke
w dzisiejszem wryksztalceniu inzynierskiem. Studenci mie-
liby moznos$é zetkniecia sie z pierwszorzednymi fachow-
cami wszystkich dziedzin techniki. Wszystkie przedmioty
na tvm kursie powinnyby byé podane w sposdb filozoficz-
ny; raczej zasady, metody, teorje 1 fakta donioslejsze, niz
mnogos$é suchych szezegdtow. Musieliby je wige wyktadacd
sami profesorowie. Wiedza ta bedzie zarazem dla wy-
dziatéw poszcezegolnyeh jakby podstawa, na ktorej moga,
sie oprzeé¢, materjatem, do ktorego maja nawigzaé. Wa-
runkiem przyjecia na drugi rok a zarazem na odpowiedni
wydzial bylby egzamin z wszystkich przedmiotéw roku
wstepnego, przyczem na poszczegélne wydzialy moznaby
zadaé z niektorych przedmiotdw postepu conajmniej do-
brego. W ten sposob powstataby znakomita selekcja: kan-
dydatow. Absolwenci pierwszego roku, o ile nawet nie
przejda na rok drugi, zyskaja juz pewng orjentacje
w sprawach ogdlnotechneznych. Studenci poznaja wszyst-
kich prawie profesorow szkoly, inzynierowie za$ réznych
galezi beda sie lepiej rozumie¢ wzajemnie.

Sumujac powyisze rozwazania proponuje: 1) roz-
dzieli¢ zaréwno przedimioty teoretyczne, jak i fachowe na
cate cztery lata studjow; 2) ustanowié¢ zasade, ze éwicze-
nia w kre§larniach i laboratorjach odbywaja sie po egza-
minie z przedmiotu i ze zgloszenia na niektére przedmioty
(jak np. matematyka II) uwarunkowane sa egzaminem
z przedmiotéw innveh (jak np. matematyka I); 3) usunad
nadmierng specjalizacje, a na miejsce, uzyskane przez
redukcje ilosci godzin, poswigconych przedmiotom spe-
cjalnym, wprowadzi¢ elementa nauk innych wydziatdw,
4) pierwszy rok studjéw uczynié wspolnym dla wszyst-
kich wydziatéw; 5) wymagac znajomoSci przynajmniej
jednego z jezykéw Swiatowych w zakresie czytania dziel
technicznych; wreszcie 6) wydzielié z poéréd przedmiotdw
fachowych rok dodatkowy, zawierajacy wyklady specjal-
ne dla inzynieréw chcacych, lub zmuszonveh pracowad
w Sciéle obranym kierunku. Rok taki bytby wentylem bez-
pieczenstwa dla tendencyj odsrodkowych, nurtujgcych po-
szczegblne Rady Wydziatowe. Na jego teren skierowalaby
sig ekspansja czynnikéw, pracych do specjalizacjiz pozyt-
kiem dla sprawy, bez uszczerbku dla jednosci i ogdlnosci
wyksztalcenia technicznego. Jednosci tej i ogdlnoSci stu-
djow moglyby i powinnyby strzedz Zgromadzenia Profe-
soréw wzgl. Senaty. Niestety najnowsza ustawa o szko-
fach akademickich odhiera tym ciatom wszelkg prawie
kompetencje na rzecz Rad Wydziatowych. Grozi to pogle-
bieniem i rozszerzeniem przepasci, jaka dzieli poszcze-
golne wydzialy jednej szkoly, co wyciska szkodliwe pigtno
na programach naukowych.

Redaktor naczelny i odpowiedzialny Prof. Inz. Emil Bratro.

Nakladem Polskiego Towarzystwa Politechnicznego we Lwowie.

Pierwsza Zwigzkowa Drukarnia we Lwowie, ul. Lindego 1. 4.
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