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A gyermek erkolcsi érzelmeinek eredete.

Irta: Székely Gyorgy dr., egy. m. tanar.

_ Kolt6k és bolesészek, miivészek és tuddsok erkolesi
szempontbol nagyon kiillonbozsleg, egymadst6l sokszor hom-
lokegyenest ellenkezdleg itélik meg a gyermeket. A kolték
és miivészek még inkdbb megegyeznek, mint a bolcsészek,
mert 6k a gyermeken csak a bajt, tideséget, erkolesi 4rtat-
lansdgot latjak s ugy festik vagy irjak le a gyermeket, mint
ennek megtestesiillését. Ki ne ismerné Rafael Madonna ké-
pein a gyermek Jézusnak, Keresztel6 Janosnak s a tobbi
gyermekeknek képeit, mennyi utolérhetetlen baj, kedvesség
omlik el ezeken, a gyermeki artatlansagot, szelidséget, gya-
moltalan tehetetlenséget, az anya irdant val6é hiiséges szerete-
tet mennyiféle valtozatban s mily gyongéd drnyalatokkal
tudta megorokiteni, érzéki képben feltiintetni a festészetnek
ez a szinte utolérhetetlen mestere?!

A kolték is tobbnyire artatlanoknak, joknak, angyalok-
nak irjék le a gyermeket. Beothy Zsigmond egyik szép kol-
teményében igy énekli meg a gyermeket:

Midén még gyermek s gondolatja sincs,
Mi benne mégis kedves, driga kincs,
Csak egy mosoly, de ez mar angyalé,
Hozz4 hasonlé f6ldon 6h! van-é.

Az a galambszem, mely read dereng,

Es a kacaj, melytdl kis melle reng,

A gyenge két kar, amely atélel,

Mind — mind kedves varazzsal biivol el.

" A bolesészek kozott Roussean is egészen igy vélekedett
a gyermekrdl. Szerinte a gyermek természetének, velesziile-
fett hajlamainal fogva feltétleniil jo, a tirsasig teszi 6t rossza.

~ A Gyermek. 22
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Azért a nevelésnek is nem lehet maés feladata, minth
gyermek természetes kifejlddésének titjabol elhéritsa az
dalyokat. Ezzel szemben példdul a 16. szdzad angol boles
Hobbes, azt tartotta, hogy az ember sziiletésénél fogva ross
6nzG6, nem olyan, mint a szelid bardany, hanem olyan,
a ragadozo farkas, ki azt tartja, hogy inkdbb & egye n
tobbi farkasokat, semhogy azok &6t. Azért azt a farkast, m
nek o6nzé oOsztone vad és fékezhetetlen, a tarsasignak, @
allamnak kell megfékezni, fegyelmezni kell, hogy valamir
valo ember, a tarsasignak hasznos polgira véljék beléle.

Elsg pillanatra is kit{inik, hogy mind az egyik, mind
masik felfogds ellenkezik a mindennapi tapasztalassal és
téves. Bizony a gyermek se nem angyal, se nem ord
nem j6, se nem rossz, hanem olyan, mintahogy Shakespea
a nagy lélekbivar-koltd mondja:

Mint a virdgocska zsenge levele,

Mely 616 mérget rejt s balzsamot vele.
Szagold, s gyonyor hat minden izet 4lt’,
Izleld s szived verése is megallt.

Két ellenhatalom igy tdboroz,

Emberbe, mint fliben: a j6 és rossz.

S ha jo6 folott a rossz tilsullyal all:

Az 6rl6 féreg ott van, a halal.

Azonban barmennyire méltanyoljuk is a koltéknek ny
latkozatait a gyermek erkolesi megitélésérdl, mégis csa
tudosokhoz kell fordulnunk, a 1élekbtivarokhoz és a 1él
tudoménydhoz, ha meg akarjuk A&llapitani, milyen is
gyermek valéban ?! 4

Sajnos, hogy a gyermeklélektan tjabb irodalméba
ardnylag kevés anyagot taldlunk éppen a gyermek er
életére. Mig terjedelmes, behat6 és igen becses kutatésaink va
nak mar a gyermek értelmi életérdl : addig a gyermek érzelmi
akarati vildgara vonatkozo specialis kutatisok ma még nem
talalhatok. Az altalanos lélektanban is az erkolesi érzés
detének olyannyira fontos kérdését is inkabb a népléle
és Ostorténeti kutatdsok vagy az dllatlélektan segitségéy
akarndk megoldani s arra a kérdésre, miként bontakoz
az erkolesi érzés a gyermek lelkében, mik ennek a fejld
nek alapjai, tényezGi és utjai, nagyon kevés gondot fo
nak. El kell azonban azt is ismerniink, hogy a néplélekta
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ethnologiai, Gstorténeti és 4llatlélektani kutatdsok ma némi
fényt derithetnek magdra a gyermeki lélekre is s ezek a
gyermeklélektan szempontjabol sokkal fontosabbak, mint az
dltalanos lélektan eredményei. Mert itt mindig az a veszély
fenyegethet benniinket, hogy a gyermeki lélek jelenségeit
észlelve, ezeknek felfogisdba, értelmezésébe sokat a magunk
fejlettebb lelki vilagabol visziink bele, épptigy, mintahogy
némely nyelvészek, kritikusok kivalé kolt6k miiveit magya-
rézva, azokba beleerdszakoljak a maguk sajat gondolatait,
érzelmeit, melyek pedig az illeté kolté lelkétsl egészen ta-
vol allottak. Eppen ilyen, részint allatlélektani, részint eth-
nologiai kutatdsok alapjan allitottak fel az erkolesi érzés
- eredetére nézve a maguk elméletét Darwin és Herbert Spen-
cer, amelyet a faji evolucié elméletének neveztek el, s mely
a gyermeklélektan ezen problémajara, t. i. az erkolesi érzel-
mek keletkezésére nézve is alkalmas némi vilAgossigot de-
riteni. ,

Az erkolesi érzés eredetérgl altaldban hirom elmélet
fejldott ki. Az els6t nem is lehet igazi elméletnek nevezni,
mert ez egyszeriien tagadja az onzetlen szeretetnek vagy az
erkolesi érzésnek lételét s azért nincs is szerinte mit meg-
fejtenie, magyardznia. Az ember valéjiban &nzd, egoista.
Amit 6nzetlenségnek neveziink, val6jaban csak latszat, semmi
més, mint rejtett egoizmus. Ez a XVIII. szdzad materialistdi-
nak, La Meitric-nek, Bonnei-nek és tarsainak a nézete. Amint
Larochefoucauld mondja, az ember csak azért érintkezik,
foglalkozik masokkal, hogy sajat magénak legyen abbdl
haszna, hogy mdsokb6l, mint a méh a virdgokbdl, kiszivja
maginak a mézet; a tirsasignak is csak azért hasznilunk,
mert a jo, mit annak tesziink, visszahdramlik re4dnk is, mint
annak tagjaira. Az anya vagy a sziille szeretete gyermekei
irdnt azon 6nzd szamitdson alapszik, hogy késébb a gyermekek
vissza fogjak nekik fizetni azt majd oregségiikben, tehetet-
lenségiikben, amit értok tettek.

A masik elmélet a Spinoza és Hartley felfogisa, amelyet
az egyéni evolucio elméletének neveznek. Ez a Hobbes-féle
felfogasbol indul ki, hogy tudniillik a gyermek sziiletett egoista,
onzé és csak késébb, mikor mar értelmi élete kezd kibon-
takozni, fejlédik ki ugyanebbdl az 6nzésbél az onzetlenség,
illetéleg a sympathia. Ez az egoizmust és az altruizmust nem



340 A gyermek erkdolesi érzelmeinek eredete

veszi teljesen heterogén-eknek, hanem ezeket, mint érzelme
ket igyekszik megmagyarazni, mint amelyek killonb6zé fel:
tételek mellett ugyanazon gyokérbdl szirmaznak. Ez az el-
mélet, bar tetszetGsnek latszik, azon a tévedésen alapszik,
hogy a képzetek tarsuldsinak torvényeit egyszertien at
az érzelmekre is. Egy képzet, mely érintkezési viszonyba jut-
van egy mdsikkal, ez utébbinak keletkezésére alkalmul szol:
galt, maga eltinhetik, ugy, hogy eme misik képzet kozvet:
leniil és egyediil gyakorolhatja hatdsat. Ennek megfeleléleg
az eredeti 6nzé érzelem vagy annak indoka is feledéshe
mehet s csak az az altal felkeltett masik érzés marad
A gyermek kezdetben az anyjat azokért az éromokért, j
téteményekért szereti, melyekben daltala részesiil, kés
a miért feledésbe mehet s megmarad a szeretet akkor is,
kor mér az azt elgidézd inditékok, ingerek megsziintek h

Ezen felfogds hivei azutin analdgiaval is akarjik b
nyitani felfogasukat. Hivatkoznak az érzelmek azon dltalén
fejlédési folyamatdra, amikor a kifejlédott érzelemben m
nem ismerhetjitkk fel azon eredeti érzelemnek sajitsd
amely a fejlédésnek alapjaul szolgalt, mintahogy az allat
morfoldgiai fejlédésében is eléfordul, hogy a felndtt dllatn:
alakjidban mdr legkevésbbé sem ismerhetjilk meg az eredeti
embriondlis és fotdlis életnek az alakjait.

Ezen fejlédésnek példdja, mikor az életiinket el
dit6, fenntarté természeti javaknak szeretete a pénz szerel
tébe megy at és a fosvénység csunya szenvedélyévé lesz.
nem fosvény ember a pénzt nem O6nmagiért szereti, ha
azon az é€letet fentartd, védd, oltalmazé javakért, melyeknek
birtokéba az embert a kultura mai fokdn a pénz juttatja. £
fosvény meg inkabb vallalja az életet fenyegets betegséget
semhogy viselje a gyogyittatisdnak koltségeit vagy rabl
altal megtamadtatvan, inkadbb meghal, de pénztarcajat
nem adja.

Azonban ez az analdgia is, mint minden hasonlat, eré
sen santit. Itt az utébbi esetben csak az onfentartis oszt
lag javait 6nmagukért szeretjiik, illetGleg életiinket, 6romei
élvezeteinket szeretjilk, mint eszkozt és célt, — sohasem
egy téle teljesen fiiggetlen heterogén onzetlenség. Amot
dig nagyobb {irrél, nagyobb ellentét athidaldasarél van
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arr6l, hogy az 6nzésbil o6nzetlenség legyen. Ennek ellent-
mond a tapasztalds épptigy, mint a lélektan térvénye. Nagyon
j6l ismerjiik azon tényt a gyakorlati élethdl, melyet a kissé
trividlis magyar kozmondds igen jellemzden fejezi ki. Azt
latjuk, hogy péld4ul bizonyos halforma &llatkabol késGbb
béka fejlédik és fejlgdhetik, de kutyabol sohasem lesz sza-
lonna, az 6nzésbdl 6nzetlenség. Aztin a képzetek kapcsolo-
désdnak modjait sem minden esethen vihetjiik 4t az érzel-
mekre. Frzelmeink nemcsak rejtettebb, homaélyosabb tudat-
dllapotaink, mint képzeteink, hanem stlyosabbak is. Ha
egyszer megtalaltdk sidlypontjukat, nem kénnyen valtoztatjak
helyzetiiket.

Mindezen okoknal fogva a harmadik elmélethez kell
csatlakoznunk, amely a Herbert Spencer altal megallapitott
tigynevezett faji evolucié elmélete, mert egyediil ezt tartjuk
alkalmasnak arra, hogy a gyermek erkolcsi érziiletére vonat-
kozé vizsgilatainkban biztos vezériil és irdanyitéul szolgéljon.

Egyébirant a Spinoza fentemlitett elméletét is csak bi-
zonyos szempontbdl nevezhetjitk individualisnak. Ugyanis
mér ez is egy eredeti, mar meglévs, bar szitkkkorti, de bizo-
nyos tarsasigot tételez fel, melybe a gyermek Dbelesziiletik.
Spencer még nagyobb fontossigot tulajdonit a tarsasignak,
enélkiil elképzelhetetlennek tartja a szimpétidnak svele egyiittaz
egy korbe tartozd oOsszes érzelmeknek a kifejl6dését. Mi ezt
az elméletet csak iranyitéul, vezérfonalul haszndlvéan, részle-
tesebben nem fejtegethetjiitk, hanem attériink a koriinkbe
tartoz6 érzelmek ismertetésére.

Az erkolesi érzésnek alapjaal a kovetkezS egyszeriibb
vagy Osszetettebb érzelmek szolgilnak: a szimpatia (rész-
vétnek, rokonszenvnek, vonzalomnak, ragaszkodéasnak is ne-
vezik némely lelekbuvarok), a hdla, szégyenérzet és a jo-
~ akarat.

Az id6 rovidsége miatt mi ez alkalommal csakis a rész-
vét és a rokonszenv elsé nyilvanulasaival foglalkozhatunk.

a) A részvéten (szimpatian) értjik az egyittoriilést és
egyuttbasulast, az egyiuittfélést, egytuittrémiilést stb., azaz azt
a tudatallapotot, amikor bizonyos érzelmek, melyeknek Kki-
fejezé jeleit, a mozgisokat masokndl latjuk, rénk is elragad-
nak, anélkiil, hogy tudnank mindig az okot, mely az eredeti
érzelmet az illet6knél felkeltette, mintahogy az egyik hur
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megrezegteti a mésikat, vagy mikor valamely betegség at-
ragad egy masik emberre is. ,

Mér ebbdl a meghatirozasbol is kovetkezik, hogy a
szimpatia az emberek egyiittélését, egymdssal valé érintke-
zését tételezi fel, bizonyos tarsasigot, vagy legalabb két egyén-
nek bizonyos ideig valé egyiittlétét, mintahogy az anya és
gyermek hosszabb ideig is egyiitt van, melyrdl kiilonben mér
maga a természeti 6szton is gondoskodott, tigy hogy az izolalt,
teljesen magéra hagyatott egyén csak fikcié s mér az élla-
tok magasabbrendi fajtainal is ki van zarva, amennyiben a
szaporodds mindig két egyénnek az érintkezését, egyiittlété
tételezi fel. ‘

Ugyancsak e meghatarozashol kovetkezik az is, hogy a
szimpétia egy eredetibb 6sztont, az utinzis 6sztonét téte-
lezi fel, annyira, hogy némely lélekbtivirok az utanzast is
a szimpdtia fogalma ald foglaljak s e fogaldmnak korét ki-
bévitik. Helyesebb azonban, ha Ribotval inkdbb gy fogjuk
fel e két fogalomnak a viszonyat, mint amelyek egymésba
nytlnak, illet6leg keresztezik egymast. Azért Ribol az egyiitt-
mozgast vagy egyiitteselekvést a szimpatia primitivebb for-
méajéanak tekinti s ezt synergeidnak, egyiiltmozgdsnak nevez
Igy a gyermek is kordn hajlamot mutat arra, hogy anyjdval
egyiitt dsitson, mosolyogjon, nevessen vagy sirjon anélkil
hogy ekkor még képes volna egyittal azon éromben, fajda-
lomban is résztvenni, melynek az illet6 mozgdsok a jelei.

*

Ezen eredeti, primitiv forméjiban a szimpatia nem
0szton, hanem a szerves anyagnak egyik eredeti tulajd
sdga. Mintahogy Hering beszél organikus emlékezetrdl v
altalaban beszélink organikus érzékenységrél, éppoly é
lemben beszélhetiink organikus szimpatiarél is, amely ree
tivitash6l és utdnzasi mozgasokb6l alakul ki s mint ilyen,
veliink sziiletett. A

Ezen eredeti formajaban a szimpathia nagyon csekéls
mértékben tudatos, hanem egészen reflexszerdi vagy auton
tikus. Tisztan abbdl a tendenciabol all, hogy testiinknel
olyan tartast, olyan mozgést vagy allapotot adjunk, amilyen
egy mds embernek testén vettiink észre.

A szimpétidnak ez a primitiv faja a gyermeknél az utén
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zdsi 0sztonnel egyidejiileg 1ép fel, vagy amint a sajat gyer-
mekeimen észlelhettem, csak kevéssel azutan, tehat Darwin-
nal eqyiitt annak fellépését az otodik honapra tehetjiik.

2. A tulajdonképpeni szimpatiat vagy egyiittérzést a
fentebb meghatarozott értelemben mér a nagyobb tudatos-
sag jellemzi. A csoportban él6k egyiitt félnek, ijednek meg,
egyiitt oriilnek és bisulnak és aztin egyiitt futnak, tancol-
nak, énekelnek sth. Ha bepillanthatndnk ekkor ezeknek a
lelkébe, ugyanazon érzelmi allapotot litndnk killonh6z§ em-
berek tudatdban tukrozddve.

«A félelem érzelme az emberek futé6 mozdulataiban nyil-
vinul, amelyeket bizonyos hangok, felkidltasok el6znek meg
vagy kisérnek. Egy csoporinak tagjai, ha egy a tavolban fel-
tiné targy vagy az attél szdrmazé zaj éltal megijesztetnek,
egyidejiileg mindny4jan ugyanazon mozdulatokat végzik és
ugyanazon hangokat hallatjdk, melyek a félelemhez fiizGd-
nek és egyiitt észlelik, latjak és halljak a futé mozdulatokat
és ijedt hangokat s lelkokben a félelem érzelme is megele-
venill, mely ama nyilvanulasokat keltette. E folyamatoknak
gyakori ismétlGdése folytan elodazhatatlanul asszociicio ke-
letkezik a félelem érzése és a félelmet jelentd kiilsG jelek,
mozdulatok és kialtasok méasoknal valo észlelése kozott, az
illeté hangokat és mozdulatokat t6bbé nem észlelheti anél-
kill, hogy az illet6 érzelem is fel ne tdmadjon. Innen kelet-
kezik azutdn az, hogy amit a félelem nyelvének neveziink,
- csoportban €16 fajokndl annak az eszkozévé valik, hogy fé-
lelmet keltsen olyan egyénekben is, akik éppen azon pilla-
natban nem észlelik a félelmet kelt6 targyat.» (Spencer
Herbert.)

Sokan, mint Noiré, igy magyarazzik a nyelvnek kifej-
16dését s ez az 1. n. interjectiondlis elmélet, az onoma
topoétikus, hangutinzé elmélettel szemben. Hogy t. i. azon
emberek, kik ugyanazon mozgdst egyiitt egyszerre végzik,
hangokat adnak s ezek azon mozgasoknak tipikus neveivé
lesznek, melyeket mindnyéjan igy értenek, mert 6k is ugyan-
azon mozgast végezve, ugyanazon hangokat adtik ki.

A szimpatianak ezen 4allapotdhoz azonban még nem ja-
rul sziikségszerfileg, — mint némelyek gondoljik, a
rokonszenvnek vagy a még magasabb szeretetnek koteléke,
az csak elGkészithet erre, illetGleg alapul szolgalhat arra,
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hogy ez ut6bbi, azaz a rokonszenv kifejlédhessék. Lélekiani
tévedés, ha azt hissziik, hogy a kozonséges szimpdtia elégséges
arra, hogqy az egoizmusbdl az altruizmushoz dlvezessen.

Maga a szimpathia el6fordulhat magdban is, anélkil,
hogy a rokonszenvnek barmily parinyi része is ahoz csat-
lakoznék, viszont megforditva méar nem all a viszony, mert
rokonszenv szimpéatia nélkiil soha el6 nem fordulhat, mert
a szimpétia a rokonszenvnek, a vonzalomnak méar lényeges
alkotérésze.

Példak bizonyitjak, hogy a szimpatia magaban is meg-
allhat, s6t vannak esetek, mikor a szimpitia nemhogy fel-
idézné a rokonszenvet, sét azt kizarni torekszik. Lubbock
szerint a méhek, amelyek pedig szocidlis kozosségben élnek,
egymads irdnt kozonyosek, mig a hangyak megsebzett tarsai-
kat tAmogatjik és ismét talpradllitjak. Ismeretes, hogy ecso-
portban ¢l6 4llatok is sebzett tarsaikat hatrahagyjak vagy |'
megolik, nehogy az ellenséget, az iildézGket nyomra vezes-
sék. S6t emberek is akadnak, kik ha valakit szenvedni lat-
nak, sietve hagyjiak ott e latvanyt, hogy elfojtsak azt a faj-
dalmat, amelyet a szimpatia keltett fel lelkitkben. Ez egészen
ellenszenvvé fokozédhatik, aminek tipikus példajat nyujtja
az Evangyéliomnak gazdag embere.

Ugy 4ll tehdt a dolog, hogy az érzelmek kiilsG mozgé—» f
sokban, jelekben tiikrozGdvén, ezeknek utinzasa, egyiitt-tevése
eleinte mechanikusan megy vegbe A jelek, mozgasok 1sme-
telt véghezvitele csakhamar felkelti a lélekben azokat az.
érzelmeket is, melyeknek az illeté mozgasok kifejezé jelei.
Ez kiilonosen a gyermekekben és a fejletlen tudattal biré
egyénekben konnyen megy végbe, mivel a lélek érzelmi tap-
ldlékra is vagyik s az igy keletkez§ érzelemnek nem Alljak
Gitjat mar meglévé érzelmek. Innen van az is, hogy a vad,
miveletlen népeknek megtéritése eroszqkkal is  sikerill,
holott tudjuk, hogy a magunk érzelmét nem erGszakolhat-
juk masokra, valldsos érzést nem csepegtethetiink senkinek
a lelkébe. A vad emberek kezdetben érzés nélkil vesznek
részt a valldsos szertartdsokban, mozdulatokban, kézkuleso-
lashban, melyek a vallasos érzelmek kifejezd jelei; késébb az
érzés is koveti a mozdulatokat, illetGleg felébred altalok.

Nem tartozik ugyan szorosan targyunkhoz, de mert az
akaratnak az érzelmekre gyakorolt hatdsat mutatja Arany
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Janosnak megjegyzése Rozgonyi Piroskéarol; kit erével adtak
Tar Lérinchez feleségiil; de jellemzé az érzelmek keletke-
zésére, azért idézem:
Addig erdltette a mosolyt arcéra,
F Szivébe is olykor lehatott sugdra.

A szimpatia ezen fokin nem beszélhetink gyermekek
onkénytes akaratarél, az erdltetésrdl, mert bizony naluk még
minden tudatallapot impulzive vagy 6sztonszertileg megy végbe.

A szimpétia fejlédésének legmagasabb fokat akkor éri el,

amikor tudatosabba valik, azaz, amikor ahoz képzetek, gondola-
tok fiiz6dnek. Az érzelmeknek és cselekvéseknek a kozossége
itt mar a képzeteknek és gondolatoknak kozosségén alap-
szik s ez adja a szimpatianak intellektuélis formdjat. Kialo-
nosen sziitkséges, hogy értsitk azt, hogy a kifejez6 mozgasok
mit jelentenek, miféle érzelmekre utalnak: ez az intellektua-
lis szimpatia kifejlédhetésének egyik feltétele. Ha az egyén
fejlédése primitiv fokon marad, nem veszi észre, hogy mi-
kor més lényt szenvedni lat, az fijdalmat érez. A vad népek
is csodalkozdssal, de a szimpatia legkisebb jele nélkiil nézik,
hogy tarsuk betegen és mozdulni képteleniil fekszik. Nem
értik, hogy az, amit litnak, a szenvedésnek a jele s azért
nem is keletkezhetik lelkiikben a részvétnek az a faja sem,
~melyet a magyar szdnalomnak nevez. Ellenben Felmérynek
23/s éves fia idGsebb lednytestvére betegigyahoz ment s rész-
véte jeleill kezét megesokolta annak a mondasnak a kisére-
tében: «Makit beteg!»

Misik feltétele az intellektudlis szimpatia kifejlédhetésé-
nek az, hogy ismerjitk ne csak a kifejezG jelt, hanem azt az
érzelmet is a sajat kozvetlen tapasztalasunk folytan, amelyet
az kifejez. Ha a gyermek nem tanulnd meg azt koran, mi az
6rom, mi a fijdalom, nem tudna velink egyiitt orilni és
egyitt busulni. A fijdalmat, a bénatot, a szenvedést csak ké-
s6bb ismeri meg a legtébb ember s nem mondhatja magarél,
mint Tompa:

Mint gyonge hajtds a nyarnak hevét,
A szenvedést koran megismerém.

Azért a gyermekben konnyebben és gyakrabban 1ép fel
az egyiuttorillés szimpétikus érzelme, egészen ellentétben a
felndttel, kiben meg a szénalom érzése konnyebb és gyako-
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ribb, mint az egyittorilés. Ezt némelyek, mint Hiffding is
igy magyarizzak, hogy az 6rom annak a jele a felnGttben,
hogy az illetének j61 van dolga, nem szorult mésra, nines
szitkksége rank sem s ez nem ingerli tigy aktivitdsunkat, mint
a fijdalom, amely hidnyra mutat és amelyen esetleg nekiink
nézéknek is modunkban lebet segiteniink. A félelmet, hara-
got, iszonyt, 6rémet, banatot koridn megismeri illetéleg at-
élheti a gyermek, de tudjuk, hogy példaul a szerelem érzelme
csak a serdiil6 korban jelentkezik s azért ezen érzelem s
ennek valfajai irant kell, hogy teljes kozonyt mutasson.
Az erkolesi és esztétikai érzelmek csak a késébbi fejlgdés-
nek a termékei, hidba kovetelnénk hat a gyermektdl, hogy
erkolesi banatunkban, felhdborodasunkban, esztétikai érzel-
meinkben osztozzék, mikor azokr6él még halviany fogalma
sem lehet.

A részvét Osztonszeriileg legkonnyebben ott 1ép fel,
hol az illeték kozott korra, fajra, kinézésre, életkoriilmé-
nyekre nézve nagy a hasonlésig vagy megegyezés. A gyer-
mek legkonnyebben rokonszenvez a hozzd hasonlé gyer-
mekkel, kevéshbé a felndttekkel és allatokkal, legkevésbhé
az élettelen targyakkal. A killonb6z6é nyelv, killonbozé test-
szin, kilonb6z6 hit és tarsadalmi dllas sokdig ttjat allottak
és tatjat alljak még ma is a szimpatia terjedésének.

b) A rokonszenv. A rokonszenv (vonzalom, ragaszkodas)
érzelme mar azon a hatdron 4all, mely az 6nzé érzelmeket
az altruisztikus érzelmektdl elvalasztja s azért atmenetal is
szolgdl e két fajta érzelmek kozott. A gyermek tudatiban
valé fellépésének idGpontjat egész hatarozottsaggal bajos
megallapitanunk. Darwin, ez az éles gyermekfigyels, majd
gy nyilatkozik, hogy ennek legjellemzébb kifejezé jele a
mosolygas 1évén, mar a két hoénapos gyermekben fellép,
majd a kilencedik honapra teszi, mig Pérez szerint ez a
tizenkettedik hoénapban jelentkezik. Mi ez utébbit tartjuk a
sajat gyér megfigyeléseinkkel osszeegyeztethetGbbnek. g

A rokonszenvnek kifejez6 mozgisai a mosolygés, aztdn
a nevetés, az érintéshez val6 vonzédds, melynél fogva az a
tapintds érzékére, a konymirigyekre, s az anyanéal az emlémiri-
gyekre van hatdssal. Ez utébbiaknéla tobb tejkivélasztisban is
nyilvanul. Lélektani szempontb6l mind a gyermek, mind az
dllatok rokonszenvének eredetét arra a viszonyra kell visz-
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szavezetniink, amelybe a gyermek sziilGjével, taplalojaval, azaz
anyjaval keriil. Az élettan elég kézzelfoghatélag mutatja,
hogy az anya énjébdl lesz a «nem én», vagyis a gyermek
énje, de a killonvélast egy olyan éllapot el6zi meg, amely-
ben ez a két én egyetlen eqy életegészet vagy egyetlen or-
ganizmust alkot. Késébb is, mikor a sziilés folytin a két
szervezetnek kiilonvaldsa megtortént, a gyermek nem vilik
el anyjatél. Az anya tovabb hordja, dpolja, tapldlja gyerme-
két. A gyermekre nézve az élet feltételeinek, a taplaléknak, a
melegnek, az oltalomnak a forriasa még mindig az anya.

Mennél tovabb tart az anya és a gyermek kozott ez a bensd
. viszony, annél tobb ideje és alkalma van a keletkezett rokon-
szenvnek novekedni és fejlédni. Az anydnak minden egyes
adominya s a gyermeknek az anya altal okozott minden
egyes orome erdsiti és noveli azt. Helyesen jegyzi meg Fel-
méry, hogy legtisztabb érzelmeink sem elvontsdgokbol élnek,
hanem 6nzé vagy kellemes kielégiilésbGl s eme természetes
tipszerek nélkiill kipusztulnak vagy elesenevészednek. (A
neveléstudoméany kézikonyve 533.1) A gyermek lelkében ki-
fejlédik az anyja irant valé rokonszenv azokért az 6romo-
kért, melyeket neki naponként szerez s kedvérzeteinek Kki-
apadhatatlan forrasava valik. Azutin a lélektanban nagyon
fontos azon koriilmény, hogy az embernek azon idészaka,
melyben a gyermek az anyjdhoz kotve van, annak védGszdr-
nyaira szorul, — sokkal hosszabb, mint az djszilott allatok-
ndl, azért 6nallosigra, az életfeltételeinek 6nmaga 4ltal valo
megszerzésére csak késébb lesz képes. A nagyobb idd alatt
aztdn a rokonszenv is erdsodik s fejlédésére aztin a fellépd
képzetek lesznek elhatdrozé befolyassal. A képzetek tarsula-
sanak hatasan alapul6 tgynevezett érzelmi eltolédas, melyrdl
fentebb volt szo, itt mar bekovetkezhetik. Azaz amig a gyer-
mek kezdetben anyjat a vett jotéteményekért szereti, az ere-
deti «miért» feledésbe mehet, megszokds folytdn a gyermek
rokonszenve akkor is megmarad, amikor mdr oly nagy mér-
tékben nem szorult az anyai oltalomra. Ekkor mar rokon-
szenve szeretetté, onzetlen szeretetté, altruisztikus érzelemmé
valt. Szoval a rokonszenv, melynek éltetgje, sziilGje, fentar-
toja az anya, — az az érzelem, mely a gyermek tudatinak
az 6nz6 érzelmek dudvajatél boritott mezejét felszantja s
azt alkalmassa teszi arra, hogy az onzetlen érzelmek magvai
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abban gyokeret verhessenek s tovabbi apolds, gondozis mel-
lett a legtisztabb erkolesiség dlddsos és gyiimolesos fajava
novekedjenek.

- Ebbél két dolog onkényt kovetkezik. Elgszor is biint
kovet el a természet és a tarsadalom ellen az az anya, ki
gyermekét megsziilve, annak érdeke ellen dajkasigba adja. On-
magat tudatlanul és koénnyelmiien megfosztja a legtisztabb,
legeszményibb 6romoktdl, a gyermekét megfosztja azon rokon-
szenv kifejl6désének feltételeitsl és lehetéségétsl, mely min-
den erkoélesi fejlédésnek, minden szocidlis érzésnek alapjat
és forrasat képezi. Ezek az anydk feledik, hogy a vér még
nem teszi a sziilét, csak jogot 4d arra, hogy az édes anya,a
sziil6 nevét megérdemeljiik azdltal, hogy gyermekiinkel az er-
kolesi életre fel is neveljiik.

Masodszor kitiinik a mondottakbdl, hogy az igazi ne-
velésnek a bolesdvel, a csecsemdkorral kell kezdddnie s az
itt, az e korban elmulasztottakat ki nem poétolhatja a késébbi
sziilei, tanit6i, nevelGi gondnak, aldozatoknak, torekvések-
nek, miikodéseknek egy egész ocednja sem.

Mélyen tisztelt hallgatésdg! A rokonszenv érzésével az
erkolcsiségnek még csak a kiiszobéig jutottunk. ldénk nem
engedi, hogy a valédi erkolesi érzelmek Kkifejlédését is
szemiigyre vegyik, mindék: a szeretet vagy joakarat, a tisz-
telet, szdnalom érzelmei stb. Egy egész légi6ja tarul még itt
fel az érzelmeknek. Az eddig vazlatosan, nagy vondsokban
bemutatott részvét, rokonszenv és a szeretet kozott az a f6-
kiilonbség, hogy amazok inkabb passziv érzelmek, hajlamo-
kon alapulnak, majd 6rokké erdsodve, a képzetek altal meg-
vildgosodhatnak, bizonyos kifejez6 mozgdsokban nyitvanul-
nak, de cselekvésekhez nem foltétleniil és nem sziitkségszerii-
leg vezetnek. A szeretet pedig aktiv érzelem, erkolesi csele-
kedeteinknek forrasa.

Ezeknek részletes elemzését talan egy mas alkalomra
hagyva, roviden foglaljuk 6ssze, hogy az eddig megéllapitott
lélektani tények miféle nevelési szabdlyokra utalnak ben-
niinket.

1. A részvét és rokonszenv érzelmeit ugy ébreszthet-
jik fel a gyermek tudatiban, ha minél tobbet foglalkozunk
velilk. Ezek az érom érzelmével kapcsolatosak 1évén, kiils-
nosen ezt kell benne minél tobbszor felkelteni, mig a leveré
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érzelmeket, mindk a félelem, harag, fajdalom, amennyire
lehet, t6litk tavoltartani.

2. Kozeledjink a gyermekhez mindig deriilt, mosolygds
abrazattal.

3. Hozzuk ossze a gyermeket a jaték révén a hozzi
hasonlé vagy veliik lehetSleg egykord gyermekekkel.

4. Lassankint tagitsuk érintkezéseinek a korét és tanit-
suk megérteni, felfogni a szenvedésnek a kifejezé jeleit és
késébb tanuljon meg maga is szenvedni.

5. Fejlesszitk képzeletét, hogy mésok lelki vilagdba bele
tudjdk magukat képzelni. A gyermekeknek sokszor ijeszté ér-
dességiik, érzéketlenségiik nem rossz szivre vall, hanem onnan
szdrmazik, hogy a felnéttek lelki viligaba nem tudjik ma-
gukat beleképzelni, mert maguk még olyasmit sohasem éltek
at. Ezért kinozzak az dllatokat is.

6. Azonban lehetlleg csak a felemel6 érzelmeket kos-
toltassuk meg a gyermekkel vagy olyanokat, melyeket mér
megérthetnek, melyekre nézve mar a szervezet nyujt tam-
pontokat. A gyermeknek a rosszat, a biint szemléltetni maga
is bin. A gyermeki lélek olyan, mint a viasz, nincs még
ellendllé vagy gdtlo ereje, ezzel szemben receptiv vagy szng-
gesztiv képessége igen nagy. Arany Janosnak igaza van,
mikor mondja «A hegedi» cim{ kolteményében: «A rossz-
nak a nézése is ront!» Azért helytelen felfogds az, mikor né-
mely sziil6 abbél indul ki, hogy hadd lassa a gyermek az
életet, mindenféle helyekre, vendéglékbe, kavéhiazakba ma-
gukkal hordjik a gyermekeiket.

Befejezésiil térjiink vissza az elmélethez, vagy adjunk
feleletet arra a kérdésre a mondottak alapjan, vajjon rossz
vagy jo-e hat a gyermek, angyal-e vagy o6rdog?

A gyermek se nem jo, se nem rossz, fejlédés kozben
valik egyikké vagy masikkd. Azaz velesziiletett egoizmusrél
éppoly kevéssé beszélhetiink, mint velesziiletett altruizmus-
r6l. A gyermek kezdetben nem tudja azt, mi az az ego: az
én, tudjuk, hogy els6 személyben csak két éves kordban
beszél és igy nincs fogalma az Alfer-r6l sem. Sok tapaszta-
lat és hosszas fejlédés kell ahhoz, hogy a gyermek megal-
- kossa az én képzetét, a maga alanyanak a képzetét, illetSleg
belsé vilaganak képzetét a kiilsG vildgnak, a targynak kép-
zetével egyitt vagy szemben. Ezen anndl kevésbbé csodél-
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kozhatunk, mikor még felngtt, de miveletlen emberek is
csak egy vildgot ismernek, az alanyt és a targyat vilhatat-
lan egységben fogjak fel. \
Eppigy a gyermek nem ismeri kezdetben az 6nzé ér-
zelmeket, p. a félelmet, szégyent, de nem ismeri az Onzel-
len érzelmeket sem, a rokonszenvet, a hajlamot, szeretetet,
halat sth., de tgy az egyiknek, mint a mésiknak a csirdjat
magdval hozza a vilagra. Amaz oOnfentartdsi O6szton, ez a
fajfentartasi 0szton lesz. Amaz az egyéneket egymdastol tdvol
tartja, elszigeteli; emez egyméashoz vonzza, egymdssal ossze-
kapcsolja: az a taszit, ez a vonzd er6. Amint az eredeti
kodtomegben lassanként valt el a fény a sotétségtsl, de
ebbdl természeti vildgrendszeriink nem fejlédhetett volna,
ha a taszité erd lett volna az egyedil uralkodé, éppoly ke-
véssé keletkezhetett volna a humanitasnak, az emberszere-
tetnek a vilaga, ha csak az onfentertdsnak elszigetel6 0sz-
tone egyediil uralkodik az emberi természetben. Széval a
lélektannak mai éllapota is igazolja a nagy britt koltének,
Shakespeare-nek a ldngész sugalta azon mondasat, hogy az
ember olyan, mint a gyermek, mindkett§ olyan, mint a virag,
616 méreg és balzsam egyittvéve.

J6 és rossz igy taboroz emberbe, mint fiibe,
S ha jo folott a rossz tilsillyal 4all,
Az 0rl6 féreg ott van, a halal.

A gyermekek érdeklddése.

Irta: Biichler Hugd, tanité Nagybecskereken.

A nevelés és oktatds feladata: a gyermekre erkolcsileg
és szellemileg olyan médon hatni, hogy a behatds eredménye
lehetSleg megfeleljen az oktaté és nevel§ eszményének. Ira-
nyitani kell tehat a gyermek érdeklédését oly mddon, amint
mi szeretnék, hogy az mozogjon. De ha ismerjiik a gyer-
mek érdeklGdését, az iskolai targyak, a hazi foglalkozé-
sok, a palyak, a jatékok irant, akkor konnyebben fogjuk
tudni, hogy pedagégiai eszkozeinkbdl melyeket valogassuk
ki és alkalmazzuk minden egyes esetben.
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 lIgy a gyermekek érdeklGdésének ismerete sok hasznos
tithaigazitast ad a tanitonak. A Gyermektanulményi Tarsasag
‘adatgyﬁjt(’)’ osztalya megdllapitotta azon kérdéseket, melyek
alapjdn a gyermekek érdeklédésére tartozo vizsgilatok végez-
heték. E kérdések: Mely tantirgyat szereted legjobban és
miért ? Mely targyat szereted legkevésbbé és miért? Kihez
szeretnél hasonlitani? Mi szeretnél lenni? Mivel szeretsz
otthon legjobban foglalkozni ? Mivel foglalkozol otthon leg-
kevésbbhé szivesen ?

A nagybecskereki 4llami elemi iskoldk I—IV. osztalyai-
ban mindkét nembeli tanulok kozott ezen kérdésekre gyujtott
adatokbol a kovetkez6k érdemelnek emlitést :

A kikérdezett tanulék szdma 435.

1. Mely tdrgyat szereted legjobban? A gyujtott ada-
tokbol kitiinik, hogy az olvasast ltaldban és osztalyonkint is
legjobban szeretik a gyermekek. Ez aldl kivétel csakis a IL
vegyes osztily, ahol az olvasast 23°/, az irast pedig 30°,
szereti, ami anndl feltiinébb, mert a tobbi osztilyokban az
irds szeretete j6 messze mogotte marad az olvasisénak.
Minél magasabb osztilyba megyiink, annal kisebb szizalékot
litunk az irds szeretetérdl, vagyis: annal kevesebb tanulénak
a kedves targya az irés. Ezt tudva, arra kellene torekedniink,
hogy az irdst tanitvdnyainkkal jobban megkedveltessiik és
pedig nem csupin a szépirast, hanem a helyesirast is. Hisz
a fels6bb osztilyokban ez utébbi az oka a csokkend széza-
léknak.

Az olvasds utan atlag a szdmolds szerepel masodik helyen
a kedvelt targyak kozott. Mig azonban az olvasds szizaléka
osztalyonkint 23—55° kozt ingadozik, addig a szdmoldsé
7—26°/0 kozotl van; tehdt a legkedvezébb esetben is az

- olvasds legmagasabb szdzalékanak csak a felét éri el. Vagyis:
szimolni mar nem olyan nagyon szeretnek a gyermekek,
mert az hasonlithatatlandl nagyobb szellemi munka, mint az
olvasas. Legkedvez6bb az eredmény a IV. b) fitosztilyban,
ahol 57 koziill 15 szereti legjobban a szamtant, tehat 26°
és legkedvezdGtlenebb a II. b) fidosztalyban, ahol 42 koziil
esakis 3 (7°%).

A két emlitett targy utin dtlagosan harmadik helyen all

a rajzolas 12°/-kal. Ez azonban ecsak latszélagos. E nagy
atlagot két osztdly teszi ki: a III. b) és a IV. b) finosztilyok,
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amelyekben a tanulék 23, ill. 28%/¢-a legjobban a rajzot szereti.
A tobbi osztalyokban a rajz alig szerepel néhany szézalékkal,
s6t a IV. lednyosztadlyban egyaltaldban nem, ami tal4n kis
hiba is, mésrészt pedig csodalni val6é, hisz a lednyoknak
esztétikai érzéke jobban van Kkifejlédve, mint a fidké.

Negyedik helyen 4ll atlagban az iras 9°/,-kal. Ezen 9%/-ot
az emlitett II. vegyes osztily segiti csindlni, amelyben az irds
30°/0-kal szerepel, utana a II. b) fidosztaly 16%c-kal, az 1.
vegyes osztdly 15%,-kal, a tobbiek nagyon messze éllnak:
minél magasabb osztdlyban, annél messzebb. A legérdekesebb
egy II. vegyes osztély, ahol egyetlen egy sem szereti legjob-
ban, de egyetlen egy sem legkevésbbé az irast. Nagyon kozo-
nyosek irdnta.

Ezek utin méar csak a foldrajzot vehetjilk szamba,
mely sajnos, csak 8°/,-kal szerepel. Ebbgl a IV. a) és a IV.
leanyosztalynak jut 13—13°, a tébbieknek vajmi kevés. Az
bizonyos, hogy a foldrajz olyan targy, mely irant kivalo
szeretetet ébreszteni nehéz és ha egyesek kiilonosen érdek-
16dnek iranta, az a tanité mesterséges érdekkeltésénél jobban
a tanuléknak azon hajlamabol magyarazhato, hogy szeretnek
utazasokat, felfedezéseket olvasgatni. — Legszembetiinébb a
foldrajznak nem-szeretése a III. a) fitosztalyban, ahol 36
kozill csak 1 szereti, ellenben 8 (22°/0) nem szereti.

A szamottevs tantirgyakhoz tartozik még a nyelvtan, |
Ezt 396 tanulo kozil (a 435-b6l leszamitva az 1. osztaly 39
tanulojat) csak kilenc szereti, ami Gsszesen 2!/,%/-ot tesz ki;
ellenben nem szereti 21°/,. Ez érdekes és megfontolandé
tanulsag. Ennél csattandsabban semmiféle tanulméany, cikkezés,
szakelGadas, vita nem bizonyithatnd, mennyire kinzé targy
a nyelvtan. Vajjon ha a tanitokat kérdezn6k meg: Szeretik-e
6k a nyelvtant, nem tudom, adnénak-e ki 6k 2!/4%/o-ot ; ellen-
ben a I tablézatban talin 40—50°/-ot is. |

+A beszélgetéseket,” tigymond tobb III. b) osztalyd fid,
.legjobban szeretem, mert akkor j6l tanulok meg magyaril.“
Ime, legyen a ,nyelvtan‘: beszélgetés, tehat ne gyotorjik
a gyermekeket szabidlyokkal, szidraz elemezésekkel és nyelv-
tani irasbeliekkel. Feltlin, hogy ugy az 1., mint a II. osz-
talyok a beszéd- és értelemgyakorlatokr6l mélységesen hall-
gatnak. Nincs egyetlen gyermek sem, aki ezt szeretné. Még
mindig a tanité gondolatait kénytelen a gyermek megtanulni
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és nem a magdét! Még mindig a tanité beszél és nem a
tanul6! Még mindig réerdszakoljuk sajat gondolatkifejezésein-
ket a tanul6 zsenge értelmére !

Még egy észrevétel. A hittan szeretete nem nagyon
litszik meg. Harom osztidly van, amelyekben egyéaltaliban
nem szeretik a hittant, a legkedvez6bb szémot adja a IV.
lednyosztaly 16°/0-kal (l4sd a megokolasokat!), a tébbi csak
2—3 tanulét tud felmutatni. Az elemi iskolai hittantanitas
nagyon magas a gyermeknek; elvont fogalmakrél tanul,
amelyeket megérteni még nem képes; a sziv, az érzelem
csak kevés szerepet jatszik a vallds tanitdsdban. A kimutatott
7 ledny tobbsége is csak azért szereti a hittant, mert a tisz-
telendS ur jo, képeket ad stb., tehat nem a targy irant valo
szeretetbdl.

2. Melyik tdrqyat szereted legkevésbbé? Itt elsG helyen 4ll
a nyelvtan, melyet a tanulok 21°/,-a mingsit legkellemetlenebb
tantargyuknak. Ezen atlag vildgosan mutatja, amit az elGbbi
pontban emlitettem, hogy a nyelvtan nem az elemi iskoldba
valé. Ott, ahol «beszélgetésril» van szd, kis szazalékot kapunk
(5'/2°/y), ellenben, ha tisztin nyelvtant kérdeziink, 14 —55°/0-ot
kapunk! A IV. a) fidosztaly a legnagyobb nyelvtan-ellenes, itt
64 tanul6 koziil 35 szereti a nyelvtant legkevéshbé, ellenben
a helyesirast csak 5. A Il vegyes osztily 39%-ot, a IL. b)
fidosztaly 26':%-ot, a II. ¢) vegyes osztaly 18°/0-ot, a IV.b)
finosztaly 14°/-ot mutat ki. Csak a IV. lednyosztdly mutat
kis ellenszenvet a nyelvtan irdnt. A IIL a) fiGosztaly adatai
nem meghizhatok, mert a legtobb tanulé nem adott hatarozott
feleletet.

A nyelvtan utan szaraz nehéz, tehat kellemetlen targy
a foldrajz, ezt az osszességnek 17°/;-a nem szereti. A IV. b)
fidosztalyban 57 koziill 25-nek legkevésbbé kedvelt targya a
foldrajz, ezen 449/y a tobbi osztalyokéit messze felilmaulja.
Még a hatdrozottan foldrajz-ellenes III. a) fidosztély is csak
a felét, 22°/o-ot mutatja fel. A tobbi osztdlyokban kisebb az
dtlag. A nagy ellenszenvnek a szemléltet eszké6zok hidnyos-
- sfiga az oka, masodsorban a rossz konyv, mely cseppet sem
- alkalmas arra, hogy a tanulé kedvet kapjon annak tanuléséra,
.~ — ha ugyan konyvbdl kell tanulni a f6ldrajzot. Természetes,
hogy a moédszer is hozzajarulhat, hogy a tdrgyat tanitvinyai
ne szeressék meg.

A Gyermek. 23
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Az olvasds atlag kevés tanulonak ellenszenves, rendesen
olyanoknak, kik igen nehezen olvasnak és akiknek vérmér-
séklete olyan nyugtalan, hogy nem képesek az olvasast figyelni
és igy nem szeretnek maguk sem olvasni. — Dacéra ennek
az 1. vegyes osztaly 39 tanul6ja kozil 8 (20°/0) mondta az
olvasast legkevésbbé kedvelt tantargyanak, holott osztlya a
fonomimika szerint tanul olvasni; mar pedig a fonomimika
nem kinoz, gyotor! Igaz, hogy viszont éppen 50°,-nak ked-
velt tirgya az olvasas. Vannak osztilyok, ahol az olvasés
egyaltalaban nem ellenszenves targy. i

A hittannal sajatsdgosan vagyunk. Azt mdar lattuk, hogy
valami sokan nem szeretik, viszont a t4blazat kimutatja, hogy
a II. b) ficosztaly 73 tanul6ja kozil 10, tehat 14°/ egyailta-
liban nem szereti a vallastant. Ez a jelenség gondolkodéba
ejt: hat a vallastalansag, a hitetlenség mar annyira terjedt,
hogy megmételyezi a kis gyermekeket ? Avagy a targy elvont-
sdga okozza ez ellenszenvet ?

3. Megokoldsok. Az érdeklGdések irant tett kérdésekben
legérdekesebbek, legtanulsiagosabbak a megokolasok. Ezek
élénk vildgot vetnek a tanulé egyéniségére és egyszersmind
uthaigazitast adnak a tanitonak arra nézve, hogyan kelljen
eljarnia egy-egy tirgy kezelésében, egy-egy tanuléja bénds-
modjaban, ha azt akarja, hogy tanul6ja ezt vagy azt a targyat
jobban megkedvelje, vagy szeretetében megtartsa. .

Természetes, hogy a legtobb megokolds nagyon sablonos,
de egyszersmind azok a legGszintébbek. Igy ezt vagy amazt a
targyat szereti a legnagyobb rész, mert: az konnyd, mert
azt legjobban tudja, az hasznos, abbdl tanulhatnak, mert
szereti, kedve van hozzi, tetszik neki, az szép, érdekes, jo,
hogy tudja stb. Nem szereti pedig, mert: az nehéz, nem tudja,
nem jol tudja, nem fér a fejébe (nyelvtan! IV. oszt. ledny),
nem szereti, nincs kedve hozza, az rossz, unalmas stb. Kiilo-
nosebb megokolisok is taldlhatok elég szdammal. Igy: Az
olvasast tobb tanulé azért szereti, mert sok mese van az
olvas6konyvben, méasoknak a versek tetszenek. Egy II. osz-
talyos fit csak azért szereti a magyar olvasdst, mert szerbiil,
németill mar tud, szeretne magyaral is tudni. Viszont, akik
nem szeretik az olvasdst, azért nem szeretik, mert vagy nem
tudnak jél, vagy mert akkor vigyazni kell és «én jobb
szeretek beszélgetni, mint a konyvbe figyelni» Egy mésik
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.~ meg éppenséggel iinja az olvasast (III. oszt. fiq); ez kitiing
olvas6 a tobbiekhez képest, aki az olvasokonyvét szinte
konyv nélkiil tudja mér, azért dnja. Ismét egy mésik egyél-
talaban nem akarja az olvasast.

A szdmolist a hasznossdgi szempontbdl fogjak fel a
legtobben, akik szeretik: mert nélkille nem boldogil még az
utcaseprd sem, mondja egy IIL. osztilyd fia. Hogy ne csal-
janak meg a bolthan, indokolja egy I. osztilyos. Hogy
tudjak visszaadni nagy pénzbél is, vélekedik egy II. osz-
talyos leanyka. Egy IIL. oszt. fii azért szeret szdmolni, mert
akkor sok pénzrdl van sz6, egy mdasik pedig azért, mert
akkor irnak.

A hittant, mint emlitettem, nem magaért a targyért
szeretik, hanem: mert a tisztelend§ tir mesél, mert sok képet
kapok, mert a tisztelendé ur j6. Csak egyetlen egy ledny
volt, ki azt mondta: szeretem a j6 Istent.

Erdekes volna kiilon megfigyeléseket végezni arrol,
milyen viszonyban 4ll a gyermek a vallashoz?

Az énekrdl egy ledny azt mondta, hogy azért szereti,
mert j6 a hangja, a mésik nem szereti, mert rekedt lesz téle;
egy III. o. fit azért nem szereti az éneket, mert akkor mindig
«orra elé» teszik a harmoniumot, egy méisiknak az éneklés
kidllhatatlan, egy harmadikat éneklés alatt cstfolnak, egy
negyediket meg éppen ragnak.

A foldrajzot egy III. osztilyd fin azért nem szereti, mert
incsen kényve hozzd.» Ugy latszik, ez szeret magolni és
amit konyvbél nem tanulhat, azt nem is tudja.

Az irdsrél egy ledny azt mondja, hogy nem szereti, mert
packat csindl, egy fitinak pedig «keze f4j téle.» Viszont egy
Il osztalyn fiteska azért szereti, «hogy ne csindljon mar
annyi hibat az irkdban.» Tréfés feleletet adott egy IV. osztalyos
jo tanul6, midén azt irta, hogy 6 azért nem szereti az irést,
mert faj a feje téle.

A tornarél legtobbnyire igen értelmesen beszélnek a
gyermekek. Akik szeretik, azért szeretik, mert egészséges a
mozgds, jobb a torna, mint a rossz levegGji terem, mert
erGsodik az ember, mert iigyes lesz stb. Azonban, és ez
sajatsagos, dltalaban nem nagy érzékilk van a torna, ének,
rajz irant. Atlag igen kevesen szeretik a torndt legjobban s
ha van is egy osztdlyban 19%, olyan, akinek ez a kedves
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tirgya, ez azért van, «mert akkor nem tanulnak.» Magyar
nemes felfogasa! A lanyok ellenben irt6znak a tornatél, ott
27°/0-nak a legkellemetlenebb targya a torna. Ez, kérem, nem
egészséges allapot. Nem kivanhatjuk ugyan és ne is kivanjuk,
hogy a tanulok nagy részének legkedvesebb tirgya a tornma
legyen, de azért szeretndk, ha ez nem volna annyinak a leg-
kevésbbé szeretett targya. Jobban kell iigyelni a testgyakor— !
latra a sok szellemi gyakorlds mellett.
A kéziigyességet némelyek azért szeretik, mert akkor
lehet valamit csindlni» : hasznossigi, anyagi szempont, egy
fit pedig azért nem szereti, mert akkor «nem tanulnak sem-
mit» Ez a fia a kéziigyességi orat haszon nélkal eltoltolt
idének tekinti, melyet jobban is lehetne felhasznélni. Vagy
talan ellenszenv ez az elméleti tanulas ellen ? Vagy talan tgy
értette, hogy kellene akkor tannlniok valami kéziigyességet
és helyette semmit sem végeznek? SG6t az egyik nagyon
beesmérld kritikat mondott roéla: «nem szeretem, mert azzal
nem keresiink kenyeret» — széval: ez haszontalan térgy.
Misik meg azt mondta: nem leszek fazekas! E
Igen sokan a megokolisban azt mondtik, hogy 6k nem
tudjik, miért szeretik vagy nem szeretik ezt vagy azt a tar-
gyat, csak szeretik. Némelyek meg azért szeretik, mert sok
egyest kapnak bel6le, masok meg nem szeretik, mert verést
kapnak miatta. '
Minden megokolas egyénenkint bevilagit annak belsejebe

és a tanitonak modszertani konyvnél jobban megmondja,
melyik gyermekénél mit kell vagy mit nem szabad tennie,
hogy az érdeklédést felkeltse. A
4. Mivel szeretsz otthon leqinkdbb foglalkozni és mivel
legkevésbbé? E kérdés élénk vilagot vet a gyermek lelkébe.
A megvizsgalt 225 gyermek feleleteibl szabalyszeriien kitfinik,
ami természetes is, hogy a kisebbek leginkdbb jatszani sze-
retnek otthon; minél feljebb megyiink, annél nagyobb szam-
ban taldljuk a komolyabb foglalkozasokat kedvelGket. A III.
fitosztdlyban még az osztily 469/-dnak legkedvesebb fog-
lalkozésa a jaték és pedig dltaldban a jaték, de mér a IV. fid-
osztdlyban ezen szézalék leapad 16°/-ra, a IV. leAnyosztalyban
pedig 10°/,-ra. Mig tovdbba a kisebb gyermekek 4ltaldban
jatszast mondanak, addig az iddsebbek mar bizonyos jatékot
mondanak legkedvesebb foglalkozésuknak. E jatéknemeket
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felsorolni itt felesleges, ezek mindeniitt egyenldk, legfeljebb
taldn az d. n. kacskdval valo jatszas érdemel emlitést, mint
amely talan nem minden vidéken divik.

Feltiind azonban, hogy a jaték, mint ellenszenves foglal-
kozds nem 4&ll ardnyban a kor novekedésével. Vagyis: a
magasabb korban koriilbelill ugyanannyi szdzalék nem szereti
a jatékot, amennyi a fiatalabb korban, atlag az egésznek
12°/0-a. Komoly jelenség pl., hogy 40 ledny kozil 5 ki nem
allhatja a jatszdsnak barmely nemét, 54 fia kozil pedig (IV.
oszt.) 8 fia, tehat 15/, irtozik a jatéktol. Mennyi komolysag
a 9—10 éves korban! Ebben az osztilyban tisztan iskolai
dolgokkal, vagy ehhez hasonlékkal, tehat olvasassal, 6nmiive-
léssel 24°/, szeret foglalkozni! Es ugyancsak ezen osztalynak
esupan 5' 2°/-a (3 fiti) mondta, hogy legkevésbhé szeret otthon
tanulni vagy olvasni. Mindamellett semmi okunk nincs félteni
ezeknek tiulkomolysagat; nem veszedelmes ez, csak kiilonos
jelenség arra nézve, hogy a gyermekek kozott akad elég
szamt, aki mar 9—10 éves kordban kényvmoly vagy zarké-
zott és visszahtz6dé természetd.

A tanit6 az ily megfigyeléseknek is veheti hasznat:
elvonhatja egy-egy tanitvanyét a tdlsigosan komoly irdanytol
vagy ellenkezlleg: rabirhatja a komolyabb tevékenységre.

A munka, a dolog egyéltaldban nem ellenszenves a gyer-
mekek el6tt. Dacara, hogy a megvizsgilt gyermekek nem
falun élnek, mégsem kerillik a munkat oly nagy mértékben,
mint azt varnék. Anndl tobben vannak, akik bizonyos munka
irint ellenszenvvel viseltetnek. [gy nagyon érdekes, hogy a
linyoknak 42° -a nem szeret edényt mosogatni és altalaban
vizben «babrilni.» S6t van két lany, aki a vilagért sem szeret
fésiilkodni. Vizet hozni, tiizet rakni, seperni, fat hozni, cipét
tisztitani, tejet hordani, széval olyan foglalkozast, mely uté-
végre mégis késébb sorsuk lesz azoknak, akik a feleleteket
adtak, 40 leany kozill 13 nem szeret, éppen az egésznek
1/ része. Ez szomoru jelenség! Ha ezen 13-hoz hozzaveszem
a mosogatni nem szeret§ 17-et, akkor éppen 75"/o nem szeret
- olyan munkéval foglalkozni, amely éppen hivatisuk lesz.
Es ez 6szinte vallomas. Ugyanezekbdl a lanyokbol (a mi
iskoldink a szegény lanyok iskoldi) lesznek és lettek
mér a mi cselédeink és ezeknek szorgalmarol koztudomés
szerint nem sok jot lehet mondani.
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Egyébirant a vizhordas, fahordas, seprés ellen a fiak is
mutatnak ellenszenvet, de vannak olyanok is, akik éppen
ezt szeretik. Van két III. oszt. fia, aki legszivesebben folyton
a lovak kozott lenne, azokat tisztitand, etetné! Van tobb
gyerek, aki nem szeret kis testvérére vigydzni, ha anyja red
bizza, de csak egy van, aki szereti ezt tenni. Asni, kapélm,
fﬁrészelni, gyalilni, késsel, baltaval foglalkozni csak a kiseb-
bek nem szeretnek, mert félnek. Ellenben Kkis kocsival,
szankoval foglalkozni éppen a kicsinyek szeretnek, a nagyok
inkébb faragesdlnak meg segitenek apjuk foglalkozéisaiban.
fgy két IV. o. fii szeret hdst mérni, kettG szeret nyulat
etetni, tobben szeretik, ha a boltba kiildozgetik Gket. Vannak,
akik éppen ezt nem szeretik. «Félek, hogy rosszul hozok és
akkor kikapok.»

Nagyitri foglalkozast is kedvel egynémelyik. Igy 1——2
fiad legjobban szeret otthon aludni, masok sétalni, egy har-
madik enni, egy negyedik meg is nevezi, hogy mit: csokolédétf[;

Miivészeti hajlamok is vannak: festeni, rajzolni, hege-
diilni, zongorazni is szeret egyik-masik; a torna irant is
érdeklddik egy-kettG; még lovoldozni is szeret két IV. o. fid.
Hogy az egészség szabdlyai irant mennyire fogékony némely
gyermek, Kkitlinik két fia feleletébdl, ki «meleg szobdban
maradni sokéd» és «sokdig tilni» nem szeret. Két IV. o. fid
nem szeret t4ncolni, egy mésik nem szeret unatkozni, kettd
nem szeret lustdlkodni, ketté nem szeret verekedni, egy nem
szeret pdlinkét inni (valészintileg tinszolja apja, anyja), 6-an
nem szeretnek szaladgilni, van olyan is, aki cstszkéilni nem
szeret ! 8

Ami a tanuléssal val6 foglalkozést illeti, azzal éppen ne
vagyunk rosszul. Az osszesek 27°/,-4nak otthon legkedvesebh
foglalkozidsa a tanulds, irds vagy olvasas, ellenben legellen-
szenvesebb e foglalkozis az osszesek 8°/o-dnak A megoszlast
a tuls6 oldalon kozolt tdbldzat mutatja. -

A legszorgalmasabb osztily tehat az egyik IV. fia- és a
IV. lednyosztaly. Dacédra annak, hogy altaldban nem szeretnek
az elemi iskolds gyermekek otthon tanulni, mégsem ez a lq
kevésbbé kedvelt foglalkozasuk. Nem is kell ez ellen semmit
sem tenniink. Nem kell oda hatnunk, hogy az elemi iskolai
tanul6 otthon legszivesebben tanulédssal foglalkozzék. Az elemi
iskola eleget végez, amennyit az iskoldban végez, a hazi fel-



A gyermekek érdeklédése 359

adatok legfeljebb irasbeliekre szoritkozzanak és azok sem
igen sokra.

9. Mi szeretnél lenni? Az elGbbi kérdéssel némileg ssze-
figg ez. Amivel valaki foglalkozni szeret, azt a palyat szereti.
Iskoldink anyaga nagyrészt szegényebb sorsi gyermek 1évén,
azok legnagyobb része az iparos palyat jelolte meg jovendd
palyajanak. Megokolasul az eseteknek csak 50°/,-4ban hozta
fel azt, hogy kedve van a mondott palyahoz, legtobb esethen
a sziikség, a kornyezet hatdsa vagy leginkabb annak a tudata
sz6lt belélilk, hogy tgysem lehet az masként. Szerényebb
sorsti szill6 gyermeke nem ritkdin mond magasabbrendii
palyat, de hogy értelmiségi foglalkozdsa apanak fia ipari
palyéra vagyik, az csak két esetben fordult el : egy mérnoknek
fia 4llhatatosan megmaradt amellett, hogy & szab6 szeretne
lenni, egy tanar fia pedig — 4llatseregletes. Ez utébbin meg-
litszott az indidn mesék olvasdsdnak hatasa.

Szeret tanulni |Nem szeret

osztaly 0/0

1étszam

héany ?
=

hény ?

III. a) fiq

~1
Do
—
Ot

21 11 16

IV. a) fia 54 | 13 24 3 51/2

IV. b) fid 57| 26 | 46 4 7

IV. ledny 42 6 14 — —

osszesen 225 60 27 18 8

Egyébirant érdekes, hogy oszlik meg a killonbozd
palyak irant valé érdeklédés:
A megvizsgalt 425 gyermek koziil vagyott:

ipari palyara osszesen . . . . 200
kereskeddi “ - s e
hivatalnoki .

”» »

katonai és renddri , 50

»
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foldmiives palydra oOsszesen . . . . 13
napszamosi " " o i IO
tanit6, -ng, 6vondi r 27
egyéb:
orvosi - L T
mérnoki . = 2
allomasfénoki . . 6
gyoOgyszerészi = y o wod Vil O
biréi , o il
épitészi ) " 1
tengerészi . R 6
vadasz szeretne lenni. . . . . . . . . . 3

Osztalyok szerint két IIL fitosztaly latszik legkevéshbé
szeretni az iparos palyat: az egyik, igen népes (72) osztalyban
csak 19-en akarndnak iparosok lenni, a masikban pedig
(létszam: 36) csak 7-en, ami az 5-6drésznek felel meg, holott
mindeniitt legaldbb a fele valamely ipardgat szeretett meg.

Erdekes, hogy a fitiknal a legkivanatosabb a vasutas
palyéja; kezdve a fiit6t6l, a gépész, lakatos palyan at fol az
alloméasfénokig, sokan kedvelik a vasutast, tobb mint az
osszeseknek '/; része. Ez utdn kovetkezik a mészarossag, a
hentesség, a lednyok pedig 6zonével rohanndnak a varré-
géphez. A kikérdezett 93 ledny kozill 46 szeretne varréng
lenni: «amert igy sok pénzt lehet keresni.» Egyedul a 44
leanybdl all6 IV. osztilyban 29 szeretné varrassal keresni
kenyerét !

Elég fényes péalydnak tekintik a katonai palyat, de
kiillonosen kiemelik a huszarét, mely vagy 45 fia vagyainak
netovabbja. Erdekes tovAbba, hogy a tanitéi és tanitondi
palyat elég jo és kellemes palyanak tartjak : minden osztdlyban
van néhidny fii vagy ledny, aki a tanitist szépnek vagy
legaldbb j6l jovedelmezdének tartja. Sokat tesz e tekintetben
maga az osztaly tanitéjinak egyénisége. Igy a IV. lednyosz-
tdlyban a 44 ledny kozill 9 (20°) kivan taniténd lenni, min-
taal valasztvan sajat taniténdgjét.

A kereskeddi palya az egyedili, melyrél szeretndk,
hogy nagyobb keresettségnek oOrvendjen és ime, 425
gyermek koziil csak 17 szeretne kereskedd lenni, osztalyonkint
pedig csak 1—2; csak egy IV. osztilyban van 4 ilyen! Latszik
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hogy a gyermekek vérében van mar a kereskeddi pélya
irint valé ellenszenv! Ez ellen is kellene tenni! Persze nem
a szatocsboltot kell megszerettetni, hanem a val6sidgos nagy-
kereskedelmet.

Amilyen nagy a tolongisa az érettségizett ifjinak a
jogi palyara, olyan kevésbe veszi azt a gyermek. Egyetlen
egy sem akar tigyvéd lenni, térvényszéki bir6 is csak egy.

Most nézziink néhdny kiillonos vagyat, van itt bdven.
Egyik-masik kiraly, csészdr akar lenni, egy harmadik és
negyedik gazdag dr, egy kis ldny «kisasszony», egy mésik
«amama> (!), egyik fiti meg éppen leany szeretne lenni (miért ?
mert az szebb, mint mil), egy masik angyal, egyik hatalmas
vezér, egy masik meg maga Attila; egy IIl. oszt. fii nem
adja aldbb a papasignal, tarsa pedig fecske éhajt lenni, hogy
gyorsan lehessen akarhol; zenész is van, de csak egy,
automobilgydros is csak egy és csak egyetlen egy (fit) volt,
aki azt mondta, hogy § még nem tudja, mi akar lenni,
«amert még csak 9 éves vagyok.»

6. Mit szeretnél gyiijteni? A mellékelt IIL. szamu tablazat
bé felvildgositast nyujt e kérdésre. Mi sem természetesebb,
hogy pénzt vagy altalaban értékes koveket gyiijtene a legtobb.
Ez ugyan takarékossdgot jelentene, de nem azt jelenti, mert
6k csak azért gyiijtenének pénzt, hogy legyen mibgl «urasan»
élni, utazgatni, szépen ruhdzkodni, szépen lakni, sokat utaz-
gatni, széval azt kiadni. Csak aki gyémantot, opdlt vagy
egyéb dragakovet gyiijtene, az gyonyorkodnék is azokban
és nem értékesitené. A kisebbik fele mindenfélét gyiijtene,
csak feltiing, hogy dacéara annak, hogy meglehetésen selyem-
tenyészt6 vidéken lakunk, csak egyetlenegy gyermeknek tere-
l6dott a figyelme a selyemherny6 és gubok felé, holott
varosunkban selyemgubobevalto is van. Eléggé szomoru képet
nytjt az is, hogy ennyi gyermek koziil csak 5 szereti kiillonos
modon a virdgot. Van elég szdmmal olyan, aki meséskony-
veket meg irészereket szeretne gyiijteni, a IV.leanyosztalynak
pedig éppen az !/; része «egyeseket» szeretne gyfijteni (valo-
sziniileg csak egyelére! és még valosziniibb, hogy a taniténd
irant val6 hizelgéshdl.)
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Mit szeretnél gyiijteni ?

Bl 8 ey B 2 2 | 5

T g | B P g £ | &2 |=
A gyiijtés a3 °g (3 |23 @z | A3 | 2% |8
targyai 52 |58 |HE |EE |2g |22 | B8 |8

sz. | % Isz l“/o sz.|°/o sz. | % sz.l % sz.l% sz. | %% ‘g

PHnE, . 26|65(13|30(25(69 |53 |73|45|75[16 (30|13 |30 (191
dragaké
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bogar, lepke | 2| 5| —|—|—|—| 2| 3|—|—| 1| 2| 1| 2| 6
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gép === =] =1 1 11— | — e
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kézimunka |—|—|—|—|—|—|—|—|—|—=|=|—=| 1| 2| 1]0-3|
egyesek —|==|=|——|—=|=|—=|=|—]|—[13|30] 13
semmi,haté- | glon| | _| 5(14| 4lsts|—|—| 3| 5| 6]12] 26
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Szenvedélyrdl altalaban nem beszélhetink még e téren
a gyermekeknél. Van ugyan néhany, aki mindenféle goly6cskat,
gombot, bélyeget, leAny pedig rongyocskat szed &ssze, ahol
csak 14t, de ez csak iddleges, fut6. Egyedill a pénzvagy
dllandé és altalanos. De hiszen tudjuk, hogy mi nagyon is
redlis vilagban élink.

7. Kihez szeretnél hasonlitani ? Masképpen : ki a te idedlod ?
A gyermekek legnagyobb része, de még nem a fele, sziilgjét,
apjat vagy anyjat lartja olyannak, akihez testi vagy lelki
tulajdonsdgokban hasonlitani szeretne. De j6 nagy azoknak
a szdma, akik eszményképiiket nem a rokonsaghol veszik.
Killonoésen tetszik egyeseknek egy-egy tarsuk, «mert az szép,»
«mert okos,» «mert az mindent tud,» «mert az mindig
csinosan jar» sth. A leggyakrabban bemondott eszmény-
képeket a 364. oldalon kozolt (3.) tablazat tinteti fel.

Amint latjuk, j6 része a gyermekeknek Istenhez szeretne
hasonlitani, azaz: maga a tokéletesség szeretne lenni. Ha
ezt a vallomdst osszehasonlitjuk a tantdrgyak szeretetérdl
tett vallomdsokkal, bizonyos ellentmondést latunk : az dsszes-
ségnek csak 4'/;-a szereti a hittant, ugyanannyi legkevésbbé
azt szereti; de Istenhez 15°/, szeretne hasonlé lenni. Ebbdl
az kovetkezik, hogy a hittan kedves targy volna, ha a tanita-
sanak mddszere a gyermekek értelmi fokanak is megfeleld
volna. E tételemet legvildgosabban igazolja az, hogy azon
osztaly (IIL. b), amelynek csak 3°/o-a mondta a hittant legkedve-
sebb targyanak’és 14°/;-a legkevésbhé kedvesnek, éppen 50°/o-ot
mutat fel azokbél, akik Istenhez szeretnének hasonl6k lenni.

A tanito is eléggé szeretett személy aranylag, béar tobbet
lehetne elvarni. A tanulék azon negativ vallomdsa, hogy nem
a tanitojuk az, akinek szellemi, lelki tulajdonséigait a gyermek
magiban egyesiteni 6hajtand, eleget mond: iparkodjunk mi
tanitok minden tekintetben példat adni arra, amit tanitunk.

A téblazatban fel nem tiintetett vallomasok kozott van
néhiny igen érdekes. Igy egy IIL oszt. fia tuddéshoz szeretne
hasonlitani, aki folyvést «bdvarkodik,» két fia paphoz, ezek
kozill az egyik meg is nevezett egy igen ldnyos arci, csinos,
fiatal segédlelkészt; egy fii magihoz I. Ferenc Jozsef O
Felségéhez szeretne hasonlé lenni, négyen pedig daltaldban
kirdlyhoz. Egy csinos IV. o. fiti leiny szeretne lenni, 5 ledny
pedig angyalt vélasztott eszményképiil. A testi erd is szerepel
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.

egynél-méasnal : Toldi Mikl6shoz szeretne hasonlitani egy III
oszt. fi, Kinizsihez egy IV. osztadlyu, oten pedig «harcias
katondhoz.» :

Kihez szeretnél hasonlitani?

AE
| s Y = ‘8 1] 0/
slals|e|w|lal~|8 0
H|=|EE|EEE]|S
4 15|14 (10|17 13| 11| 3|83 | 249
apadmhoz fo Osszesen
N o a sziil6k-
4 6| 9| 5|11 3| 6| 8(48]| 140
anyamhoz‘ fo hoz 133 =
01§ Py 399/
dltalaban: szileimhez | —|—|—|—| 1|—| 1] 2| 1% }
ker(?szt- és bérma- 1o ——] 2|l={=1I 3
apamhoz
nagyrjlpéhoz, nagy- == 2| 1|=] 4
anydhoz

batyamhoz, 6csémhez, 9

0
testvéremhez 31 21 6|3 8 6130 9%

nagybdcsihoz, nagy-
nénihez

egy megnevezett tar- | o1 | £| 3| 5| 9]10(42 120/,

sdhoz

Istenhez —|—| 1|33|14|—| 4|52 159,
atan-it()flrhoz,atanit() —4_1_2T—1j al10] 30,
nénihez

a tanit6 ur feleségéhez | 2| —|—|—|—|— [—| 2
hatdrozatlan valaszt | | | | ¢/ _| g| _| 9
adott:

Nagyon komoly feleleteket is kaptam egyesektdl, termé-
szetesen nagyobb fiaktél, akik koziil az egyik «igazi férfihez,
egy masik «j6zan emberhez», egy leany «j6 emberhez» sze-
retne hasonl6 lenni. Viszont gyerekes az a lany, aki egy
«kisasszonyhoz» szeretne hasonlitani és ostoba vagy legaldbb
is érthetetlen az, aki «sorhoz» akar hasonlé lenni.
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Van hérom olyan is, aki teljesen meg van elégedve
énmagdval és nem akar «senkihez a vildgon» hasonlitani;
ezek kozott van két IL oszt. dri csemete és egy IV. oszt. fin.

8. Megvizsgaltam még a IV. lednyosztilyl a kovetkezd
kérdésekre vonatkozélag is: mikor orilsz leginkdbb ? min
biasilsz leginkabb ? és: mi a te legnagyobb hibad ? A két
elsé kérdésre semmi killonds valaszt nem kaptam és csak
annyit jegyzek meg, hogy aminek leginkdbb kellene oriilni,
az egészségnek, az csak kettdnek jutott az eszébe. Ez ugyan
a gyermekek éretlenségére és csekély komolysdgara vallana,
de viszont talaljuk sokszor ezt is: ha jot teszek, ha jé vagyok,
ha j6l végeztem dolgomat és ehez hasonlé valaszokat. Bustlni
rendesen haladlesetekben vagy betegségeken szoktak, ha azok
kozeli rokonaikat érintik.

Az onbeismerésre vonatkoz6é bemondisok nagyon egy-
formék ; csak 4ltaldban szelességet, engedetlenséget, rossza-
sagot emlegetnek.

Mivel e kérdésekre vonatkozoélag csak 44 vilaszom van,
azért ezeket is mellGzom.

Az iskoldba 1€p6 gyermek.”
Irta: Szasz Irén, igazgato Budapesten.

5. Az iskoldba 1ép6 gyermek koranak és testi fejlettségé-
nek kapcsolata az értelmi képességgel.

b) A lednygyermekek.

A lednygyermekek kora és értelmi fejlettsége kozott
ugyanolyan kapesolat mutatkozik az alabbi (39. szamu) tabla-
zat szerint, mint a fiiknal. (6. fiizet.)

A gyermekek ér- | Sl . Harmadik
belmi képessdge Elsé korosztaly | Masodik koroszt. Bratils
L. 3636/, 51-92%/, | 95°32%/,
I 31-827/, 34620/, 29799/,
I1I. 31-829/, 13-46°%, 14-89%/,

* Ezzel a kozleménnyel befejez6dik szerzé cikksorozata. A 6.
szamban tévesen jeleztiik a kozlést befejezettnek.
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Az elsé korosztidlyban a kozepesen aluli képességliek-
nek nagy a szizalékszdma a jO képességliek (L-rendtiek)
rovasara.

A miésodik korosztalyban feltinGen megesappan a koze-
pesen aluli képességiiek szdma és feltiin6en megszaporodnak
a j6 képességliek.

A harmadik korosztily azonban a méasodikhoz képest
nem igen mutat haladast. A j6 képességiiek szdma csak
csekéllyel emelkedett és a kozepesen aluliak szdma — bar
jelentékteleniill — szaporodott.

Megallapithatjuk tehat, hogy mind a fitik, mind a lednyok
szellemi fejlettségére nézve az elsé és a misodik korosztily
kozott fennallé korkillonbség befolyéasa lényeges, a mdasodik
és harmadik korosztily kozott fennéllé korkiilonbség hatésa
pedig lényegtelen.

Az alabbi (40. szamu) tiblazat a leinyok testmagas-
siga és értelmi fejlettsége kozott fennéllé kapesolatrél sza-
mol be:

A gyermekek ér- | Az atl. magassa- | Az atl. magassa- c::S:t(l).t l:;: 3
telmi képessége | got el nem érdk got elérdk & ‘haél{adék g
I. 57500/, 50— 9/, 44689/,
II. 20+ —9/, | 38249, 38-30%/,
I11. | 22-500/, i 11:76%, | 17-02%/,

Ezen tablazat szerint, miként a fiiknal, a leAnyokndl is,
ha nem is olyan feltiiné mértékben, az dtlagos magassdgot
éppen elérék kozott taldtjuk a legkedvezébb dllapotokat. Béar
az elsérendl képességliek szazalékszdma ezeknél nem fel-
tiinGen nagy, (s6t kisebb, mint az itlagos magassagot el nem
éréknél a megfeleld szazalékszdm), de annal inkibb szembe-
otl6 a kozepesen aluli képességliek csekély szama.

Az atlagos magassagot el nem érdkre és az atlagos
magassagot meghaladokra vonatkozé szamokat osszehason-
litvan, ugyanazt tapasztaljuk, amit a fiaknéal. Az el6bbi cso-
portban tobb az elsérendii képességfi, (a kozepesek rovéséra)
az utébbiban kevesebb a harmadrendli képességli (a koze-
pesek elényére). Vagyis az dtlagos magassdgot meghaladék
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altaldnossaghan nem maljak felill az dtlagos magassagot el
nem érdket.

Szem elGtt tartva, hogy a magassag és testsily kozti
osszefiiggés szoros; hogy bizonyos magassigbeli fejlettség
megfelel§ silybeli fejlettséggel jar egyiitt: az atlagos magas-
sdgnak az értelmi képességre gyakorolt kiilonleges hatdsat
gy fogjuk vizsgalni, mint a fidknal. Az dtlagos magassagot
elérék csoportjabol kikiiszoboljiik azokat, akiknek nemcsak a
testmagassdaga, hanem a testsilya is atlagos. Az itt kovet-
kezG tablazatban tebdt azok foglaltainak, kiknek a magasséiga
dtlagos, de a testsilya vagy az atlagon alul, vagy az atlagon
felal van. (41. tablazat.)

A gyermekek
értelmi képes- | Csak az atlagos magassagot érték el
ségének foka

I 59099/,
1. 31829/,
Il 9 09/,

Ezek a szimok kedvezébbek, mint az dsszes atlagos
magassaguakra vonatkozo6 szdmok. (Lasd a 40-ik tablazat 2.
csoportjat.) Ez nemecsak azt mutatja, hogy az atlagos magas-
sag képes onmagdban is kedvezéen befolyasolni az értelmi
képességet, hanem mutatja azt is, hogy az eredmény kedvezd
voltait nem emeli, ha az Atlagos magassdghoz az atlagos
stily jarul.

Ez sejtetni engedi, hogy a lednygyermekek értelmi ké-
pességét nemcsak az abszolut testsily, hanem, a fiikon
tapasztaltaktol eltéréleg, a magassighoz mért viszonylagos
lestsily sem befolyasolja. Erre nézve a végsé kovetkezteté-
seket levonandd, az adatokat a viszonylagos sily szempont-
jabol kell csoportositanunk. Azonban a tovébbiak érdekében
szilkségesnek mutatkozott el6bb annak a kutatasa, vajjon a
lednyok értelmi képességére is, miként a fitkéra, olyan fel-
tinden nagyobb befolydst gyakorol-e a test magassaga,
mint a gyermek kora
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Evégbdl allitjuk fel az aldbb kovetkezd (42.) tabldzatot.

& epetitek Legfi z}t alabb Eor- Legidésebb korosztilyhoz tartozék
értelmf ké- t?)szita;::l:a;:: Az 4tlagos magas- | Az 4atl. magassdgot
pessege séguak sdgot el nem érdk meghalad6k
L. 33-33%, 80-—9/, 44-—9/,
IL. 44-45%/, 10-—9/, 36—/,
111, 22220/, 10-—9/, 20- -9/,

Az els6 csoportban azoknak a legfiatalabb korosztilyhoz
tartoz6knak az adatait taldljuk, akiknek magassigbeli dllapota
a legkedvez6bb, vagyis akik éppen dllagos magassigiak. A
méasodik és harmadik csoportban azoknak a legidgsebb
korosztalyhoz tartozoknak az adatait talaljuk, akiknek magas-
sdgbeli allapota nem kedvezd. A kedvezdtlen testmagassig
mellett is a legidésebb koroszlily szizalékszamai feltinGen
jok; ellenben a megfelel6 testmagassig mellett is szembe-
tinden kedvezétlenek a legfiatalabb korosztilyhoz tartozok
szizalékszamai.

Nyilvanvalé, hogy az iskoldba lépé ledinygyermekek kozt
fenndllé korkiilonbséq befolydsa az értelmi képességre nagyobb,
mint a testmagassdg befolydsa. Ki fog téinni azonban, hogy
itt is csak az elsé és a mdsodik koroszildly és nem a mdsodik
és harmadik korosztdly kézti korkiilonbségrol lehet szé.

Hogy a 42 tablazatban az Aatlagos magassagot el
nem érék kozt olyan feltind nagy az L. és olyan feltiinden
kicsi a III, rendd képességiiek szdzalékszama, abban bizo-
nyara szerepe van a véletlennek is; mindamellett féleg a
magasabb életkor tilnyomé befolyéséat lathatjuk benne.

Az oOsszehasonlitas kedvéért alljon itt a mdsodik kor-
osztalyra vonatkoz6 (43.) tabldzat is.

Az értelmi K6zéps6 korosztdlyhoz tartozék
képesség Az 4tlagos magassdgot el Az atlagos magassdgot |
foka nem érdék meghaladok
L. 96 - 529/, 43-75%,
1L 26-09°/, 43759/,
I1T. 17395, 12-50%,
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Elébbi feltevéseinket mindenképpen megerdsitve latjuk.
Mar az elsé és masodik korosztilyok kozt fennéll6 csekélyebb
korkiilonbség is nagyobb befolyéist képes gyakorolni a ledny-
gvermekek értelmi fejlettségére, mint a test magassaga.

A midsodik korosztilyban az dtlagos magassigot el nem
ércknél nem taldlunk olyan feltiinGen kedvezd szdmokat,
mint a legidGsebb korosztidly ugyanazon csoportjanal; ez azt
bizonyitja, hogy abban a feltinden kedvezd eredményben
joggal lattuk részben a véletlen szerepét. Am nem melléz-
hetjik annak a megéllapitasat, hogy az atlagos magassigot
el nem érék ebben a korosztilyban is altalaban feliilmdlni
latszanak az atlagos magassiagot meghaladokat. (Az atlagos
magassagot el nem érék és meghaladok adatai kozt az elsé-
rendd képességiieknél 13°/-nyi kiilonbséget latunk az atla-
gos magassigot el nem érék javdra; a harmadrendieknél
pedig az atlagos magassagot el nem érék hdirdnydra csak
9°/p-nyi kulonbséget taldlunk.)

A kozépsé korosztilyban az 4atlagos magassigot meg-
haladok szazalékszdmai kedvezébbek, mint a legidésebb kor-
osztilyban. Ennek a magyardzatat méir eleve megtaldltuk
abban a tényben, hogy csupan az elsé és masodik korosztaly
kozott fennallé korkiilonbség gyakorol lényeges hatast az
értelmi képességre.

Attekintés kedvéért ésszevonva a 42. és 43. tébldzatbol
az atlagos magassagot el nem érék és meghaladék adatait és
szembedllitva azokat a legfiatalabb korosztalyhoz tartoz6
atlagos magassigunak adataival, a kovetkezé szamokat nyerjik.

(44. tablazat.)

% 6rt A legfiatalabb A kozépso korosz- | A legidésebb kor-
képes-. korosztalyhoz tar- | tdlyhoz tartoz6é | oszialyhoz tartozo
.ség foka | [0Z0 dtl. magas- nem dtl. magas- nem dtl. magas-
f saguak siguak sdguak
I. 33339/, 51289/, 5429/,
1. 4445/, 33-339/, 28579,
11 22229/, 15-39%/, 17 149/,

Ha ezeket a szdmokat egymassal dsszehasonljtjuk, min-
den el6bbi kovetkeztetésiinket fenn kell tartanunk.

A Gyermek.

24
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Az elsé és masodik korosztily kozott fennallo kor-
killonbség, mint lattuk, a lednyok értelmi fejlettségére sokkal
nagyobb hatdssal van tehdt, mint a test magassiga. Amde
nem mondhatjuk ugyanezt a mdsodik és harmadik korosztdly
kozott fenndllé korkillonbségrdl ; ennek a korkiilonbségnek a
hatasa elenyészik és itt a donté befolydst a test magassdga
gyakorolja. Ennek bizonyitasira késziiltek az alanti (45. és 46.)
tablazatok is.

45. tdbldzat.

46. tdbldzat.

Atlagos magassdguak
Az értelmi £ .
képesség | Leghiatalabb kor- | yo oo oo | Legidssebb kor-
foka osztdlyhoz tar- talyhoz tartozok osztalyhoz tar-
tozok tozok

I. 33-33Y/, 5385/, 5833/,

IL 1445/, 38469/, 33349/,

[11. 22-22%/, 769, 8-33%%,

Nem dtlagos magassdaguak
Az értelmi
képesség | Legfiatalabb kor- Koz6psé korosz- Legidésebb kor-
foka osztélyh’oz tar- talyhoz tartoz6k osztélyh’oz tar-
tozok tozok
I 38469/, 51-289/, 54299/,
I1. 23 08/, 33330 28°57%/,
I11. 38-46°/, 15-39%, 17-14%/,

Mind a két tablazatban ismételten latjuk, hogy az elsé
és mdasodik korosztily kozotti korkiilonbség hatédsa folotte
nagy, ellenben a masodik és harmadik korosztily kézt fenn-
all6 korkiilonbség hatasa elenyész6. A két tablazat egybe-
vetésébdl azonban az is kitlinik, hogy a nem &atlagos magas-
sdgiaknak a szdzalékszdmai mindeniitt meglehetds hanyatlast
tintetnek fol a megfeleld korosztalyba tartozé atlagos magas-
sdgiak szdzalékszdmaival szemben. Ha oOsszehasonlitjuk a
legfiatalabb és kozépsG korosztilyra vonatkozé szézalék-
szamokat akar a 45. akar a 46. tablazatban, azt taldljuk,
hogy e szamok kozott a killonbség igen nagy a legfiatalabb
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korosztélytiak rovéaséara; ha pedig sszehasonlitjuk egymaéssal
a 45. és 46. tdblazatban szereplG legfiatalabb korosztilydak
szdzalékszdmait, akkor azt tapasztaljnk, hogy ambar a killonb-
ség az atlagos magassigtak javara elég nagy, amde az eldbbi
kiilonbséget meg sem kozeliti. Hasonlitsuk most dssze akar a
45., akéar a 46. tdblazatban a ko6zépsé korosztalyhoz és a leg-
idésebb korosztalyhoz tartozék szazalékszémait: azt latjuk,
hogy a kiillonbség a legidGsebb korosztily eldnyére igen
csekély. Osszevetvén azonban a 45. tablazatbeli kozépsS kor-
osztalytiak szézalékszdmait a 46. tablazatbeli ko6zépsS kor-
osztalytak szizalékszdmaival, Ggyszintén a 45. tabldzatbeli
legidGsebb korosztdlytak szazalékszamait a 46. tablazatbeli
legidésebb korosztalytak szazalékszamaival, lathatjuk, hogy
a killonbség az atlagos magassagtak javara sokkal nagyobb.
Ebbé6l nyilvanvalé, hogy a testmagassidg hatisa az értelmi
képességre mely esetben kisebb és mely esetben nagyobb,
mint a korkillonbség hatdsa.

Az iskoldba lépé fiak abszolut festsiilya és értelmi
képessége kozt kapcsolat nem mutatkozott. Hasonlot mond-
hatunk a lednyokrél is az alabb kovetkezd (47.) tablazat
alapjén.

Az’értelfni Az atlagos sulyt | Az atlagos sulyt | Az atlagos sulyt
képesség | o) nem 6rok elérék meghalad6k
foka
1. 53859/, 44- 449, 50-—/,
11 28859/, 37049/, 33339/,
11 17309/, 18529/, 16679/,

Lathat6, hogy szdmbavehet§ eltérés a hdrom csoport
kozt alig van; mégis a legjobb eredményt az 4tlagos silyt
el nem érdk, a legrosszabbat pedig az atlagos silyt éppen
elér6k mutatjak. Bizvast mondhatjuk tehdt, hogy az abszolut
testsiilynak a lednygyermekek értelmi képességére sincs
hatdsa.

Az aldbbiakban a magassidghoz mért viszonylagos test-
sily kapesolatat fogjuk keresm a leanygyermekek értelmi
képességével.

Szem el8tt tartva azonban, hogy a lednyokndl egy
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bizonyos korhatarig az életkornak még nagyobb hatédsa van az
értelmi fejlettségre mint a test magassidganak: a viszonylagos
testsiilly hatdsdnak megallapitisa céljabol az adatokat elsé
sorban korosztidlyonkint és nem pedig, miként a fidkndl, a
magassigbeli dllapot szerint fogjuk csoportositani. Mindazon-
altal az atlagos magassigiak adatait kizarjuk a csoportosi-
tash6l. Az atlagos magassigtiak ugyanis az egyes csoportok
kozott nem egyformdn oszolvdan meg, befolydasukkal meg-
hamisitandk az eredményt. Legjobb volna természetesen az
adatokat gy osztilyozni, hogy ne csak hasonl6 kord, hanem
egyuttal hasonlé magassdgii gyermekek adatai keriiljenek
egymés mellé. Am ilyen megszoritis mellett (az 6sszes adatok
18-felé oszlandnak) igen megfogynak az egyes csoportok
adatai.

A fenti szempontok szerint allitottam tehat oOssze az
atlagos magassaguak adatainak kizardsaval a 48. tdbldzatot.

i Nem 4dtlagos magassaguak

172}

O = . s ” . ”
S Legfiatalabb kor- Ko6zéps6 korosz- Legiddsebb kor-
24 osztaly taly osztaly
=« = =
= 24 Magassa- || £ Magassa- Magassa-
88 Magausd: ’ guknak Magasts guknak Wagusss- guknak
5 guknak guknak guknak
o 2P megfeleld | SR e, megfeleld meg nem megfelel g
5 tmg Ty | feleld test- || stsgu] g | feleld test- mstsgul " i | feleld test-
< HSHLyaa | sulyuak = Yy sulyuak | b sulyuak

m * - " ‘

L |50-—9/, |20-—9/, |50-—9/, | 53-33%/,|60-—°/, |46-67%,
II. |12 500/, | 40- —°/,133-33%/,|33-33%, (25" —%, | 33-33%,
0L |37-50%, |40 —°/, 116'670/0 13349/, 15 —9/,| 20+ —9/,

A kozépsé korosztdly kivételével a megfelel§ viszonylagos
sily rovataiban mindeniilt kedvezébb szamokat latunk, mint
a meg nem felel6 viszonylagos sily rovataiban. A kozépsé
korosztialy masodik csoportjdban, a meg nem felel§ viszony-
lagos sulytak kozott valamivel tobb az elsérendi képességi
és valamivel kevesebb a harmadrendd képesség(i, mint
ugyanazon korosztily elsé csoportjdban, a megfelel§ viszony-
lagos stlytak kozott.

Minthogy azonban a mésodik és harmadik korosztily
kozott fennallo korkilonbség hatisa az értelmi fejlettségre
kiscbb, mint ugyanezen koroszlilyokban a testmagassig ha-
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tasa: jobbnak latszik ezen két korosztily adatait egybefoglalni
és aztan inkabb a testmagassdg szempontjdbol osztalyozni.

K6zépsé és legidésebb korosztaly
; iy
4 | Az atlagos magas- | Az atlagos magas- | Az étlagos magas-
@ sdgot elérdk sdgot el nem érdk | sagot meghaladdk
=9 5 5
E)
24 ; - Meg nem Meg nem ; Meg nem
ey o || Megfelels | gl vi. || Mogfelels | oots vi. f Meefelels | o5 vii
= 2 viszonyla- viszonyla- viszonyla-
o= 3 szonylagos .+ . | szonylagos .~ . | szonylagos
o .2 gos si- L2 ) gos stlyua- R gos silyu- s
4 G 2 silyaak. S salyaak. stlyaak.
B lynak. (Atl. 4 ak. (Kicsi ak. (Nagy
o o0 (Kicsi vagy . (Atl. vagy ¢ (Atl. vagy
Q|| viszonysz. : 5 viszony- = viszony- g el oy
N nagy vi- nagy vi- P kiesi vi-
= 176—186) 5 = szam) , szam)
zonyszam) Lszouyszam) szonyszam)
L. || 42-86°, |61 119, }(55'—"/0 61-54%, (45 839/, | 41-18%/,
I | 42-860/, | 33-330/,|20-—9/, | 23-08/, |37 50/, | 41-18%/,
IL | 14-28°/,| 5:56%,(15°—°/,|15°38%/,(16°67°/,|1764°/,

Az 4atlagos magassdgot el nem éréknél és meghaladdk-
nal csak csekély killonbséget latunk a megfelel6 ¢s meg nem
felel6 viszonylagos silytak kozott; am mindkét csoportban
a megfelel6 viszonylagos sulytak elényére. Azonban az at-
lagos magassagtiak kozott még ennyire sem latjuk érvénye-
siilni a viszonylagos sualy hatdsat: akiknek a viszonylagos
silya nem megfelels, éppen azok mutatjdk a kedvez&bb
eredményt. Ennek oka lehet az is, hogy az 4tlagos magas-
sdgiak egyik csoportjaban nagyon kevés az adatok szdma;
lehet az is, hogy a kedvezd kor és az d4tlagos magassig
donté befolyasa mellett elenyészik a viszonylagos stily hatdsa.

Mindenesetre ki kell azonban emelni, hogy a fitikndl a
viszonylagos testsilynak az értelmi fejlettséggel valé kap-
csolata sokkal erdsebben és hatarozottabban mutatkozik,
mint a lednyoknal. A lednyokndl ez a kapcsolat sokkal
gyengébbnek latszik, s6t kell6 hatarozottsaggal ki sem
mutathaté.

Utaljunk itt arra, amit annak idején a testmagassag és
testsily kozotti osszefiiggés targyalasakor tobbek kozott
megallapitottunk. Arra t. i, hogy a fiikndl ez az Osszefiiggés
erGsebben mutatkozik, mint a lednyokndl, mert naluk a test-
magassidgra és testsulyra vonatkozé megegyezési esetek
szdzalékszama nagyobb, az eltérési esetek szdzalékszdma



374 Az iskolaba 1ép6 gyermek

kisebb, mint a lednyokndl. A magassighoz mért testsuly
viszonyszdmainak megéllapitdsdndl ugyancsak azt tapasz-
taltuk, hogy a lednyokndl a viszonyszamok kevesebb rend-
szerességgel sorakoznak egymdshoz, mint a fiGkndl és itt-ott
feltliné ingadozdsok vannak.

Természetszetszerilleg kovetkeztethetjitk ebbél, hogy a
testmagassdg és a testsiily kozotti kapesolat a fitikndl fontosabb
is, mint a lednyokndl.

A fidkra vonatkozoblag végezetiil szembedllitottuk egy-
méssal a legkedvez8bb és legkedvezGtlenebb korilmények
hatdsat feltiintetd adatokat; szembedllitottuk a legid6sebb
korosztdlyb6l val6 étlagos magassédgt és megfelelS viszony-
lagos stlyt gyermekek adatait a legfiatalabb korosztilybol
val6 nem 4tlagos magassigi és nem viszonylagos sdlyi
gyermekek adataival. A lednyok kozt azonban az els6 cso-
portba val6t csak harmat taldltunk (ahdny, annyiféle értelmi
képességlit) s igy ezt az osszedllitast mellGzziik. Egyébként
a masik csoportra vonatkoz6é adatokat a 48. tibldzat meg-
felel6 rovatdban taldljuk.

Osszefoglalis.

Az iskoldba 1ép6 gyermek testi és szellemi dllapoldra
iparkodtam éveken at gyfjtott adatok felhasznéldsaval némi
vilagot vetni. Az ezen adatokban nyilvdnulé f6bb torvény-
szeriiségeket roviden az alabb kovetkezGkben foglalom &ssze.
Ez eredmények egyrészt talalkoznak més kutaték folfedezé-
seivel, megerdsitvén ezéltal mind azoknak, mind ezeknek a
vizsgaléddsoknak a hitelét; madsrészt azonban j vonatko-
zasok folismerése is taldlhat6 benniik.

1. Az iskoldabalépés kordban a fitigyermek magassiga
is, teststilya is 4ltaldban nagyobb, mint a lednygvermeké.

2. A test magassiga és siilya kozott hatdrozott oOssze-
fiigggés van; még pedig a testmagassigtél figg a silybeli
fejlettség.

3. A testmagassdg novekedésével nemcsak az abszolut
testsiily, hanem a magassdghoz mért viszonylagos testsiily
is novekszik.

4. A lednyoknak nemcsak az abszolut teststilya, hanem
a viszonylagos testsilya is kisebb, mint a fiadknak.
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5. A testmagassag és teststily Osszefuggését illetfleg az
dltaldnos torvényektsl eltéré ingadozdsok a lednyok kozt
nagyobb szdmban fordulnak el§, mint a fink kozt.

6. A testi és szellemi fejlettségnek egymdssal, valamint
az életkorral valé kapcsolata megdllapithaté.

7. A testi és szellemi fejlddésre nézve legkedvezGbb
dllapotnak azt tarthatjuk, ha a gyermek testmagassdga éppen
atlagos és testsilya pedig a magassdgédnak megfeleld.

8. Az iskoldba 1ép6 gyermekek kozt fenndlld csekély,
par hénapos korkillonbségek hatéssal vannak ugy a testi,
mint a szellemi fejlettségre.

9. A fiiik testi fejlettségére nézve azonban csak az elsé
és masodik korosztily (5°/3—6 és 6—6!/3 éves gyermekek)
kozti korkiilonbség gyakorol hatdst. A mésodik és harmadik
korosztdly (6—6'/s és 6'/3—6%/3 éves gyermekek) kozti kor-
kiilonbség hatasa a fink testi fejlettségére nézve nem mutat-
kozik. A szellemi képességre nézve szintén csak az 1. és 2. kor-
osztaly kozott fenndllé korkiilonbségnek van hatdsa, még
pedig nemcsak a fitikknal, hanem mindkét nemnél.

10. Az elsé és mdsodik korosztily kozti korkiillonbség
hatdsa kiilonosen erGsen a lednyok szellemi fejlettségére
nézve mutatkozik. A fitiknil ez a hatds sokkal kisebb.

11. A fidk szellemi fejlettségére a vizsgalt tényezdk
kozott a tilnyomé hatdst a testmagassag gyakorolja. Ezzel
szemben elenyészik a korkillonbség s még annél is jobban
elenyészni latszik a testmagassdghoz mért viszonylagos test-
stly hatdsa.

12. A lednyok értelmi fejlettségére nézve a vizsgalt té-
nyezGk kozil leglényegesebbnek mutatkozik az elsé és ma-
sodik korosztily kozott fenndll6 korkiilonbség. Erds azonban
a testmagassidg hatésa is. A test magassdgdhoz mért viszony-
lagos testsuly még kevésbbé fontos, mint a fitiknal.
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A gondolkodéas-tipusok kisérleti vizsgélatahoz
tanulokon.

Irta: Pekar Karoly dr., Budapest.

Gondolkodédsunk képzetekbdl all. Egész gondolkoddsunk
képzeteknek kapcsolisa, természetesen, nagyon Kkiilonféle
viszonyok szerint. Képzeteink pedig érzéki benyomasainkbél
alakulnak, mint magasabb lelki fejlemény. Erzéki benyomé-
saink ugyanis a megfelel6 agykoézéppontokba jutnak s ott
bonyolult kapesolédasok tutjan, nagyobb-nagyobb egységekké
kapesolodva 1j pszichikai képzGdményeket hoznak 1étre, ezek
a képzetek, az 4ltaldnos képzetek és a mind magasabb rendi
fogalmak. Az egyik ily agykozéppont a ldté kozéppont, ahova
szemiink latéhartyaja kildi izgalmait, ezzel a koézépponttal
latunk. Mésik ily agykozéppont a hallé kozéppont, ide fiiliink
csigaszervében elhelyezett kis Corti-késziilék kiildi izgalmait,
e kozépponttal hallunk. Ily agykozéppont a mozgaté kozéppont,
ahonnan a testizmok mozgéasizgalmai indulnak ki, ezzel moz-
gatjuk izmainkat sth. A l4at4s, a hallds maga mér latott, mar
hallott dolog felismerésével, emlékezetbeli kapcsoldasokkal
jar, ez mar maga az apperceptio. Nos, a gondolkodds még
bonyolultabb képzetkapcsolasokb6l all. Mig az apperceptié-
ban az érzékletet kapcsoltam 6ssze emlékezetbeli képze-
tekkel, addig a gondolkodds a mar Kkilonféle kozéppontok
fejlesztette képzeteket, altalanos képzeteket, fogalmakat kap-
csolja bonyolult médon.

Az egyes érzéki kozéppontok azonban nem szoktak egy-
forma fejlettségiiek lenni. Egyik fejlettebb, mint a maésik. S
az egyének szerint killonboz6. Igy példaul egyiknek a laté
kozéppontja fejlett, ezt ldtdsos, visualis fipusnak nevezziik.
Amelyiknél a hallé6 kozéppont fejlettebb, az a halldsos, audi-
tivus tipus. Akinél a mozgaté koézéppont igen fejlett, mozga-
t6s, motorikus tipus. A latas, hallds a két f6, a két felsG ér-
zék. A szaglas, izlés, tapintéds ilyen tipusalkotd szerepe jelen-
téktelen. Ezek az érzéki tipusok.* Es pedig a fétipusok. Ki
kell ezeket egészitentink az altipusokkal a val6sagnak meg-
felelGen. Igy a latasos lehet szinldtdsos és szemmozgdsos lipus.

#* Boven ismertette Pekdr Kdroly dr.: Positiv Atesthetika. 1897.
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A szemmozgisos megint lehet vonalldtdsos vagy rajzldtdsos
és grafikus tipus, mely utébbi mindig irdsra, irott dologra
emlékszik jél s irott sz6kkal is gondolkodik. A vonal, a rajz
az alakfelfogds ugyanis és az irds felfogdsa is szemmozgasok
érzéseivel torténik, tehat izomérzésekkel s igy mér ezek
litdsos-mozgatd, visualis-motorikus tipusok. Szemem moz-
gasaival kovetem ugyanis a vonal irdnyéat s igy fogom fel, a
betliket is igy fogom fel. A hallasos lehet zenehalldsos, sz6-
halldsos tipus, amely utébbi mar szintén mozgasos, tulajdon-
képp beszéd-mozgdsos tipus. A mozgdsos lehet kézmozgdsos
és altalanos izomérzéses tipus.

Ezek ugyan érzéki tipusok, de vilagos, hogy akinek ez
az agykozéppontja fejlettebb, anndl ennek a kozéppontnak
van legerésebb képzetkészlele, fogalomfeldolgozasa s legtébb
képzetkapesolasa és igy gondolkoddsdban is ez a képzetkészlet és
ezek a képzetkapcsoldsok lesznek az uralkodék, noha mas kozép-
pontok képzetkészletei is adnak kapcsolatokat. Mondhatjuk
tehat, hogy ez az ember #ilnyoméan szinekkel, ez vonalakkal,
ez irott széval, ez mondott széval gondolkodik s ez ugy is
van. Igy tehdt ez érzéki tipusok lesznek a gondolkodds-tipusok
is, ha ebbdl az altaldnosabb szempontbél tekintjilk a dolgot.

De ki kell még egésziteniink a fenti érzéki tipus-fel-
osztast. A 6 ldtdsos, halldsos, mozgdsos gondolkodds-tipushoz
negyediknek kell venniink az érzelmes, az affectiv, emdcios
tipust, aki azokra a dolgokra emlékszik j6l, amelyek neki
gyonyoriiséget vagy keserliséget okoztak s a képzetek kel-
lemes vagy kellemetlen hangulati velejaréik szerint kapeso-
lédnak gondolkoddsdban. J6 példat adott erre a francia
pszicholégus, Dugas, 6nmagat ismertetve, hogy miként gon-
dolkozik, emlékezik.* Kiegészithetjik még ezt otodik tipus
gyandnt a tiszta elvont, abstrakt gondolkoddstipussal.

Binet és nalunk Négrddy Kkisérletei a leir6 és elmélked6
gondolkoddstipust is megkiilonboztetik. A leiré mindig vala-
melyik érzéki gondolkodastipusba sorolhaté, mig az elmél-
kedé az elvont gondolkodastipushoz tartozik.

Megmaradunk tehdt az 6t f6tipusnél: a latdsos, hallasos,
mozgasos, érzelmes, elvont gondolkodastipusnal.

* L. Dugas: Mes souvenirs affectifs 'enfant. Revue philosophique,
nov. 1909.
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Hogyan térténhetik ezeknek kisérleti kimutatdsa ? Igen
egyszerii szakbeli vagy dlialdnos kisérletekkel. Szakbeli lesz
példaul vonaldisz (1. az dbrat) reprodukéalisa emlékezetbdl.
A tanar felrajzolja a tablara s figyelmezteti a fitkat: nézzék
meg j6l, azutdn letorli s a tanulék emlékezetbdl tartoznak
reprodukalni. Nagy eltérésekre akadunk, mint magam is
tapasztaltam a lGcsei redliskoldban végzett kisérleteimnél,
Nos, aki jol reprodukalta, az ldidsos, és pedig vonalldtdsos,
rajzldtdsos tipus. Aki rosszul reprodukélta, més tipushoz
tartozik.

=1
mgn

1. kép. Emlékezeth6]l reprodukalandé vonalrajz.

Ily szakbeli kisérlet lesz valami szoveg, egy-két mondat
hangos, értelmes felolvasdsa s azutdn a tanulékkal ennek
irasban valé reprodukéldsa. Aki jol megjegyezte, halldsos és
pedig széhalldsos tipus. Akinél hidnyok vannak, nem tartozik
e tipushoz.

Hasonlé kisérlet valami szoveg, egy-két mondat felirdsa
a tablara, figyelmes megtekintése s azutdan, ha letoroljik,
emlékezethdl valé reprodukaldsa. Aki jol reprodukalja, ldtdsos
és pedig grafikus tipus. Akinél hidnyos, nem tartozik e
tipushoz.

E szakbeli kisérletekkel szemben dltaldnos kisérlet lesz,
hogy a tanar felolvastat egy elbeszélést s azutdn a tanulok
ezt emlékezetbél reprodukéljak. Aki hiven leirja, leiré tipus
s ha a latasbenyomdasokat emeli ki, latasos, ha a szinekrél
beszél elGszeretettel, szinldtdsos. Aki hozza elmélkedik, elmél-
kedd, elvont gondolkodastipus. Aki csak azt mondja el, ami
kellemes, kellemetlen volt, érzelmes tipus.

Epp ily altaldnos kisérlet egy kép bemutatdsa s azutén
eltavolitasa utan valé reprodukéldsa a tanulék részérdl irds-
ban: Mit gondolnak, éreznek réla? Aki hiven leirja, ldidsos
tipus. Aki elmélkedik, elvonti gondolkodéstipus. Aki érzel-
mekkel 4ll els, érzelmes tipus. (L. Nogrady kisérleteit az V.
és VI. fiizetekben.

e —
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A Kkisérletek fordulhatnak a tanulé gondolkodésa itéleté-
hez s a gondolkodas reprodukdldsdhoz. A fenti kisérletek mind
az utébbiakhoz tartoztak. Az itélGerGhoz fordul példaul a
kovetkezs szakbeli kisérlet.

A tandar felrazolja a kovetkezd vonalrajzot :

2. kép. Megitélendd vagy azonnal reprodukalandé vonalrajz.

S ezt azonnal le kell rajzolni a tanul6knak. Kérdezés-
sel is lehet az itélet helyességérdl meggy6z6dni. Ha helyes,
akkor latasos tipus, ha nem, akkor nem tartozik e tipushoz.

Nagyon ajanljuk a kisérletezésre kedvvel s idével ren-
delkez6knek e gondolkoddstipusok ilyetén valé kisérleti ki-
puhatoldsdt a tanulékndl. Kiegésziti a kisérletezést az intro-
spektiv kérdezgetés.

Fontos ez, mar csak azért is, mert igy tisztdba joviink
a tanulé képességeivel is és példdul a latasos tipust6l nem
fogunk nyelvi dolgokban sokat kévetelni sth. S6t még az
életpalya valasztasiaban esetleg tandcsokkal lehetiink az ifjak
és sziil6k javara.

KONYUISMERTETES

Gyermekiink elsé életkora.

Bubi’s erste Kindheit. Ein Tagebuch von Ernst und Gertrud Scupin.
Lipcse, 1907. Th. Grieben (L. Fernau).

Ismerteti: Gréber Vilma, {6varosi tanit6né.

A gyermekekkel valé6 tudoményos foglalkozas kezd
mind nagyobb kérben terjedni. A sziil6k torekednek a gyer-
meki lélek megismerésére, kutatjadk és megbecsiilik annak
természetes fejlédését, Ennek a felfogisnak, ennek a torek-
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vésnek az eredménye az el6ttiink levé konyv. Objektiv meg-
figyeléssel, koriiltekintéssel, minden részletre kiterjedé gond-
dal irjak le szerz6k gyermekiik elsé harom évének minden
mozzanatat, mutatjik be lelki fejl6désének menetét. Gazdag,
értékes adatgyiijtemény. A megfigyel6 szil6k naplot vezetnek,
melybe pontosan feljegyeznek minden adatot a gyermek élet-
miikodéseinek legelsé megnyilvanulasaitol kezdve. A mi
eleven és hii képét adja a csecsemGkornak és a kisdedkor
elsé két évének.

A csecsemdkorban a vegetativ élet igen élénk. A taplal-
kozas Osztone erdsen jelentkezik és oroklott mozgasokat valt
ki. A mozgasok osztonszertiek. Reflexmozgisok mar az elsé
hetekben mutatkoznak ; fényhatasra behtinyja szemét a gyer-
mek, erds hang hallatira szemoldokei 6sszehizédnak.
A tenyerét megérinté ujjat mar a 2. napon erGsen Ossze-
szoritotta. Erzelmei testi érzelmek. ElsG érzése a fajdalom,
a belsé szervek véltozasaibél szarmazé kellemetlen érzés. Az
érzelmeket kifejez6 mozgasok kisérik. A 3 hetes gyermek
éles hangon sir, szemei oOsszehizédnak, szdjszogletei legor-
biilnek, lélekzete elakad, teste kékes-voros lesz. Mar 2 hénapos
kordban figyelemmel vizsgalja koérnyezetében a szines és
fényl6 targyakat. A 3. hénapban pedig szereti megérinteni
a figyelmét lekots targyat, de legtobbszor céltalanul kapkod
a levegében, tapogatézva keresi a helyes irdnyt. Tapintasa
fokozatosan finomodik, a 16. héten mar biztos kézzel ragad
meg egy bojtot. Hamar lekoti a csecsemd figyelmét a mozgés.
4 hénapos kordban élénk figyelemmel koéveti szemével a
lees6 targyakat. Kezeiigyébe esé dolgokat nevetve dob a
foldre és sokaig néz utanuk. Az 5. hénapban méir a hang-
forras felé forditja a fejét. A 10. honapban pedig hosszan
kiséri szemével a tavozokat.

Az emlékezet eleinte igen gyenge. A 6 honapos gyermek
nem ismeri meg 10 napi tavollét utdn nap-nap utin latott
nagyanyjat. 11 honapos kordban azonban mdr észreveszi a
szobdaban elGfordult jelentéktelen véltozast.

Az 1—3 évig terjedé kornak fGjellemvonasa a nagy
szubjektivitis. Ez nyilvinul a gyermek minden itéletében.
A rd nézve kellemes és neki hasznos targyakat akarja, a
kellemetleneket nem. A targyakat joknak és rosszaknak hiszi,
eszerint szereti azokat, vagy nem.
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Elettelen targyakat, jatékait él6knek hiszi. Jatékait szereti,
dédelgeti, gondoskodik réluk, beszél nekik, de meg is biinteti
Gket. Babajat altatgatja, oltozteti és a neki legkedvesebb
édességekkel eteti. Mig vele egykort bardtngje fégondot a
baba szépitésére fordit, 6 elsG sorban a testi sziikségletekrdl
gondoskodik. Erdeklgdik minden irant, meglatja a jellemzd
tulajdonsdgokat és alkalomadtin kovetkeztetéseket is von le.
Latja, hogy szélben a fak 4gai mozognak, ezért a mozgd
fikat tartja a szél okozo6inak és haragos rdjok, hogy sétajat
megakadalyozzak. Megfigyeli az 6nt6z6bél kiomls vizsugara-
kat, legkozelebb latni akarja a locsol6kannat, melybdl az esd
omlik. Jatékaival az uténzéasi véagyat elégiti ki. Utdnozza a
felnéttek cselekedeteit: irast, mosast, gombfelvarrast, szog-
beverést. Az erkolesi eszmék koziil hatarozottan mutatkozik
az engedelmesség. Tisztiban van a gyermek vele, hogy
sziilleinek engedelmességgel tartozik; aszerint tartja magat
jonak vagy rossznak, hogy teljesiti-e sziilei parancsit és
kivansagat, vagy nem.

Kiilonos gondot forditanak a szerzék a nyelv fejlédé-
sének megfigyelésére. Pontos jegyzékét taldljuk a miiben az
osszes szavaknak, melyeket a gyermek hasznalt, megjelolve
az idGpontot, amikor elGszor alkalmazta azokat. Fel van
tintetve a kiejtés fokozatos fejlédése is. Kezdetben indula-
tokat kifejezé artikuldlatlan hangokat ad a gyermek, majd
hangulatai kifejezésére haszndl tagolatlan beszédet. Péar
nappal késébb a hurutban szenvedd gyermek egészen
elnémul. Azutdn egyes szétagok szerepelnek beszédében,
melyeket utdnzassal sajatit el. Egy-egy tjonann megtanult
szotag végnélkiili ismétlése gyonyoriiségeket szerez. Az els-
mondott szavakat elGszor a 9. honapban ismétli helyesen a
gyermek. Végiil az elsé év végén méar 6nélléan hasznil néhéiny
szO6t. A szavak eleinte pusztan utinzésok, csak késébb f(iz6d-
nek hozzajuk képzetek. A 22. honapban méar szerepelnek
egyszerii mondatok, az egyes bévitérészek fokozatosan lépnek
fel. A 2 év végén mar hosszabb elbeszéléseket tart a gyermek.
(Osszetett mondatokat csak a 3. év végén hasznalt. Rohamosan

16 az Gjonnan tanult szok szdma a 34. hoénaptél kezdve.
A teljes szokincs a 3. év végén 1142 szobdl all. Legkony-
nyebben sajatitotta el a gyermek a féneveket, azutin az
igéket, mellékneveket és hatarozokat. Kiillon fejezetben taléljuk
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osszegytjtve a szinérzetek fejlédésére vonatkozo megfigyelé-
seket. Szinmegkiillonboztetések a 2. év végén lépnek fel, de
a szin képzete még nem f{iz6dik hatdrozottan a szohoz. A 29.
hoénaptol kezdve kisérleteket végeztek a szinek helyes meg-
kiillonboztetésére. Szizalékos ardnyban elsd helyen 4ll a
fekete, utolsé helyen a sziirke szin.

E. Cramaussel: Le premier éveil intellectuel
de l'enfant.
Bibliothéque de philosophie contemporaine. Paris, F. Alcan, 1909.

Ismerteti: Pekar Karoly dr.

E. Cramaussel «A gyermeki értelem elsG ébredéser cimii
most megjelent konyve kizarolag az értelemre vonatkozo
megfigyeléseket tartalmaz, amelyeket egy filoz6fus apa a
gyermekekrdl gyiijtott.

A munka hét fejezete fokozatosan szél az érzékek mfi-
kodésérdl, a képzetkapcsolasrol, a szemléletrdl, a nyelvrdl,
a fogalomroél, az itéletrél és az okoskodésrol.

Mindenekel6tt az elsG szinekrdl, az elsG hangokrol s az
els6 mozgasokr6l szo6l. Erdsen kiemeli, hogy az elsé
érzékletek is mar tisztdk, intenzivek, nem zavarosak,
Késébb gazdagabb lesz az érzékletek vilaga, bonyolult kap-
csolatok jonnek létre, de sohasem oly erds, tiszta, mint az
élet hajnalan, ez az érzéklet aranykora, késébb csak veszithet
erejébal.

A gyermek sokaig csak contiguitas (kiilsé érintkezés) sze-
rint asszocidl s nem fogja fel a hasonlésagokat s nem alkot
nemeket. A gyermek emlékezetét épp ezért érzéki emlékezetnek
(mémoire sensitive) nevezi, amely a tulajdonképpeni értelmi
elemektél még ment. Innen ez emlékezet «sajatos egyenlétlen-
sége», elfelejti, amit tegnap tudott, holnap taldn megint fogja
tudni. Innen nyersesége, mindig a maga egészében mozog.
Innen sokszor jelentékeny hiisége. A mi emlékeinket folyton
igazitja, alakitja a cselekvés, de a gyermek hiven megdrzi
tiszta érzékleteit. Az emlékezetnek is aranykora a gyermek-
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kor. Kevés ismeretében semmi mesterkélt, hamis; lelke gyer-
meteg hiiséggel tiikkrozi a jelent és a multat. A gyermek figyelme
k6z6mbos oly dolgokkal szemben, amelyek minket érdekel-
nek s olyanok irant érdeklédik, amelyek minekiink nem
tiinnek fel. Lassankint emlékei kozott bizonyos kivalogatodas
j6 létre, a legegyszertibb, a legbiztosabb s ez lesz értelmének
alapja.

Kiilonos mértékben jelenik meg a gyermekben a szem-
lélet, a tudat bizonyos tényeinek oOnkéntelen projekcidja, a
subjektivitis elmosodéasival. Az elme e konstruktiv tevékeny-
sége szinte gépiesen megy végbe. A gyermekben igen élénk
és lide. Boldogan szemléli a vildgot. Az elsé lombziigas,
madérropiilés, anyja tekintete jolesé képek. Az érzékek fiatal-
sdga, a valosidg tjsdga, a konnyed erdkifejtés, az értelem
kezdete jellemzi e szemléleteket. A gyermeki szemlélet
kivdléan konnyed és gyors. A cselekvéstdl figgetleniil, esak
a gondolatnak élve, a gyermek képei tisztdk, 6szinték, eqyéniek,
akir a miivészekéi, koltdkéi. A gyermekkor iidesége, frisse-
sége, tisztasiga, elevensége nyilatkozik ebben is.

A gyermeknek megvan a maga nyelve sajatos szavaival,
sajatos képeivel, sajatos nyelvtanaval, sajatos logikajaval.
A mo6d, ahogy a gyermek megtanulja a nyelvet, ahogy
magyarizza, kitaldlja jeleinket, habar félreértik, javitjdk, mégis
a legtakarékosabb tton, a legkevesebb veszteséggel halad a
gondolat felé. Ez is Gszinte, eleven, egyénies a gyermekben.

A nyelvfejlédéssel jar a fogalomalkotds. A nyelv szilar-
ditja meg, allandositja, kiterjeszti, fejleszti a fogalmakat. Az
elsé fogalmak bizonyos részleges azonossagboél fejlédnek ki
az egyes dolgok kozott. A szavak segitségével késébb fejlédé
fogalmak nyulékonyabbak, hatarozatlanabbak.

A fogalmakkal fejlédnek az itéletek. Ezekkel a gyermek
allitja, hogy ismeri a dolgot, nevét, tudja haszndlni, ismeri
tulajdonsagat, viszonyat maéssal. Eleinte wutdnzdssal tanulja
ezt: a hallott itéleteket ismétli. Auto-szuggesztioval is, dgy
hiszi, kitalalja. Természelesen a tapasztalat javitgatja azutan
ez itéleteket, kifejleszti a gyermek kritikai érzékét, megtanitja
‘a valésag rendjére.

Az okoskodds a gyermeknél a képzetkapesoldasbol indult
ki vagy ravezetGleg (induktive), vagy levezetéleg (deduktive)
analogiak dtjan. Gyakran nem felel meg a valésignak, csak
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formélis gyakorlasa a gondolkodésnak e kezdg fokon. Eleinte
csak gyanitds, kitalalas, hozzavetés. De igy fejlédik ki téve-
dések 1itjdn, javitgatassal az ész.

Mint lathat6, Cramaussel konyve igen érdekes, 6j vila-
gitdsban mutatja a gyermekkor tapogat6dzé, magitjavitgato,
de iide, eleven lelki életét.

Franz Tuczek: Gehirn und Gesittung.

Rede, gehalten bei der Ubernahme des Rektorats am 13. Oktober 1907.
Marburg, N. G. Elwert, 1907.

Ismerteti: Pekar Karoly dr.

Agyvelé és erkilesiség cimii rektori beszédében Tuczek
Ferenc, a jeles német elmeorvos mintegy kiegésziteni ipar-
kodik Meynert-nek (Theodor Meynert: Sammlung populir-
wissenschafllicher Vortridge. 1902) a német elmeorvosok és
pszichologusok egyik legjelesbikének éppen ily cimii népszert
eladasat. Meynert ott kiemelte, mennyire enyhiti a huma-
nitas, vagyis az erkolesiség a létért valé kiizdelem nyerse-
ségét. A tovabb fejlédé erkolesiséggel, mondja Tuczek, meg-
nemesednek a formak, melyekben az éhség és a szerelem
az alkotas rugoiva vdlnak. Egyetemeket szerveziink a szellemi
fegyverek élesbitésére és menedékhelyeket a szellemi sebek
gondozasara.

Noha a kolesonos segités nyomait az allatokban is meg-
talaljuk, mégis csak az emberben fejlédott ki a természet
kiaknazasaval, az anyagi és szellemi javak védelmével annyira,
hogy megnemesitette a kiizdelem formaéit az erkoéles, torvény,
miivészet, tudomény alakjdban, az oOnfentartast és fajfen-
tartds osztonét az dllami fentartds osztonévé és felebarati
szeretetté bdvitette ki. Nagyon el6mozditotta ezt az emberben
a torténelem, a nyelv, a lelki dllapotok kifejez6 mozgasa,
tovabba a kozosség, a kozérdek altruista érzésének kifejls-
dése, mely megelégedést sziilt, ha az illet6 a kozért csele-
kedett.

Az elmebajosokndl az én és a Kkillvildg viszonyainak
értékfogalmai valtozvan, ily kolesonosségrél nem beszél-
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hetiink s igy a tarsadalmi életre nem alkalmasak, kéarosak,
eltdvolitand6k, ha még oly érzékenyen sujtja is Gket a
szabadsagvesztés. Iparkodnunk kell megel6zni az ily bajokat
az életre, a tdrsadalmi életre valé neveléssel, az idegélet hygie-
néjével. E tekintetben az ujabb torvények is védelembe
veszik a gyermeket. De az elmebetegeket is foglalkoztatjak
ijabban, hogy részt vegyenek a k6zos munkéban.

Végiil vazolva mint torekszik vallvetve a modern tarsa-
dalom az osszesség mind erkolesosh, egészségesb, tisztabb
életére, az ifjisagot az igazsdg kutatasara buzditja, de sohase
bizza el magét, mondja Forel szavaival, mert amit elér, mi
abbol érdeme? Agyvelejét szilleinek koszonheti, kutatisa
eldok munkéjan épil fel. Erdeme csak kotelességteljesités.

Report of the Education Committee of the
London County Council.

Submitting the Report of the Medical Officer (Education) for the
twenty-one months ended 31 st December, 1908. London, P. S. King
& Son, 1909.

Ismerteti : Pekar Karoly dr.

«A londoni kézségtandes nevelés-bizottsdgdnak jelentéser
megleps tagkordi munkéssagrol szdmol be. Szol elészor a
kollégiumok, kozépiskolak orvosi feliigyeletérdl, torténetérdl,
épileteirdl, rendjérdl, a vizsgalatokroél, a fert6z6 betegségek-
rél, a himlSoltdsrol. Azutin az alsobb iskolds gyermekekrdl
sz0l. A mandolagyullad4asokrol, adenoidokrol, a rossz taplal-
kozasrol, anaemiarél, iskolai kiranduldsokrol, szivtaguldsrol,
a fogakrol, a latasrél, a bérbajokrol, gyéngeségrdl, tuberku-
16zisrol, orreldugulasrol, a beszédrdl, a timunkakrol, az iskolai
porrdl, fertétlenité szerekrdl, porkéts olajrél, az egyéni
egészségiigyrdl, az iskola tisztogatdsarol az orbancrol, fert§zd
bajokrol, ezek kimutatasarol, a baktériumos csirdkroél, a diph-
teritisrél, vorhenyrél és kanyarérél, a fogyatékos, gyonge-
elméjii gyermekek Leo street-i kiilon iskolajarél, az erkolesi
fogyatékossagokrol és feliigyeletiikrdl, a visszaes6krél, gyonge-

A Gyermek. 25
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akaratdakréol, a szabadban szervezett iskoldkrél (open air
schools), berendezésiikrgl, a fizikai mérés-adatokrol. Mindezt
kiegészitik az eredményeket feltiinteté tablazatok, osszeélli-
tasok. Az igazidn gazdag munkéssidg ugyancsak szem el6tt
tartja a gyermekjolét elveit. S igazuk van, hiszen a gyermek-
jélétben a kovetkezd nemzet jolétét becsiiljiik, 6vjuk, rizzik
meg. Ily modern értelemben kell érteniink a régi latin mon-
dast: Maxima debetur puero reverentia.

| LAPSZEMLE |

Az antwerpeni gyermektanulmanyi tarsasdg
miikodése az 1904., 1905. és 1906. években.

(Befejezd kozlemény.)

Irta: Sandor Domokos, nyug. tanar.

Elsé kozleményeninek mindjart az elején jeleztem volt,
hogy az ott elmondottakhoz kiegészitéssel tartozom. Igére-
tem bevaltasara masnemi elfoglaltatisok miatt csak most
keriilhet sor.

I. A kisérleti pedagdgia allasa Franciaorszagban.
Az ezt ismerteté szemle Vashide N.-nek, a péarisi kisérleti
pedagbgiai laboratérium vezetGjének és Draghicesco D.-nak,
a Sorbonne novendékének miive és az a célja, hogy egybe-
fiiggé képét adja a kisérleti pedagdgia munkalkodasdnak Fran-
ciaorszdghan. A miikodés, munkavezetés, irdnyitds f6érdeme
itt Binet A.-é, a francia kisérleti pedagégia megalapitjaé,
kinek nevével a kisérletcsoportok mindenikénél taldlkozhatni.
A cimbeli szemle a kovetkezd kisérletcsoportokat oleli fel:
1. Az embertani mérések; 2. a gyermeknyelvnek fejlédése;
3. az élettani jelenségek ; 4. az egyéniség fejlddésének a 1élek-
tana; 5. az emlékezétehetségnek és a gondolatok egybefiig-
gésének kikutatisa; 6. a munkavégzés mindsége s a szellem
elfaradasa; 7. a gyermek figyelGképességének a tanulméinyo-
zésa; 8. a szuggesztié és hipnotizmus; 9. a kedélyhullamzésok
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tanulményozésa; 10. a bonyolultabb lélektani jelenségek meg-
fejtése és 11. a hidnyos fejlédésti gyermekek nevelésére vo-
natkozo észleletek.

Minden egyes csoportra nézve ismertetve van a kisér-
letezés moédja, csatolva a szerzett adatok tablazatos kimuta-
tsa, végiill megallapitva a t4bldzatos kimutatdsok nyomén
nyerheté eredmények.

II. A bér tapintéképességében mutatkozé (esztézio-
metrikus) viltozasok. E cimen Schuyten M. C. dr. tanidrnak
egy terjedelmes, a «Paedologisch Jaarboek» 6. évf. 1—90.
lapjain lathaté és elGzetes kisérletek alapjan nyugvé tanul-
méinyédval taldlkozunk. A tanulmdny (Esthesiometrikus vél-
tozdsok az iskolds gyermekeknél) két részbdl, t. i. az 1—21.
lapig terjedd bevezetésbil, meg a 22—90. lapig terjedd s a
kisérletekrgl tablazatos kimutatdsokban beszdmol6 tdrgyalé
részbgl all.

A bevezetést egy (1834—1905-ig terjedd) szakirodalmi
szemle nyitja meg az aesthesiometrikus tanulmanyok fejlédé-
sérél. Biralatos el6z6 kisérletek jének e szemle utin. E sza-
kaszndl arra a kérdésre ad feleletet a tudés pedologus,
hogy ilynemii kisérletezéseknél miné médszert kell alkalmazni,
hogy miben 4ll a kisérletezés technikija s az aesthesiometer
segitségével képesek vagyunk-e megdllapitani a szellemi ki-
meriilés meg a testi elfaradds mértékét?

Az el6zetes tanulminyokhoz megkivantaté Kkisérletek
legelsejét Schuyten egy serdiillé lednyon, a tébbieket 25 fel-
nétton egy elGadds végeztével, kés6bb egy egész osztilyon,
két hoig tarté id§ alatt, ezt kovetGleg két ifjun végzi egy
hdrom 6rai szabadban tett kirdndulds, végiill ugyancsak két
ifjin, de méar 6t 6rdig tarté6 kirdndulds befejezése utin. Az
elézetes tanulméanyt az utébb emlitett kisérlet ismétlésével és
az eddigiekbdl nyert adatok tdbldzatos 6sszeallitdsdval fejezi be.

A derekas tanulmdnyozas 1904. oktéber elején kezdve
és 1905. évi julius havédban végezve, egy-egy (értelmesebb
és kevésbbé értelmes novendékekbdl osszevalogatott) 35—35
taga fig- és lednyosztalyra terjedett ki. Az emlitett kisérle-
tez6 munka végzésére forditand6 idéil a hé elsé hat napja
és napi id6iill a fidkra nézve d. e. 8'/2—9 O6ra, lednyokra
nézve 10'/>—11 o6ra, d. u. pedig a 3 o6rai sziinetet megel6z6
id6 volt kitiizve. A kisérletekrdl tanuskodé tdblazatok a ko-
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vetkezG szempontokat tiintetik fel: az évi vdltakozds qorbé-
jét; a) altalanosan; b) az iskoldzdsnak az évi vizsgdkat meg-
el6z6 és kovets idejérdl; 2. a heti gorbét; 3. a napi gorbét;
4. a kisérlel ald vont novendékek : a) értelmi fejlettségének,
b) nemének, c) az arc jobb vagy baloldaldn végzett kisér-
letnek e gorbék alakuldsara gyakorolt befolyasat; 5. a figye-
lem és bdrérzékenység véltakozasanak a gorbéjét osszeha-
sonlitva az aethesiometrikus évi gorbével. Az osszes kisérle-
tezés eredményei a kovetkezd tényekben foglalhatok ossze :

A) Az aesthesiometrikus gorbék havi kézépmértéke ok-
tobertsl (az iskolai év kezdetétsl) jhliusig (az iskolai év vé-
géig) emelkedést mutat. Az értékek siilyedésének (az er6gyara-
podasnak) néminyomai csak a kardcsonyi meg a hiisvéli sziine-
tek alkalmaval észlelhet6k mind a ledanyoknéal, mind a fitiknal,
ugy az értelmes mint a kevésbbé értelmes gyermekeknél.

B) Héten at hétf6tél szerddig a bdor érzékenysége nove-
kedést, onnan kezdve szombatig némi visszaesést (faradsagot)
mutat, melyen sem a csiitértoki félnapnyi, sem az egész vasar-
napi pihenés nem sokat modosit.

C) A délelstti foglalkozds végén, ambar 10 oérakor a 15
perces sziinet jon kozbe, nagyobb elfdradas észlelhets, mint
a kezdetén. A délutani elsé ora, e tekintetben, a déleldtti
utolsé éraval 4ll egy szinvonalon. (Belgiumban és Hollandia-
ban a napi derekas étkezés d. u. 6 orakor torténik.)

D) Kisebb tehetségli gyermekek egész éven &t nagyobb
eredményszadmokkal szerepelnek, mint a tehetségesek. Az
el6bbiek t. i. élesebben reagalnak és kevésbbé faradnak el,
mint az utébbiak. Aesthesiometrikus tton eszerint a tehetsé-
ges gyermekek az ellenkezGktsl konnyen megkiillonboztet-
hetdk.

E) A lednyok kisebb szdmokkal szerepelnek, mint a fiak.
Bérérzékenységiik tehat nagyobb, mint a fiuké.

F) Az iskolasgyermekek az agynak féleg a bal félteké-
jével dolgoznak. Innen®van az, hogy az arc jobbfelérdl nyert
faradsdgszamok tobbnyire nagyobbak, mint a balfelérdl
nyertek (R>L). Nem valészinfitlen azonban, hogy a reakci6
a bal, mint a jobb arcon egyenléen torténik és igy a tény-
leges eredmény éppen ellenkezd.

G) Az aesthesiomelrikus értéknek barming mm-szdmmal
tortén6 emelkedése nagy jelentdségfi. A szellemi munka kez-
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detét megelGzGleg nyert mm-k szdma hatdrozottan kinyil-
vanitott elfiradds esetén és még felnGtteknél sem haladja tul
az 6tot. £ szdm az év végeig apréinkint novekedhet ugyan,
féleg akkor, ha a napi elfiradast a pihenés, meg a bdséges
tapldlkozds meg nem sziinteti; de «mindeddig sem azt nem
tapasztaltam, — mondja Schuyten — hogy a szdm az iskolai
év elejétsl a végéig 10 mm-n folial emelkedett volna, sem
azt nem vagyok képes megéllapitani, hogy az emelkedés
végs6 hatira hany mm-ig mehet».

III. Az emlékezdtehetségnek az iskolisgyermekeken
észlelheté valtozdsa cimi tanulmany is Schuyten M. C. dr.
tanartol szarmazik és a Paedologisch Jaarboek 6. évf. 91—128,
lapjain olvashato.

Az itt meglehetds 6sszevontan 6smertetend§ tanulméanyt
az elébb idézett évkonyv IIL és IV. kotetében megjelent be-
szamolés el6zte meg. Mar itt hatdrozottan meg vannak jelolve
az emlékezGtehetség mikodésére behatast gyakorlo ténye-
z0k, t. i. 1. a faradsagnak a kisérletezés alkalmaval észlelhetd
foka; 2. az illet6 egyén gyakorlottsiga az emlékezés lelki
miiveletének a végrehajtasaban; 3. a szébanlevd és az emlé-
kezetben megérzendd képzetek értéksora; 4. a kisérlet ald
vett egyén szellemi fejlettsége; 5. a neme; 6. a kisérletezésre
valasztott évszak; 7. a kisérlet ald vett egyén tdarsadalmi
allasa ; 8. fizikai 4llapota (izomereje).

Ez elGzetes tanulmény eredményét és mas tanulmédnyozék
vizsgalatait is szem elGtt tartva, Schuyten a tervezett kisér-
letek megtétele végett az antwerpeni iskoldknak 1891-ben
szilletett fit- és leAnynovendékeibdl az elébb jelzett mingsé-
gek szerint négy nyolc-nyolc taghi csoportot (négy-négy fid
és ugyanannyi lednygyermekbdél 4ll6t) alkotott. Ezeken vé-
gezte a szitkséges kisérleteket és pedig az Gszieket az 1902,
évi oktober, a télieket 1903. évi janudr, a tavasziakat és nyé-
riakat u. e. év aprilis és jdlius hénapjaiban, minden hoé ele-
jén a héifs és péntek napok délelStti és délutani elsé orai-
ban, elébb a ledny- azutdn a fitcsoportokon. A végzett
kisérletek szdmadalaib6l osszevontan egybedllitott keltds tab-
lazatok az elébb idézett évkonyv 6. évfolyama 107 —127. lap-
jain taldlhatok.

A tablazatok nyomén megallapithaté eredmények a ko-
vetkezdk :
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1. Az elfdradds gatlélag hat a lélek fogalombefogado
képességére. Ertelmes novendékek lelkében nemcsak ellen-
hatds tdmad e, faradsadgnak a hatasaval szemben, sét az ellen-
hat4s naluk éppen uj erdforrasul érvényesiil.

2. A gyakorldsnak jotékony hatésat itt nincs miért kiilon
szovatenniink. A gyakorlas az emlékezé tehetséget hogy mely
oldalrél és mennyiben erdsiti, tovibba mely képzeteink azok,
melyeknek emlékezetére a gyakorlas leginkdbb hat: e kér-
désekre a kielégits felelet csak tobboldala el6zetes tanulmany
alapjan varhaté.

3. A képzetek sordt illetSleg még mindig az az eredmény,
hogy az emlékezet a sor legelsd és legvégss tagjat 6rzi meg leg-
biztosabban és pedig az elst azért, mert az a lélekre a leg-
erésebben hat, az utols6t meg azért, mert nem volt utina
egy késébbi, mely annak a hatdsdt megzavarja.

4. Az értelmi fejlettség hatasarol a kovetkezs eredményt
lehet megallapitani: az értelmi fejlettség magasabb fokéan
all6 gyermekek emlékezete nagyobb, mint a kevésbbé fej-
letteké, mig a sz6emlékezet az utébbiakndl mutat f6l ked-
vezGbb eredményeket.

5. Nemek szerint a fitknak atlag jobb szdmemlékezetok
van, mint a leinyoknak, ellenben a leianyok jobb emlézdk,
(konyvnélkiiltanulék) mint a fidk.

6. Ami a fdrsadalmi dlldst illeti, amennyiben az antwer-
peni kozségi iskoldkban a killonb6z6 tarsadalmi 4llasok kép-
viselve vannak, a kedvezébb tdrsadalmi &allasd sziil6k gyer-
mekei csak kevéssel mutatnak nagyobb eredményszdmokat,
mint a kevésbbé kedvezd 4llastakéi.

7. Az izomerdre nézve megallapithaté a tablazatokbdl,
hogy az értelmesebb fii- és leAnygyermekek izomereje na-
gyobb, mint a kevésbbé értelmeseké, egyittal az utébbiak
emlékezete gyongébb, mint az értelmeseké.

8. Evszak tekintetében a fitk és leanyok valtakozdsi
gorbéi nem haladnak parhizamosan. Ugylatszik, mintha az
emlékezet tavasszal és nyaron jobban végezné a szolgélatot,
mint a mas két évszakban. «Azonban egyéni nézetem sze-
rint, mondja Schuyten, e téren még terjedelmesebb, beha-
téobb kutatdsok végzenddk s a végleges eredmény csak ezek
alapjan lesz megéallapithat6».



Lapszemle 391-

IV. Grapholdgiai vizsgalatok. E pont ald két tanul-
miny Osmertetését fogtam ossze. Ezek elsejének cime:
«Hogyan hiiznak az elemi iskola legfels6bb oszidlyabeli néven-
dékek eqy tiszta lapra eqy deciméler hossziisdgii vonalat?»
A tanulméany szerzéje, 't Kindt, belga gyermektanulményoza.

A tanulméany abbdl a ténybdl indul ki, hogy az elemi
iskolai legfels6bb osztilyos novendékeknek szdmtalan alkal-
muk nyilik a kisdedévoban és kiillondsen a népiskoldban a
méterrel s annak kisebb részeivel megismerkedni s igy a
kérdéses deciméter, meg az egyenes vonal megbizhat6 fogal-
mat is megszerezni. Ez el6zmények foéltevése mellett a ta-
nulmanyozo kisérleti uton akar kielégité feleletet kapni arra a
kérdésre, hogy az elemi iskola végsé osztdlyabeli névendékek-
nél e fogalmak mennyire megbizhat6é allapotban talalhaték.

A kisérletezG e célbol az iskolai év végén az elemi
iskola végsS osztalyabol kivalasztott 11—14 év kozott allo
30 novendéket; mindenkinek a kezébe adott 16 —16 négyszog
alakd, 20 cm. oldalhossziisdga rajzpapirt, egy-egy lagy rajz-
ont s egy-egy 10 cm. hossziisagi vonalzét. Most kézbevéteti
velik az el6ttiik is ismert (10 em. hossziisagi) vonalzét, hogy
azt egy félpercig fiiggé 4lldsban maguk el6tt tartsak, a hosz-
szusagat jol megfigyeljék, azutdn pedig eltegyék, hogy munka
kozben tobbé ne lathassdk. Ez elGkészillet utdn fotszolitja
6ket, hogy mindenik névendék htizzon mindenik lapra egy-
egy 10 cm. hossztisigi egyenes vonalat: egyikre fiiggé vo-
nalat feliillrgl lefelé, a masikra ugyanilyet, de méar alulrol
folfelé, azutan jobbra, balra diilé6t, vizszinteset jobbrol balra és
balrél jobbra diil6t és mindenik®iranyttne csak jobb, hanem
balkezével is, mig igy mindenik noévendék mindenik lapjat
folhasznélta egy-egy 10 cm. hosszasigh egyenes vonal fraséara.

A beadott rajzok (a vonalak hossziisiga) 0'1 mm pon-
tossagig menG mérés ald jének; tablazatok késziilnek roluk,
melyeknek tanusitisa szerint a beadott 480 vonal koziil 263,
— azaz: felénél tobb — joval roévidebb a 10 em-nél és pedig
65—96'9 mm-ig terjedd hosszasdgu; a felénél valamivel ke-
vesebb: 217 pedig a 10 cm-nél nagyobb hosszasigi, vagyis
1025—151'5 mm-nyi és egyetlen vonal sines olyan, mely a
kiviant 10 cm-t pontosan itné.

A 2-dik grapholégiai tanulmdny: «Az irds kiilalakja»
cimen ismét Schuyten-t6l szarmazik. Bevezetésiil felemliti az
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ir6, hogy e tanulméanyra, mellyel hirom éven at foglalkozott,
a flamand irodalomban két jéhangzasu névvel biré né ira-
nyitotta a figyelmét; a vonatkozé vilagirodalmi termékeket
is bemutatja s folemliti féleg Pellat 1.: «L’education aidée
par la graphologie» (a grapholégia, mint a nevelés elGsegi-
t6je) cimi legijabban megjelent miivét, melynek tanusitisa
szerint a gyermek firdsdnak tanulményozisa jo szolgéalatot
tesz a lelke mingségének a kiosmerésére.

A cimbeli tanulméany szerzfje o6sszesen 30 és pedig
11—16 évig terjedd koru, felerészben fiti-, felerészben ledny-
gyermekecsoporttal kisérletezett s a legnagyobb pontossigig
mend mérések nyomin a kovetkezé kérdésekre igyekezett
bhatérozott feleleteket nyerni: 1. mekkora a betiik magas-
sdga? 2. A sorok hossziisiga? 3. MinG a soroknak, 4. a be-
irott papirnak, 5. a tisztinhagyott levélpapirosnak a kiilalakja ?

A minden oldalti pontos szdmbavétel alkalméaval elért
eredmények kozill a kovetkezéket kozlom : ’

Valamely megillapitott szoveg leirdsdnak az elején a
gyermekek rendesen rovidebb sorokat irnak, mint a vége felé.

Ugyanazon osztilynak a korosabb (tehit a fejlédésben
inkdbb visszamaradott) novendékei a munka kezdetén is, a
végén is rovidebb sorokat irnak, mint a fiatalabbak.

A taniték altal fejletlenebbekill megjelolt novendékek
rovidebb sorokat irnak, mint a fejlettebbek. Ez az eredmény
azonos az elGbbivel.

A betiik nagysdga az irdsmunka kezdetén joval megha-
ladja a végén észlelheté nagységot.

A 16 soros irds kozepén, a két nyolcas sor kozott egy-
egy kis nyilas észlelhet6 mindenik irasnél, amely jelenséget
hajland6k vagyunk lélektani okokbdl szirmazénak tekinteni.

A kézirat végén a gyermekek tobb papirt hagynak fe-
héren, mint az elején; az egyes sorok elsG és méasodik fele
kozott észlelhet6 hézag ugyanaz marad.

V. A délelotti és délutdni tanitis eredményeinek
Osszehasonlitdsarol. Schuyten tanulméanya. «Vonatkozé ész-
leleteim mér kordbbrél vannak — kezdi a tanulmanyoz6 —
s ezek alapjan igyekeztem is kisérletileg kimutatni, hogy a
déluténi tanitaskor a tanulok elfaradasdnak a mértéke joval
nagyobb s igy a munkabirasuk joval kisebb, mint a déleldtti-
nél. Ezek folytatdsaul a niirnbergi nemzetkozi egészségugyi
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kongresszuson jelentésl tettem eddigi vizsgilodasaim ered-
ményérél. Vizsgilodasok ezideig azonban tisztan lélektani
alapon térténtek.» Ezeknek, valamint az ezek utan folytatott
behatébb vizsgaléddsoknak Osszes eredményével a belga
«Paedologiai Evkonyv» 6-ik évfolyamanak a 159 207. lapjain
szamol be, még pedig killon a lélektani alapon és kiilon a
lélek-természettani alapon nyugvokéval.

Az els6é helyen emlitett kisérletcsoport harom alesopor-
tot foglal magdban. Az egyik alcsoportnal az 4. n. mdsolé-
modszert (a, e, i, o, u, r, v betlikkel alkotott 64 bet{icsoport-
nak 5 percnyi megfigyelés utin emlékezetbhdl torténé madso-
lasa) alkalmazza; a mésodik alcsoportba tartozé kisérletek a
jelen alkalommal ismertetett grapholéogiai tanulményokhoz;
a harmadik alecsoportbeliek pedig az ugyancsak most ismer-
tetett «Emlékezé tehetség viltakozasai» cim alatt valdnak
bemutatva. Az itt jelzett mindharom alcsoporthoz tartozoé ki-
sérletek alapjan szerkesztett kimutatdsok tdblazatai azt a
végeredményt adjak, hogy a lélektani nézGpontokbol vizsga-
lat al4d vett osztdlyok novendékeinek délelGtti munkaképes-
sége hatdrozottan folotte all a délutaninak.

Ami a lélek-természeltani kisérletek fScsoportjat illeti,
ennél két alcsoporttal taldlkozunk, t. i. arrél sz6lé beszamo-
lassal, hogy mind volt a kisérlet ald vont névendékek izomereje
meg a bdrérzékenysége a délel6tti és délutini munka kezdete
elGtt és a végzése utan. A vonatkozé téblazatok ittis ugyanazt
bizonyitjak, amit az elébbi f6csoportrél mar megéllapitottunk.

Ez 4ltaldnossagban kimondott eredményhez a koévetkezd
érdekesebb kiilonoseket csatolhatni: a) valamely értelmetlen,
de a novendékek elébe kifiiggesztett széveg mésolasanal a
novendékek (fidk, mint lednyok) kevesebb hibat (sz6-, betii-
kihagyas, betfimegeserélés, betoldas, javitds) ejtenek a dél-
el6tti, mint a délutdni o6rakon. by Hallas utjan tudomésul
vett kétjegyli mennyiségek észbentartdsa a nap folyamdn
hovatovabb mindinkibb és észrevehetGleg kisebbedik.

VI. Médszertani adalék az idegen nyelvek tanitasahoz.
Schuyten M. C. dr. tandrtol.

«Tobb esetben volt alkalmam megfigyelni, mondja Sch.,
hogy idegen nyelv tanitdsakor konnyebb a gyermeknek az
idegennyelvii szoveget anyanyelvén visszaadni, mint a meg-
forditott irdnyd szellemi munkat végezni. E magin és nyel-
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vészek elStt koztapasztalat nyoman vettem munkédba a mon-
dott jelenség teljes mibenlétének, a kisérletezés alapjan leendd
kideritését.»

A tanulmény szerzGje a kisérletezést egyeldre egy 11°5
éves lednygyermekkel, a nyari félévben csak a holland és
francia nyelvre vonatkozélag, késébb iskolakban, kiilénbozd
osztilyokba jaro, tehat kilonbozé koru és fejlettségii fia- és
leanygyermekekkel és egyelére ugyancsak a flamand és
francia nyelvekre, még késébb a francian kiviil a német,
angol nyelvre vonatkozélag is folytatta. Gyakorlatok anya-
gaul a gyermek elGtt 6smeretes allatok és dolgok (hézi-, vad-
allatok, novények, étel-, italnemftiek, ezek fajainak, részei-
nek) nevei szolgaltak.

A tablazatokba foglalt adatokra vonatkozolag két kér-
désre kell felelniink. Ezek egyike az, hogy 4mbar Belgium-
ban a tdrvényhozés, igazsagszolgéltatas, kozigazgatas és java-
részben a tudomdnyos és hirlapirodalom nyelve is francia,
honnan van az, hogy ez utébb nevezett nyelv tanuldsa mégis
tobb munkét ad a flamand gyermeknek, mint akdr a német,
akar az angol nyelvé. E jelenség oka a német és féleg az
angol nyelvnek a németalfoldi (flamand, holland) nyelvvel
feltiing rokonsdgdban taldlhat6. A «hochdeutsch», melyet
Hannéverben beszélnek legtisztdbban, méar Koln vidékén
kezd ellaposulni (plattdeutsch). Hollandidban és Belgiumban
mar annyira kozel jut az angolhoz, hogy a Hédité Vilmos
szallitotta francia nyelvelem leszdmitasdval a tobbiben a
németalfoldi nép a magiétél csak kevéssé eltérs elemekre talal.

A masik kérdés a nyelvészek elGtt altaldnosan oOsmert
ama tény okéra vonatkozik, hogy idegenbdl anyanyelvre for-
ditani konnyebb, mint anyanyelvbdl idegenre. A 1élekmiiko-
désnek e munkik végzésénél a kovetkezd jelenségeit észlel-
hetjilk: Az idegen nyelvbél az anyanyelv felé irdnyul6 asso-
ciatio annyi, mint egy bizonytalan pontrél biztos alap (az
ismert anyanyelv) felé kiindulé lelki miikédés. Ellenben az
anyanyelvbél az idegen nyelvii kifejezés felé indulo léleknek
elébb 6ssze kell gyiijtenie az anyanyelvben észlelheté mind-
azon elemeket, melyek az idegen nyelv szavahoz, kifejezésé-
hez szolgalé utat biztositjdk. Ez utébbi munka pedig a lelki
eré nagyobb mértékdi tomoritését koveteli, mint az ellenkezd
it megtétele.
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Bulletin de la Société libre pour I'Etude psycho-
logique de I'Enfant.

Kozli: Martos Agostné Budapestrdl.

A francia gyermektanulményi tarsasag hivatalos kozlo-
nyének aprilis-méjusi szdméban Binet Alfréd azzal a kér-
déssel foglalkozik, vajjon az elemi népiskola megfelel-e azon
céljdnak, hogy a gyermekel a gyakorlali élelre hasznosan el6-
készitse? Evégbdl Limosin népiskolai tanité buzgé kozre-
miikodésével sikeriilt oly tablazatot oOsszedallitania, melynek
egyes rovatai feltiintetik azon novendékek adatait, kik 1891.
és 1904. év kozott hagytadk el az elemi iskolat. Az adatokat
a Szajna menti Samois kozség iskolajanak anyakonyvei és
Limosin egyéni megfigyelései, b§ tapasztalatai szolgéltattak.
A tdblazat rovatai a kovetkezSk: 1. A sorszim. 2. A volt
tanulé neve. 3. Az apa foglalkozdsa. 4. A volt tanulé foglal-
kozésa. 5. A csaldd kozremiikodése a gyermek nevelésében
anyagi, szellemi és erkolcsi tekintetben. (E hérom irényu
behatds érdekes alapon késziilt szamadatokban van kife-
jezve) 6. A csalad vagyoni allapotanak meghatdrozasa. 7. Az
iskoldban nyert osztalyzatok értékének osszehasonlitisa a volt
tanul6 jelenlegi allasanak szocidlis értékével.

A kimutatas Osszegezésébdl azt latjuk, hogy az elemi
népiskola mai szervezetébenis oly keretet ad a gyermeknek,
melyben mar hasonl6 éveiben jelét adhatja az élet kizdel-
meihez majdan sziikséges életrevalosaganak és mar itt is sejt-
hetd, hogy mekkora lesz a gyermek szocidlis értéke a jovében ?
Azonban nincs benne kimutatva az, hogy ezt az értéket
egyediill a népiskolai oktatas segitségével éri el a gyermek;
tovabb4, hogy ezen oktatias megfelelne korunk sziikségleteinek
és teljesen alkalmazkodnék a gyermek szellemi képességeihez.

A Limosin adatai leginkdbb arrél tanuskodnak, hogy
egész csom6 mas tényezG is kozrehat a nevelésben, oly
tényezGk, melyek az iskolan kiviil esnek. Egy tanitéot sem
fog meglepni pl. az, hogy a jobbméda csaladok gyermekei,
ba 6ket tanuldsukban a sziil6k is tdmogatjak, altaldaban toébb
sikert aratnak az életben, mint az elhagyatott, sz:egeny gyer-
mekek.
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Ranschburg Pal egyetemi magantandr. A vallis- és
kozoktatdsi miniszter Ranschburg P&l dr. idegorvosnak a
budapesti tudoményegyetem orvosi karidn az orvosi psziho-
logidbol egyetemi magantandarrd tortént képesitését jova-
hagyta és 6t ebben a mindségében megerdsitette.

Amikor nagyhiri tudésunkat az egyetemi tanszékre
jutdsakor 6rommel tidvozoljik, ugyanakkor 6romiinket fejez-
zik ki amiatt, hogy az orvosi egyetemen az 6 kinevezésével
{anszéket konstitualtak a lélektan szamara. Ezen tanszék
létesitésének nagy jelentsége van az orvosi egyetemre nézve,
ahol a leendG pszihidtereknek, iskolaorvosoknak, gyermek-
orvosoknak médjuk lesz nemcsak a pszichopathologikus
jelenségekkel, hanem az dltaldnos lélektani torvényekkel is
megismerkedniok. Nagyobb fontossdgot ad e magdntanari
habilitdciénak, hogy Ranschburg Péllal egyiitt bevonul az
egyetemre a kisérleti lélektan, amely tudoméany el6l az egye-
tem eddig érthetetlen médon elzirkozott. Orvendetes, hogy
éppen Ranschburg P4l az, aki a kisérleti 1élektan zészl6-
jat a tudoményegyetemen kibontja. Ranschburg Pal, aki az
6 lélektani felfedezéseivel, az 4altala feltalalt 1élektani eszko-
zokkel, 6j vizsgdlati moédszerekkel, a gyermektanulményi,
pedagégiai, patholégiai, kisérleti pedagogiai és psychopatho-
l6giai kutatdsaival, nagyszabdasti miiveivel ismertté tette nevét
a vildgirodalomban, diszére valnék barmely egyetemnek, éppen
ezért sulyt és diszt 4d annak a tanszéknek is, amelyet § az
egyetemen elfoglal. Ranschburg Pél egyetemi magantandri
habilitaciéja @j korszakot nyit a lélektani tudomany fejlédése
szdmara hazdnkban.

A gyermektanulminyozas iigye a patronazskongresz-
szuson. Az ez évi szeptember 10-t6l 14-ig a gyermekek, az
ifjakori biinéstok és a rabok védelmével foglalkoz6 Osszes
hazai egyesiiletek <II. Orszdgos Patrondzskongresszus» cimen
nagyobbszahdsti egyiittes értekezletet tartottak. Ezen kongresz-
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szusra a vallas- és kozoktatdsiigyi miniszter a maga meg-
bizottaiként tarsasdgunknak két tagjat, Nagy Laszl6 tanito-
képzG-intézeti igazgatot és Ranschburg Pal dr. egy. m. tanart
killdotte ki. A kongresszuson Nagy Laszlé a kévetkezd indit-
vanyt terjesztette elG:

<A II. Orszagos Patronazskongresszus kivinatosnak tartja,
hogy a gyermekmenhelyeken, otthonokban alkalmazott neve-
16k s a gyermekbirésdgok keretében miik6dé birdk, patré-
nusok a hivatdsuk teljesitéséhez sziikséges pedagégiai-patho-
logiai és gyermeklélektani ismereteket megszerezzék. Evég-
b6l helyesnek véli, hogy az emlitett helyeken jelenleg miikodd
egyének szdmara gyermektanulmdnyi és gyogypedagégiai tan-
folyam rendeztessék. A tanfolyam rendezésére az igazsagigy-
miniszter, a tanfolyam targyaira, el6adéira s idGtartaméra
nézve részletes javaslattételre a Magyar Gyermektanulméanyi
Tarsasagot kérje fel.»

A kongresszus az inditvanyhoz hozzdjaralt s azt kivitel
céljabol a kongresszus igazgaté tandcsahoz utasitotta.

A gyermektanulminyozds Délmagyarorszigon. A gyer-
mektanulméanyozas eszméje mind szélesebb korben terjed el
a vidéken is a tanitésdag és a miivelt kozonség kozott, annyira,
hogy ujabban is t6bb helyen mozgalom indult meg gyermek-
tanulményi kor létesitésére. Igy a Délmagyarorszagi Tanit6-
egylet augusztus 15—17-én Zsombolyan nagy- és kozgyiilést
tartott, amelynek keretében Biichler Hug6, nagybecskereki
all. tanité «Gyermekmegfigyelések, gyermekianulmanyozés»
cimen eclGadast tartott. Az el6add példdk segitségével ismer-
tette a gyermektanulményozas két moédjéat: a kisérletezést és
az adatgyijtést. Azutin kifejtette, mennyi alkalma van a
taniténak a tanitvdnyok egyéniségének kutatisira és meg-
ismerésére és milyen nagyfontossigi ez a nevelésre nézve.
Végul Biichler Hugé hatdrozati javaslatot tett: «1. a Dél-
magyarorszagi Tanitéegylet mint egész testiilet, tovibba
annak minden egyes kore lépjen be a Gyermektanulményi
Térsasag tagjai kozé. 2. Nagyobb varosokban, mint Temes-
var, Nagybecskerek, Versec, Pancsova stb. kezdeményezze
a Délmagyarorszagi Tanitéegylet gyermektanulmanyi korok
létesitését.» — Az elGadés a kozgy(ilésen nagy tetszést aratott,
annyira, hogy a jelenlevék lelkesiilten fogadtik el a javas-
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latot. S6t az egylet nagybecskereki kére a november 18-4n
tartott kozgytilésén elhatirozta, hogy a Torontalmegyei
Magyar Kozmiivel6dési Egyesiilettel egyiitt gyermektanul-
méanyi kort fog alakitani.

A Délmagyarorszagi Tanitéegyesillet mar madsodizben
foglalkozik nagy- és kozgyiilésén a gyermektanulményozis
iigyével. Tavaly Greguss Gyula székelykevei 4ll. tanité érte-
kezett ez tigyrdl, szintén szép sikerrel. Reméljiik, hogy a
délmagyarorszagi tanitésidg kitarté buzgalma el6bb-uté6bb
meghozza a maga gyimolesét és sikerillni fog nékiik a
gyermektanulményozast s a gyermektanulmdnyi tdrsasagot
Délmagyarorszagon meggyokereztetni.

Gyermektanulményi tadrsasdg Berlinben. A fejl6dé ember
miiveltségben valé tokéletesedésének, a gyermek kulturdlis
javakban val6 fokozatos gyarapoddsidnak menetét, egyes moz-
zanatait, e tokéletesedés és gyarapodds egyénben, tarsadalom-
ban s a kulturdban magéban rejlé élettani s lélektani folté-
teleit kivdnja folderiteni s e folderités alapjan a kulturdlis
fejlédés egyénenkénti véltozatair6l bizonysigot tenni az
a legdjabb kutatés, amelyet gyermektanulményozids néven
komoly feladatként maguk elé tiiznek manapsdg mindazok,
akiknek nemzetiik kulturalis fejlédése sziviikkon fekszik.
Ilyen feladattal alakult meg mindlunk a Magyar Gyermek-
tanulméanyi Téarsasag is és nagy oromiinkre szolgél, hogy
tarsasagunk eddigi munkdssigiaval a mienknél izmosabb kul-
turdval dicsekvé nyugati orszdgokban is elismerést aratott,
s6t ramutathat arra az eredményre is, hogy a kiilfoldi hasonlé
célbol alakult tarsasdgoknak is egyben és madsban mintdul
szolgilhat. Igy a f6 kérdésekben mintdnak vették tdrsasa-
gunk szervezetét s munka-eredményeit legujabban a berlini
taniték, akik 1909, évi november hé folyamén szervezkedtek
gyermektanulmdnyi tarsasaggd, a télink kért s kapott utmu-
tatast is felhasznalva.

Tarsasdgunkhoz intézett koszénd soraikban a berlini
taniték szerencséseknek mondanak benniinket, magyarokat,
hogy gyermektanulmanyozdisi mozgalmunk oly kivil6 vezeték
kezében van s hogy az dllam és a tarsadalom részérgl annyira
rokonszenves és {igyhoz értd tamogatasra taldltunk.

Berlinben, mint kozlik, a népiskolai tanitésdg korébdl
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indul ki az 4j mozgalom. Meginditotta pedig azt a berlini
- tanftoknak az a megismerése, hogy noha a németségnek
régi, nagytekintélyi pedagdgiai elmélete van, ez az elmélet
az iskolai gyakorlati munkdssagukban vajmi gyakran cser-
ben hagyja Gket. Nagy reménységgel s azzal az erds bizoda-
lommal 1épnek tehit a gyermektanulményozés 1ij mesgyéjére,
hogy majd ezen haladva 4j irdanyitdst nyernek gyakorlati
munkassdgukban.

Mozgalmuk meginditisdban tdmogatja Gket Lipmann
Otté, dr. egyetemi m. tandr, a «Zeitschrift fiir angewandte
Psychologie und psychologische Sammelforschung» c. foly6-
irat szerkesztgje, aki a most folyé egyetemi félévben 15 berlini
tanité6 szaméra el6adasokat tart <A pedagogiai psychologidaba
val6 bevezetés> cimen. Dr. Scholl forvos 10 tanitét bevezet
a kisérletezg lélektanba. Schaefer Karoly L. dr. berlini egyetemi
tanar elGadédsokat tart a 1élektan anatomiai s fiziologiai alap-
jairél 40 taniténak.

A berlini tanitok reménylik, hogy munkakezdésiiknek
sikeres folytatisa lesz. A munkdban, mint irjdk, a mi magyar
gyermektanulményi mozgalmunk kival6 szervezetével és gya-
korlati eredményeinek sokasdgdval erdsséget nyujt nekik
s mintdul fog szolgdlni nekik. <«Mert elvélaszthatnak bar
minket orszdghatarok, kiilonbézhetik nemzeti nyelviink, érzés-
ben és gondolatban egyek vagyunk, mert munkdnkban az
emberiség legszentebb tigyérdl, gyermekeink boldogsagarél
van szol.»

Nagy orommel vesziink tudomdst a berlini kartarsak
gyermektanulmédnyi mozgalmar6l s ehhez nekik tiszta sziv-
b6l erét és sikert kivanunk. Haldsan koészonjik elismerd
szavaikat, amelyekbdl mi is ujabb lelkesedést meritiink torek-
véseinkhez. Répay Ddniel, titkér.

A gyermek egyénisége és a kozépiskola. Nyilvdnos
gyermektanulményi értekezlet volt 1909. évi december ho
9-én a vaci-utcai Gj-vdroshdza kozgytilési termében, amelyet
az érdeklddé kozonség teljesen megtoltott. Az értekezleten
Teleki Sandor groéf elnokolt, a jegyzdéi tisztet Blasutigh Karoly
toltotte be.

Grof Teleki Sandor elnok emelkedett szavakkal iidvozli
a nagyszamban megjelent kozonséget. Megnyité beszédében



400 Gyermektanulmédnyi mozgalmak

kiemeli, hogy amikor par évvel ezelGtt a gyermektanulmény
magyar miiveldinek kisded csapata tarsasaggd tomortilt, sz4-
mitott a nagykézonségnek arra az erkolesi tdmogatdsira,
amely a multban mindenkor megnyilvanult. Amidén a tr-
sadalom ezt a jéindulatd, veliink érzé érdeklédését meg-
koszoni, kéri, hogy tudoményos és tirsadalmi torekvéseink-
t6l, a jovében se vonja meg tamogatasat. Végil folkérte
Kemény Gdbor dr-t, a tordai f6gimndzium tanarat, hogy A
lanitilé egyénisége és a kozépiskola* cimi tanulminyit adja
el6. (A jové szdmunkban hozzuk.)

A tetszéssel fogadott eldadds utan a vitit Grof Teleki
Sdndor vezeti be, elmondvin azon megfigyelésének ered-
ményeit, amelyeket a német, francia és angol iskoldk tanul-
méanyozdsa kozben szerzett.

Viszonylag véve a legtokéletesebb tanitondképzd inté-
zetet London egyik killviarosdban taldlta. Ezen intézetrdl az
elGado altal érintett érdeklGdésre vonatkoztatva megemlitette,
hogy a vele kapcsolatos training School, gyakorlé iskola,
egyik osztilydban a kovetkezG mddon tette érdekessé a
tanitond el6addsat. Gyermekek, tegnap nagyon fdjt a fejem,
amikor tanitottalak benneteket s ezért talan nem is voltam
elég érdekes. Most nem fij a fejem, hat 0jb6l elmondom
azt, amirdl tegnap beszéltiink. Természetesen, a gyermekek
oly odaadé érdeklGdéssel vartak az elfadast, amely a targy
felfogdsdra nagy és eredményes hatéissal volt. Ismertette
még és nalunk is megvaldésitandénak ajanloita a liverpooli
iskoldkban bevett azon szokast, hogy ismertebb mesék
illusztrdacidit oly sorban, amint a mese Kkifejlédik, sorozato-
san, kozos keretben az iskola folyoséinak falara kifiiggesz-
tik, néha azonban egy-egy oda nem tartozé képet is bevesz-
nek ¢és azutin a gyermekekkel megbeszélik, mikozben a
kindlkozé alkalmat felhasznaljak, hogy a gyermek ismeret-
korét bdovitsék. Az illusztraciok mindenkor miivésziek és
oly illusztratorok munkéja, mint pl. Waller Crane. Hogy ez
az eljards mennyire fejleszti a miivészeti érzéket, azt talan
folosleges kiemelni. Ugyancsak itt ldtta, hogy mily médon
keltik fel a gyermekek érdeklédését az irasbeli feladatok
elkészitéséhez. A kivalasztott targy egy halasz haldla volt.
A feladat az volt, hogy e targyat minél érdekesebben dol-
gozzék fol, tehat ne az iskoldkban altaldban szokésos sablon
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szerint. Az ismeretkozlés, valamint a tanul6k foglalkoztata-
sdnak ilyen médjaval azutdn nagy eredményt érnek el s az
iskolat nem is tartjdk az angol gyermekek ,eqy nagy foghdz*-
nak, amint azt az el6adé egyik tanitvdnya nevezte.

Noégrddi «LdszIl6 szerint az el6adé a kozépiskoldnak sok
hib4jat tarta fol, de még tobbet elhagyott. Az eldadé o6vatos-
sdgdt megérti, mert Magyarorszdgon mindenbdl személyi
dolgot csindlnak, még ott is, ahol err6l még sz6 se lehet.
Azonban nem mutatott r4 mindezen okok kutforrasara,
amelyet 6 az egyetemi tanirképzés fogyatékossdgaban vél
megtaldlni. Azt mondjik, hogy az egyetemnek a tudomdiny
miivelése a hivatisa, ezzel szemben pedig az 4ll, hogy a
«gyermeknevelés»-hez ért6 tanarokat kellene onnan kibo-
csatani. Hogy a mai el6addsnak maradandé nyoma legyen,
két inditvanyt tesz. Az elsé szerint, kiildjon ki a Gyermek-
tanulményi Térsasdg egy sziilkebbkorfi vegyes bizottsigot,
amelynek feladata az lenne, hogy a gyermek egyénisége
megvizsgildsanak legalkalmasabb moédjat megtaldlja s e bi-
zottsdg targyaldsainak eredményérdl nyilvdnos értekezleten
szamoljon be. A masik inditvanyaval kivaléan gyakorlati
céll Shajt szolgalni s ez az volna, hogy a Tarsasag a vallds-
és kozoklatasiigyi miniszter urndl megokolt beadvénnyal
hasson oda, hogy a mai iskolai utasitdisokbdl az élesebb,
szembeotlébb hibak kigyomléltassanak.

Grof Teleki Sandor elnék az inditvanyokat a vdlasztmany
hatdskorébe utalta s az elnoki sz€kbdl leszegezi azt a tényt,
hogy az el6adé nem személyt, barki személyét, birilta,
hanem ellenkezGen, azt a rendszert, amely koézépiskolaink-
ban jelenleg divik, tette objektiv birdlata targyava.

Waldapfel Jdnos dr., mint a tanarképzés egyik szervé-
nek, a gyakorlé gimndziumnak pedagégusa, Nogradi Laszl6-
val szemben védelmébe vette a gyakorlé gimnéziumot és a
magyar tandrképzést és az elGadéval szemben megjegyezte,
hogy kissé pesszimisztikusan targyalta a kozépiskolai kérdést,
mert taldn még sincsenek olyan siralmas helyzetben a
magyar kozépiskoldk tanuléi, mint el6ad6 véazolta.

Miutdn tobb hozzasz6lo nem jelentkezett, az elnok
szives szavakkal bezirta az iilést.

A Gyermek. 26
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KULFOLDI SZEMLE.

Osszedllitotta : Perényi Irén, tanitoné Budapestrol.

Az iskolds gyermekek almardl. (Neue Badische Lan-
des Zeitung. 1909. jul 7.) Egyik pedagdgiai folydiratban Buse-
mann A. német tanité érdekes adatokat kozolt a gyermekek
dlomvilagarol. Az erre vonatkozé adatokat szaméra a gottin-
gai, northeimi és einbecki tanitok gyiijtotték, kik az iskolas
lednyokat és fiikat ebbdl a szempontb6l is megfigyelték. Az
osszegyujtott anyaghbol kitiint, hogy a fitk 70°/;-a, a leAnyok
40°/,-a soha vagy nagyon ritkdn, a lednyok 60°/,-a, a figk
17°/,-a pedig mindig vagy gyakran almodik. Ezekbdl a sza-
mokbol kitimik tehat, hogy a leAnyok dlomviliga gazdagabb,
mint a fiaké.

‘Nagyon érdekes az is, hogy mi mindenrdl dlmodnak a
gyermekek. Az 4lmok targyét illet6leg csoportokat kiilon-
boztet meg Busemann. 1. Legtobben (szdmszerint 39-en)
rabl6-, gyilkos-, tolvaj-, betoré-, cigdny-, gonosztevé-, csapda-
és renddrrel dlmodtak. A 2. csoportba sorolja (szdmszerint
30), akik haldl-, temetés-, kopors6-, temets-, kivégzés-, le-
fejezés-, emberevésrgl dlmodtak. A 3. csoportba tartoznak
az allatvilagrol szo6lé dlmok (szamszerint 19). A 4. csoportba
a kellemes élmények, mint kardcsony, sziiletésnap, eskiivg,
szinhdz. Az 5. csoportba az iskoldkra vonatkozé dlmok tar-
toznak. A 6-ba a vizbeesés, vizbedobds és megfulladis, a
7-be a tlizzel, hazégéssel valé dlom; a 8-ba pedig a mezd,
erds, séta, kirdndulds. Az utols6 négy csoportba sorolja a
hébortd, ostrom, csata; utazds; baratng, kézimunka; sport,
(Gszas, tornazas, kerékparozds) és ehhez hasonlé targya al-
mokat. Voltak olyan gyermekek, kik a haztet6rdl, 1épcsérél
val6 leesésrél vagy mds szerencsétlenségrdl dlmodtak. Olya-
nok is voltak, akik Zeppelinrél és a korményozhaté 1éghajé-
r6l almodtak.

Busemann keresi az 4lmok forrésat is. Szerinte ez
konnyen sejthetd, még pedig az dlmok mindségébdl. Néme-
lyik a gyermek olvasmanyainak vagy mésok elbeszélésének
a kovetkezménye, masik az ujsagolvasis eredménye, de né-
melyik a gyermek napi élményeibdl magyarazhaté meg. Az
almok egyittal érdekes vilagot vetnek arra is, hogy mi az,
ami a gyermekre leginkabb hat és lelki vilagat foglalkoztatja.
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Giim&koros gyermekek gondozd intézete. Az altalanos
mozgalom, mely Amerikdban a tuberkulézis lekiizdésére torek-
szik, Chikag6éban giimdékéros gyermekeket gondozi-nevels
iskola -alapitasara vezetett Az iskola nagy satorvéiroshoz
hasonlé s dllandé tartézkodasi helyéiil szolgdl a tanitvanyok-
nak, kik ebben az otthonukban orvosi kezeléshen is részesiil-
nek. Az intézetet, illetGleg a satrakat feldllitotta az ottani
iskolatandcs, ez fizeti a tanszemélyzetet is. A tdpszereket
szolgaltatja a chikagdi tuberkulézis-intézmény, amely gondos-
kodik a tanuléknak a satrakba valo vitelérél s az orvosokrél
is. (A <Deutsche Versicherungs-Zeitung», szeptember 9-iki
szama.) Sz. G. K.

A gyermekek hazugsidgardl. A gyermekek hazugsaga-
rél igen érdekesen ir Wolffsheim Nelly berlini taniténé.

Mindenek elétt kifejti, hogy a gyermek legtobb eset-
ben nem tudatosan hazudik és ha nem mond igazat, az elsé
- sorban élénk képzeletébdl kovetkezik. Elénk, csapongé kép-
zelete gyakran olyat is lattat és elmondat vele, ami csak
kis fejében alakult ki, a valésdggal azonban homlokegyenest
ellenkezik. S mindezt azért mondja el, mert maga is gyo-
nyorkodik benne.

A hazugsdg azonban a gyermek hidnyos megfigyelésébdl
is eredhet. A felngttekkel is gyakran megesik, hogy vala-
mely latott dolgot annyiféleképpen mondanak el, mint ah4-
nyan éppen littdk. Igy van ez a gyermekeknél is. A hidnyos,
futélagos megfigyelésekbdl eredé hazugsagnak koénnyen ele-
jét veheti a tanit6, ha a dolgok alapos szemléletéhez szok-
tatja a gyermeket.

Az igazi hazugsaghoz méar sokkal kozelebb all a gyer-
mekek nagyzol6, kérkedd hajlamabol kovetkez6 nem igaz
mondésa. Sok gyermeknek rossz szokdsa, hogy jatékszerei-
rél, képességeirGl nagyitva beszél. Ha Zsuzsikdnak csak ak-
kora”babdja van, mint egy polydsbaba, Juliska az 6vét mar
akkordnak mondja, mint 6§ maga, Piroska pedig mar olyan
nagynak, mint a mamdja. Ezt a rossz szokast kiirthatja a
tanit6 majd azzal, hogy tréfara fogja az egész dolgot majd
pedig j6 akarati figyelmeztetéssel.

Sajnos azonban, hogy sok gyermek megrogzott rossz
szokdsa a hazugsig. Ez vétekké akkor lesz, ha teljes tuda-
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tossaggal torténik. Ha a gyermek azért hazudik, hogy va-
lami elkovetett csinyét vagy vétkét elhallgassa, akkor mar
szigort biintetés alkalmazandé. De még itt is felteheti azt a
kérdést, hogy vajjon mi vezette a gyermeket arra, hogy az
igazat elhallgassa. Gyakran a tanit6tol, a biintetést6l valé
félelem vezeti a hazugsdgra, kiilonésen ha a tanité s a gyer-
mek kozott nincs meg a kolesonos bizalom és 6sszhang.

- o]

APROSAGOK A GYERMEK ELETEBOL
U

Zsofika kérdez.

Irta: Katalin mama.

Zsofika két éves. Mar elég biztosan jar két ldbon, de
még emlékszik, hogy nemrég négykézlab maszott és sokat
esett el. Csoddlkozva nézi-a kocsi elé fogott lovakat, kocsira
iilni azonban nem akar. Merl a 16 négy labon maészik, vérja,
kérdi, mikor esik el a 16? (A gyermek szubjektiv itélete.)

Zsofika harom éves. Koran fekszik és rég alszik maér,
mikor a hold és csillagok feltiinnek az ég boltozatan. Egy
falusi tartézkodas alkalmaval megtorténik, hogy a kicsi a
tdgas udvaron jatszik még, mikor a felhGtlen égen feltiinnek
a fénylG égi testek. Leirbatatlan a gyermek meglepetése,
csodilkozisa. Ezer a kérdése és csak nagy nehezen lehet
végre is lefektetni. Mi az? Mi az? Kérdi egyre még dgyédban
is. (A csoddlkozds érzelme s ennek mithikus oka.)

Zs6fika nem mehet sétdlni, mert nagyon esik az esd.
Az ablakbél nézi, mint ver6dnek a nagy esécsoppek ablak-
tiveghez, ablakparkdanyhoz. Nézi-nézi, majd odafordil anyja-
hoz: «Mondd anyukédm, nagyon f4j az es6nek, mikor leesik ?
Nagyon megiiti magat 7> (A szubjektiv érzelem kihelyezése a
ldrqyra.)

Zséfika négy éves. Még mindig vonzza a csillagos ég,
még minden este keresi a holdat és a csillagokat. Jobban
figyeli egy izben, majd kérdi: «<Anyukdm, hogy van az, hogy
a hold és csillagok nem esnek le? Nem ldtok semmit.»
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(A csoddlkozds érzelmének oka tudatosabbd vdlik. Adat az
égmithosz keletkezéséhez.)

Zsofika kétféle angyalt killonboztet meg. Karacsonyi
angyalt és égi angyalt. A fenydfa pedig mind kardcsonyfa.
Séta alkalmdval egy villa kertjében észrevesz egy szarnyas
szobrot fenydéfiak kozott. Elereszti anyja kezét és odafut a
kert keritéséhez. «Angyalka, én j6 vagyok, én mindenkinek
koszonok, a hazmester bacsinak is, hozzal nekem babéat, meg
almat, meg f6zGcskét. De ne felejtsd el, angyalka!» Mondja
még bucstizva. Visszatér anyjahoz, ki mogotte all és meg-
jegyzi maganak az angyalnak adott megbizdsokat. Mennek
egy darabig, Zséfika visszafut: «Tudod, angyalka, alvé babat
hozzil és az ebédls divinyra tegyél mindent» (A gyermeki
hit elemei s tényez6i: az embernek emberfolotli tulajdonokkal
val6 felruhdzdsa, a feltéilen bizalom, az élettelen lirgy meg-
személyesitése.)

Labddzik az ot éves Zsofika. A labda dGjra meg tjra

leesik a foldre és djra meg tjra folemeli. Egyszer csak megall
gondolkozva: «Anyukdm, hogy van az,hogy a f6ld nem esik
le?» ««Hogyan? Hova ?»» «Hat gy mint a labda, le, mélyen.»
- (A szembeotlG jelenségnek dtvitele a mindenségre.)
' Zsofika mar a hatodik évet jarja. Amint egy izben
firdik, megeresztik a zuhanyt fol6tte. Amint utdna jo erGsen
dorzsolik, gondolkodik a kis 6reg. «Anyukam, a zuhanyba
is a Dunabol jon a viz 7» Igen. «De hat hogy lehet az ? Hiszen
a viz lefelé folyik, a zuhany pedig fonn van.» (Az ellentétes
Jjelenségek Gsszekapcsoldsa. Objektiv okkeresés.)

Egyszer én vitlem sétdln. a hét éves Zsofikat. Az Andrassy-
iton megmutattam neki Bethlen Gdbor szobrat és elmondom
hozza, ki volt, mit tett. A lelkesill6 gyermekkel atmegyek a
tiloldalra Zrinyi Mikléshoz. Mutatom a szobor labanal fekvd
leviagott torokot, beszélek Zrinyi hazaszeretetérdl, hési hala-
larél, mire elkezd ott, a szobor el6tt keservesen zokogni.
- (Az érzéki megjelenités hatdsa.)

Néhany nap mulva meglatogattam 6ket. Mialatt anyja-
val beszélgetek, a kicsi tesz, vesz a szobdban. Kihiz egy
karosszéket, osszehordja torott babdit és eléje teszi a szd-
- nyegre. Majd egy lap papirt kér és az 6 nagy irdstudasaval
- 14 karmolja Zrinyt Mikl6st és a karosszék elé tiizi egy
gombostiivel. Anyja kezdi figyelni, mi lesz ebbdl, vele én is.
Zsofika derekdra csatolja anyja bdérovét, kikonyorog egy
kulescsomét és beletiizi. Atkarolja anyja nyakét és kéri, adné
le neki azt a téralaki hémérdgt az ablakrél. Az, egyre kivan-
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csiabban® teljesiti a kérést és a kicsi Ovébe szurja azt is.
Jatékai kozott van egy kis zaszloja, kezébe veszi és folall a
székre, mely el6tt a torott babék, a levert torokok hevernek.
Es igy a széken 4llva, mint Zrinyi Miklés a talapzaton, egyik
kezében a zdszl6, masik a hémérdn, elszavalja:

Tied vagyok, tied hazam, e sziv, e lélek,
Kit szeretnék, ha tégedet nem szeretnélek ? stb.

(A jaték, mint a gyermek érzelmeinek tiikore.)

Zsofika 8—9 éves. Minden utcasarkon elolvassa az utca
nevét. Miért hivjak ezt Eotvos, ezt Bajza-utcdnak ? Ez miért
Pet6fi, Kazinczy-utca? Ez miért Szabadsag-tér ? Es Zs6fika igy,
any_]aval sétdlva, tandl torténelmet, irodalmat. (Az ulcanevek
mint a torténelemtanitds eszkazei.)

Ott settenkedik a konyhéban is anyukéja koridl. Hogy
van az, hogy a cukor, a s6 a vizben felolvad ? Hogy a viz
a tfizon péarolog, az udvaron megfagy ? Es Zs6fika anyjanak
a f6zésnél segitve, taniil fizikdt, tanil vegytant.

Zsofika 12 éves é€s nagyon szeret olvasni. A versek
kozul a balladat kedveli, mert, igy mondja, a ballada olyan,
mint egy zivataros éjszaka. Az is olyan homadlyos, sotét, de
de egy sor, egy versszak megvilagitja az egészet, mint eqy
villaim a zivataros éjszakat. (Az eszmei kapcsolds.)

Ezen fo6ljegyzésekkel csak ra akartam mutatni egy gyer-
mek gondolkodésdra, értelme fejlédésére és hogy mily nagy
befolyassal van az utébbira, ha a gyermek kérdéseire oly
feleleteket kap, melyek tovabbi gondolkodésra, tovabbi kérdé-
sekre osztokélik és egy-egy uj vilagot nyitnak meg eléGtte,
amelyet megismerni kivan.

Tollhibak.

Migray Jozsefnek a 7—9. szadmban kozolt cikkéb6l, «A
gyermek erkolesi érzésébdl», kimaradt annak kozlése, hogy szerzo
a cikkben felhozott adatokat Budapestnek egyik kiiltelki (I. ker.)
iskolajaban, a 4. osztilyban, 9—11 éves gyermekektél szerezte.

Ugyancsak a mult szamban Sandor Domokos ismertette az
arnhemi (Hollandia) ideges gyermekek nevelé intézetét. Az ez
alkalommal kozolt cime az intézetnek nem teljes. A teljes cim:
Medisch-Paedagogisch Institut, Huize «Klein Warnsborn», bij
Arnhem.
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UBERSICHT DER LETZTEN NUMMER.
III. Jahrgang Nr. 7—9.

Das sittliche Gefiihl des Kindes.
Von Lehrer Josef Migray, Budapest.

Die allgemeine Kinderforschung wies zuerst klar an, wie
diese Frage nach der rein psychologischen Seite hin zu beleuchten
sei. Verf. hat ebenfalls nur diesen Gesichtspunkt beriicksichtigt,
als er seine Beitrige ermittelte; darob steckte er sich sein Ziel
folgendermassen: ist das Gesamtempfinden des Kindes zu der
Gruppe von egocentrischen oder altruistischen Gefithlen néiher zu
bringen ? Die letzteren werden wir bei Kindern immerdar vermissen,
zumal sie infolge Ihrer beschrinkten Kenntnisse keinen wesentlichen
Unterschied zwischen ihrer und der Aussenwelt zu machen im-
stande sind. Die sittlichen Grundgefiihle entfalten sich aus jenen
Empfindungen gleichgiiltiger Natur, die wir weder als moralische,
noch unmoralische, sondern einfach als widermoralische bezeich-
nen. Zu den Gefithlen egocentrischen Charakters zidhlen wir
insonderheit die Habsucht des Kindes, wodurch die kleinlichen
Diebstiahle psychologisch verursacht werden. Beziiglich der Dieb-
stdhle sammelte Verf. interessante Daten dadurch, dass er seinen
Zoglingen (4. Classe einer el. Schule in Budapest, dusserer Bezirk,
mit 9 —11 Jahren) gestattete, alles wahrheitsgetreu ganz frei niederzu-
schreiben. Die solcher Gestalt entstandenen Gestidndnisse gewéhren
einen tiefen Einblick in die Seele der Kinder fiirr Erzieher und
Menschenforscher ; weshalb wir wenigstens einiger hier nicht ent-
raten. In diesen schriftlichen Offenbarungen heisst es:

1. Ich habe Birnen und Apfel gestohlen, zuhause auch
Zucker, Trauben, Pfirsiche und Niisse, weils gut war. Ich hatte
Angst, dass man mich fangt.

2. Ich habe meiner Mutter Zucker gestohlen im Sommer,
weil ich hungrig war. Ich dachte an nichts anderes, als daran,
dass ich mich eilen muss, weil die Mutter kommt. Man darf
deshalb nicht stehlen, denn es ist eine Siinde.

3. Ich habe Apfel und Birnen aus einem Garten gestohlen.
Ich habs im Sommer getan, weil ich die Sitissigkeiten liebe. Ich
fiirchtete mich, denn ich wusste, wenn mich der Gértner sieht,
bekomme ich Schlige. Ich eilte mich, denn wenn mich der Vater
sieht, haut mich auch er durch.

4. Ich habe im Sommer Obst in einem Garten gestohlen.
Ich liebe so sehr das Obst, darum habe ich gestohlen. Ich fiirch-
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tete mich einmal, denn ein Kind pflegte mich zu erschrecken.
Ich dachte daran, dass das eine Siinde ist, ohne es zu bereuen.

5. Ich habe einen Stock meinem Bruder im Sommer gestohlen,
weil er schon war, und auch viel Apfel und Trauben vom Garten,
Zucker der Mutter, da ich die Siissigkeiten sehr gern habe. Ich
glaubte, die Mutter wird mich durchhauen, doch Angst halte ich
gar keine.

Die einigen offenen Beichten sind samt und sonders gleich-
formig. Etwaige von einander abweichende, aufféllige psycholo-
gische Momente konnte Verf. nicht in einer einzigen finden. Das
ist aber wohl begreiflich, denn es ermangelt den Kindern die
notige moralische Einsicht; in ihren Handlungen lassen sie sich
vom Eigennutz leiten, richtiger von einer Empfindung korperlichen
Bediirfnisses fast immer, so oft sie Zucker, Obst stehlen. Dies
empfinden sie in heftigerem Masse als Furcht vor der Strafe,
weshalb sie eben wenig griibeln, sondern einem unwiderstehlichen
Zwange gehorchend die Tat veriiben, oder aber falls sie an Selbst-
massigkeit gemahnt werden, gleichsam aus Selbstwehr ligen
werden.

Neben der Fihigkeit zum Gemeingefithl und Bereitwilligkeit
firs gesellschaftliche Leben bergen die Kinder in sich auch starke
antisociale Gefiithle, wie z. B. Zorn, Wut und héufig vorerst
Gemiitsbewegungen, oder deren edlere Form, eine die bestimmte
Grenze nicht iibersteigende Leidenschaftlichkeit, welche wir aber
keinesfalls als irgend eine seelische Unzukommlichkeit deuten
diarfen. Mit nichten: sie erscheint als eine geradezu hohere Erre-
gung der Seele, wie bekanntlich grosse und reine Leidenschaften
zu jeder Zeit als bedeutungsvolle Faktoren allen menschlichen
Fortschrittes sich #4usserten. Der Kinder similiche Handlungen
und ihren jeweiligen Tatentrieb durchdringt ein leidenschaftliches
Aufbrausen. Uberhaupt ist die heftige Aufregung der Kinder in
zweifacher Ausfithrung zu gewahren, welche die Individualitit
iiberaus kennzeichnet. Manches Kind treibt der Zorn zur Aktivitit,
wo es dann schreit, haut und jedwede Bewegung mit lauter
Regung ausdriickt; ein anderes hingegen benimmt sich passiv im
Jahzorn, es beginnt zu brummen, wiiten und sogar nicht selten
auch sich selbst zu beschidigen. Unterschiede solcher Art machen
sich bereits recht frith bemerkbar und spielen eine grosse Rolle
in der Entwicklung der sittlichen Gefithlswelt des Kindes, indem
diese verschiedenen Gemiitsbewegungen durch einen verstindigen
Erzieher allméhlich in eine andere, veredelnde Richtung hingelenkt
werden konnen. Mit dem Heranreifen des Selbstbewusstseins, wer-
den die Ausbriiche der Erregtheit gedampft; das Mitgefithl und
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der Schmerz, weiter die Furcht und spater die Bedachtsamkeit
vermogen vollauf sie abzustumpfen. Allerdings gestaltet sich ein
solcher erregter Zustand genug schwer far den Erzieher, zumal
er-nicht in jedem Falle das gewiinschte Mittel sofort errat, welches
vielleicht zuverlassige Friichte zeitigte. Hanptaufgabe der richtigen
Erziehung bleibe es, dem geistigen Entwicklungsgrade des Kindes
sich anzuschmiegen und in einer seine Seele angemessenen Weise
die moglichst erreichbaren Anspriiche aufrecht zu erhalten.
Immerhin sei hierbei nachsichtiges Verharren eher, als irgend
welche Geltendmachung der Autoritat zu empfehlen.

Verf. meint, Kinder wiren niemals an Gehorsam zu gewohnen,
beséssen sie nicht jene Instinkte und Neigungen, kraft derer sie
gleichwohl ohne Zwang willfahren. Es sind dies nebst dem Mit-
gefihl, der Nachahmungstrieb und die Gewohnheit. Erst spiter,
wenn auf Grund letzterer die verniinftige Einsicht im Kinde
Wurzel fasst, erklimmt es schrittweise die Stufe des gesetzméssigen
Gehorsams, wenn es also die Lebensgesetze hintereinander begreift
und auch fir sich als eine unabanderliche Pflicht erkennt; dann
erst erhebt es sich auf jene Hohe, wo man mit ihm iber inner-
liche, von sittlichen Gefiihlen geleitete Handlungen sprechen diirfe.
Damals versucht es endlich nach allgemein giltigen Sittlichkeits-
gesetzen sich einzurichten. Bis dahin gehorten das Tun und
Treiben des Kindes in den pramoralischen Abschnitt seines
Gedeihens.

Das schwerste Problem der kindlichen Sittlichket ist das
Ligen, wovon aber die eiligst hingeworfenen «nicht wahren»
Behauptungen abzusondern sind. Sie dhneln den Kinderzeichnun-
gen, die gleichfalls lediglich aus einer ungeniigenden Beobach-
tungsgabe entstehen. Eine aufmerksame Berichtigung der Angaben,
sowie ein folgerichtiges, unablissig nur wahrheitsgemisses Ver-
fahren der stindigen Umgebung gewihrleisten es am sichersten,
die durch das unzulingliche Beobachtungsvermogen stammenden
falschen Aussagen, wie auch die zur etwaigen Selbstwehr dienenden
Liigen der Kinder zu bekampfen.

Die Kinderforschung an unsern IMittelschulen (Gymna-
sien und Realschulen).

Von Gymnasialprofessor Dr. Ladislaus Nogrady, Budapest.

Die Lehrpline und Methoden unserer Mittelschulen, welche
Erzeugungen veralteter Stubenpidagogik und der spekulativen
Philosophie sind, werden vom Verf. grindlich abgetan; weshalb
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er ein gdnzliches Aufrdumen unserer Lehrverordnungen und Schul-
gesetze, die jede Entfaltung der Kinderseele verhindern, oder sie
gleichsam despotisch belasten, dringend fordert. Gleichzeitig sollen
auch die heutigen Unterrichtsanweisungen, welche den Gegenstand
besonders, die Individualitit des Kindes aber fast garnicht beriick-
sichtigen, ehestens verschwinden; da die methodischen Kentnisse
der Kinderseele allein nur zu frommen vermogen. Damit also dem
Schiilerstudium an der Mittelschule eine allseitige Aufmerksamkeit
gewidmet werde, darf mit einschneidenden Reformen nicht lange
mehr gezogert werden. In erster Reihe miissen die kiinftigen Lehr-
personen einer zeitgeméssen Ausbildung teilhaftig werden, was
vornehmlich durch Errichiung eines Lehrstuhles fiir die specielle
Pdidologie erzielt werden kann; denn nur gut geschulte Kinder-
forscher vermogen es, sich in das allerschonste Studium: die
Kindesseele mit Wissen und Begeisterung zu vertiefen. Dann
griinde jeder Lehrkorper der Mittelschule einen die Kindesseele
erforschenden Verein, woselbst die Ung. Gesellschaft fiir Kinder-
forschung in ihren Bestrebungen eine angemessene Mitarbeit fande.
Weiters diene zum Fortschreiten des Schilerstudiums eine all-
tdagliche Beobachtung, welche jeder Lehrer mit ein wenig Wohl-
wollen und geringer Selbstzucht auf dem ganzen weiten Felde
seiner Wirksamkeit nach samtlichen Standpunkten hin leicht
durchfahren konnte; natirlich duarfen diese Pritfungen nicht etwa
mit der Weisheit des Notesses oder gar von der Hohe des Kateders
herab angestellt werden. In der Schule, wo jeder einzelne Zogling
je einen Birger einer Nation seiner eigenen Well vorstellt, miissen
die Urteile aller Art stets nur vom Herzen ausgehen. Unverstan-
dige und wertlose Hieroglyphen blos liefert die Klassifikation, die
mit den lehrreichen Beitragen der Kinderforschung nichts gemein
hat, am wenigstens in der Mitlelschule, da diese keinesfalls eine
Kalkulationsanstalt oder vielleicht eine Zeugnisfabrik ist. Statt
solcher Dinge sollten allenthalben Beobachtungstabellen eingefiihrt
werden, worauf samtliche auf die kindliche Seelenwelt sich
beziehenden Daten zu verzeichnen wiren; denn die allein sind
geeignet auch das Innere des Zoglings des ofteren erklingen, aber
auch wiederum des Lehrers manch vorlautes Urteil erstummen
zu lassen. Aufgabe der Gesellschaft fiir Kinderforschung sei es, die
Tabellen fachgemaiss zu verfertigen und an die Schulen mitsamt
richtungangebenden Glossen zu iiberreichen, um wenn nétig, dann
die eingeholten mit einander zu vergleichen. Vermittels dieser
Tatigkeit werden die Lehrkorper der Mittelschulen in enge Fithlung
mit der Zentrale der Budapester Gesellschaft fiir Kinderforschung
gebracht und so mit den berufensten Pidologen in stindigem
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Verkehr stehen, auf welcher Weise mit der Zeit ein einheitliches
Lager zwecks Erforschung der Schiiler sich griinden und ver-
mehren moéchte; welcher Umstand von praktischen Standpunkten
der gesamten Erziehung weithoch anzuschlagen sei.

Zuletzt miissen wenngleich nicht alle, doch schlechterdings
die meisten Mittelschulen mit je einem Kkleinen psychologischen
Laboratorium versehen werden, um ihrer Bestimmung gemiss
far die padagogischen Mittel der Instilute das unentbehrliche
Material zu liefern. Somit soll in nichster Bilde die ganze
Weltanschauung eine Verinderung in der Schule sowohl als auch
der Gesellschaft erfahren. Innerhalb der letzteren ist auch bereits
etwas davon zu erfahren. Jedoch diirfe man das nicht gutheissen,
weil die Fihrerrolle zweifelsohne der Schule vorbehalten bleiben
misse ; zumal bekanntlich nur jene Erziehungsreformen als wahr-
lich segensreich sich gewahren, die eben aus der Schule selbst
ausgehen, nicht aber durch jene ausserhalb ihrer Mauern ein-
wirkenden Kraftaufwinde gleichsam zwangsweise zustande kom-
men. Naturlich, eine solche Mittelschule kann nur dann verwirklicht
werden, insofern die weitaus gewichtige Sache nicht wie in den
meisten Fillen an kultusministerielle Juristen iiberwiesen, vielmehr
lediglich in die Hande, der mit dem Seelenleben der Kinder wohl-
vertrauten Padagogen hineingelegt werde; sodann aber wiirden
auch alsbald die Lehrsiale der Mittelschulen zu Heimstitten der
Kinderforschung geweiht werden.

Kinderstudien auf dem Internationalen Medizinischen
Kongress zu Budapest.

Mitgeteilt von Schriftsteller Alexander Varnai.

Unter den verschiedenen Fachabteilungen des Kongresses,
finden wir Arbeiten, die auch vom Gesichtspunkte der Kinder-
forschung aus beachtenswerte Momente enthalten, und obgleich
die Beratungen und Vortrige den Stoff fir dieses Gebiet nicht
zurecht gelegt haben, konnen wir dennoch einige Themen ent-
holen. Jacques Roubinovitch entwarf ein interessantes klinisch-
padagogisches Bild vom «enfant difficile.» Die allgemeine Simpto-
matologie solcher Kinder lasst sich entweder in dussern Anzeichen
geistiger- Depression und seelischer Hyposthenie oder auch geistiger
Uberreiztheit und seelischer Hypersthenie mit normaler oder
mangelhafter Intelligenz feststellen. Prof. Eulenburg aus Berlin,
hielt einen Vortrag iiber Selbstmorde der Schuljungen, wobéi er
sich des Ausweises der preussischen Direktion fiir Schulange-
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legenheiten von den Jahren 1880—1905 bediente. Dr. Paul Ransch-
burg Budapest trug dariiber vor, wie es moglich sei, die geistige
Norm der Normalmenschen zu bestimmen. Ref. versuchte eine
systematische Gruppierung seiner diesbeziiglichen -Forschung zu
erbringen.” Die Arbeitspline miissten auf internationalem Wege
einformig begrindet werden, wozu er das Material und Form
vorlegte ; gleichzeitig demonstrierte er seine eigene Methode, die
er bei Prifungen des normalen Gedichtnisses im Zusammenhange
mit der Fahigkeil, Alter, Lehrstoff und den psychophysischen
Bedingungen angewandt hat.

Nachrichten der Kinderforschung.

Eine neue heilpidagogische Anstalt, namens: «Staatsinstitut
fiir nervose Kinder der Elementar- und Mittelstufer wurde mit
Beginn des Schuljahres in Budapest er6ffnet. Die Idee dazu hat
ein Prisident der Ung. Gesellschaft fir Kinderforschung, Ministe-
rialrat Alexander von Ndray-Szabo nicht blos aufgeworfen, viel-
mehr mit unermiidlichem Fleiss und Einsatz seiner Personlichkeit,
so lange daran gearbeitet, bis sein wertvoller Plan durch den
Unterrichtsminister verwirklicht wurde. Es ist dies das ersfe
Staatsinstitut auf dem Kontinent, welches sich zur Aufgabe setzte,
nervose Kinder zu beschiitzen und fachgemass zu erziehen. Mit
der Leitung der Elementarschule und Verwaltung betraute das
Ministerium den Heilpidagogen Stephan Akos; mit der Direktion
der Mittelschule den Mittelschulprofessor Josef O. Veérles; zur
nervenirztlichen Uberwachung wurde Dr. Paul Ranschburg, als
Anstaltsarzt Dr. E. Szécs bestellt.

Auf dem im Okt. zu Harburg abgehaltenen Kongress der
Hannoverschen Lehrer, hat auf Einladung des Prasidiums der
Ausstellung, auch der geschaftsfithrende Obmann der Ung. Gesell-
schaft far Kinderforschung, Seminardirektor Ladislaus Nagy mit
seiner eigenen Sammlung von Soldaten- und Kinderzeichnungen
teilgenommen. Unser Vertreter hat dortselbst 500 Stiick aus seiner
reichhaltigen, einheitlichen Kollekte, laut Aufgaben und Entwick-
lungsstufen in streng wissenschaftlicher Ordnung vorgelegt, welche
magyarische Abteilung sowohl das Interesse der Lehrer, als auch
das des Publikums erweckte; und wofiir dem ungarischen Pado-
logen seitens des Kongress-Prisidiums, 6ffentlich Dank und Aner-
kennung gezollt wurde. Das «Hamburger Fremdenblatt» (Num-
mer vom (9 Okt. 1909) hat gleichfalls die ausgestellte Special-
zeichensammlung des gelehrten Gastes nach allen Seiten hin voll-
auf gewurdigt.
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Ein hierlands wohlbekannter Jugendschriftsteller, Moses Gaal
fihrte in dem unter seiner Leitung stehenden Gymnasium des X.
Bezirks der Hauptstadt, Vortrige fir Kinderforschung ein, wo die
Mitglieder des Lehrkorpers wochentlich einmal tiber Stoffe sprechen,
welche nicht nur die Jugend anziehen, sondern auch die Eltern
belehren. So hat bisjetzt Dr. Ladislaus Négrady: «Die Individua-
litat der Kinder» und zulelzt «Das kindliche Interesse» behandelt.

RESUME DU DERNIER NUMERO.

Troisiéme Année, No 7—9.

Le sentiment moral chez les enfants.

Par: Joseph Migray, Budapest.

La question de I'étude du sentiment moral chez les enfants
préoccupait trés peu jusqu’ici les maitres et les parents. Au point
de vue psychologique, il est trés important d’observer comment
les sentiments appelés moraux ou immorauxse développent chez
les enfants ? Il arrive souvent que les psychologues mémes con-
fondent les qualités morales avec I'égoisme. L’enfant est égoiste
selon sa disposition naturelle, son égotisme a pour but de satis-
faire a ses besoins physiques on intellectuels. La sympathie se
développe plus tard chez I'enfant, 2 'age ou il commence a com-
prendre I’égalité de ses sentiments et de ceux des autres personnes.
Les sctnes énervantes et tristes ont une mauvaise influence sur
I'humeur de I'enfant et atténuent en lui la faculté de sympathie.
Il arrive fréquemment aussi que I'enfant soit indifférent aux événe-
ment qui, pour les grandes personnes, sont ou tristes ou tra-
giques, tel par exemple un accident, un cas de mort et qu’il ne
montre alors aucun signe de douleur.

La cause de la cruauté enfantine envers les animaux est
que I'enfant ne trouvant aucune analogie entre sa personne et les
animaug, les traite comme des choses. Quelquefois la curiosité est
cause des mauvais traitements infligés aux animaux. Un autre
sentiment égoiste et le désir de possession qui est la cause psy-
chologique des petits vols commis par les enfants. L’auteur de cet
article fit une enquéte sur les vols enfantins (4. Classe d’une école
primaire de Budapest, an artondissement extenrieur, de 9 - 11 ans).
La premicere rédaction donnée aux enfants aprés la rentrée était:
«Qu’avez-vous fait durant les vacances ?» Les enfants avouaient tous
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avoir commis des larcins durant les deux mois de vacances. Ils ont
volé des pommes, de raisins, des amandes, du sucre, des fleurs et I'un
d’eux a méme volé un sou de sa meére pour s’acheter des bon-
bons. L’auteur a obtenu cinquante confessions semblables démon-
trant que, toutes les fois l’enfant était poussé au vol par son
égoismeou au proprement dit, par ses besoins physiques. Les enti-
ment du besoin I'emportait sur la peur de la punition. Il faut
apporter plus de soin a la satisfaction des besoins physiques de
I'enfant parce qu'on ne peut exiger du renoncement de sa part.
Un des problemes moraux les plus difficiles 2 résoudre est celui
du mensonge. L’enfant ne dit pas toujours la vérité, dans les
cinq premiéres ans de sa vie; mais il ne fait alors que bavarder.
La condition du mensonge est la connaissance de la vérité. Mais
souvent, les enfants ne sont pas conscients de ce qu’il disent et
on les accuse d’avoir menti. Leur faculté d’observation est faible
et leur mémoire reproduit mal les événement mal observés. Néan-
moins, il arrive souvent que leurs mensonges sont la conséquence
du milieu ou ils vivent et de la mauvaise méthode pédagogique
employée a leur sujet.

L’étude psychologique des enfants dans les lycées.

Par M. le Dr. Ladislas Nogradi, professeur 2 Budapest.

L’étude psychologique de I’enfant est d’une haute importance
pour la science et pour la pédagogie. L’importance en est in-
ternational pour la science; mais national pour I'’éducation hon-
groise. Les éleves des lycées sont exposés aux changements psy-
chologiques les plus importants c’est pour cela que, dans ces
écoles, il faudrait étudier les enfants avec le plus d’ardeur. Jusqu’ici
on ne s’occupait nullement de ’étude des enfants dans les écoles
supérieures. Le programme d’études et I'einseignement des lycées ne
conviennent pas a 'ame de l'enfant. On ne saurait exiger autre
chose de nos vieux pédagogues. Il faut former une légion de pé-
dagogues modernes. Il faut ériger a I'Université une chaire de
psychologie moderne de l'enfant, et il faut faciliter aux jeunes
professeurs les études au laboratoire psychologique. Pour rendre
cette étude de I'enfant plus efficace, la Société devrait rediger un
tableau d’observation a l'aide duquel on étudierait les enfants
dans les lycées. Il faudrait également établir des laboratoires psy-
chologiques dans quelques écoles. Pour enseigner le fonctionne-
ment de ces laboratoires, il serait nécessaire d’instituer des cours
a Budapest.
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L’étude de 'enfant au Congrés international des Médecins a
Budapest.

Par: Alexandre Varnai.

M. Jacques Roubinovitsch s’est occupé des symptomes cli-
niques et pédagogiques de «l'enfant difficile.» Sous ce nom il en-
tend 'enfant insupportable et d’un naturel difficile, ayant besoin
d'un changement de milieu. Selon R. la symptomatologie d’un
tel enfant présente: 1° Un travail d’esprit trop lent, ou hyposthénie
mentale. 20 Une excitation de l'esprit ou hypersthénie mentale.
Ces deux symptomes peuvent étre accompagnés d’une intelligence
normale ou d’une intelligence anormale. On a ainsi quatre di-
visions:

10 L’hyposthénie mentale sans anomalie d’intelligence, cas
ou l'esprit est lent, paresseux, ou I'enfant n’écoute pas les explica-
tions du maitre et se refuse a tout effort d’esprit.

20 [’hygposthénie mentale avec anomalie de Uintelligence, cas
ou cette faculté de l'enfant est au-dessous de la moyenne sans
toutefois toucher a l'idiotie.

3° L’hypersthénie mentale avec intelligences normale caracté-
risée par R. de la maniere suivante: les enfants ont une excel-
lente mémoire, un jugement siir, mais ils sont d’'un naturel ner-
veux et irritable, ne souffrent pas de discipline et se rebellent pour
des riens.

40 I’hypersthénie avec anomalie de lintelligence, se rencon-
trant parmi les enfanls ayant apparement une intelligence suffisante ;
mais dont, en réalité, le jugement est superficiel et faux. Ils negli-
gent leurs travaux et leurs cahiers sont mal soignés.

Selon M. Roubinovitch les causes de ces états viendraient:
1° De I’hérédité. 20 Des maitres manquant d’aptitudes pédago-
giques et dont l'enseignement et peu attrayant. 3° Des enfants
eux mémes. Un corps difforme ou débile, des tares héréditaires
pouvant étre selon les parents, question a caresses ou a coups; il
faut y joindre I'insomnie, les mauvaises habitudes, la nourriture
insuffisante, etc.

La France fut la premiere 2 congevoir I'idée d’isoler ces en-
fants et de leur donner une éducation a part. Cette année on a
ouvert 2 Budapest I'école des enfants nerveux sous la direction
du Dr. Ranschburg. L’admission doit étre préecédée d’une obser-
vation psychologique de 15 a 30 jours. La gymnastique, la nata-
tion, le jeu et les travaux manuels y sont les principaux sujets
d’études, ainsi que I'horliculture et I'agriculture.
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II. M. Eulenburg, professeur a Berlin, tint un discours dans
la section d’hygi¢ne. Il parla du suicide des enfants. 1l se basa
sur 1258 cas de suicides d’enfants. Il prétend que le nombre de
ces suicides n’a pas augmenté; au contraire, il a reconnu que du-
rant les annees 1904—1905 il a diminué. Il attribue ces suicides
a b sortes de causes. Il y a: 1° Une maladie mentale quelconque
(10%). 20 L’infériorité héréditaire ou la névrose avancée. (18%/,).
30§ 4° Une différence trop grande entre l'individualité de l'enfant
et le but ou les exigences de I'école. Elle cause presque la moitié
des cas de suicide (49°,). 5° De tristes hasards, de mauvaises cir-
constances familiales, etc. (23%).

III. Dr. Paul Ranschburg fit une allocution sous le titre:
«Regle intellectuelle de Phomme normal.» 11 parla de la possibilité
d’établir un tableau pareil. Il donna des exemples d’aprés ses
recherches sur la mémoire normale et sur la rélation de la mé-
moire avec I'4ge, les aptitudes, les études et les conditions psycho-
physiques.

Nouvelles sur I’étude psychologique des enfants.

Une école primaire et secondaire pour les enfants nerveux
a été ouverte cette année, au mois d’octobre. Le nouvel établisse-
ment est diit & M. Alexandre de Ndray-Szabo, conseiller de minis-
tere. C’est le premier établissement d’Etat, sur le continent, qui
prenne les enfants nerveux sous sa protection et s’occupe de leur
éducation professionnelle.

L’exposition d’une collection hongroise a I’étranger.

Cette année les institeurs du Hanovre ont organisé un con-
grés dans la ville de Harbourg. Ce fut en méme temps une ex-
position pour I'Etude. de I'Enfant. Le président de I’exposition
a invité M. Ladislas Nagy, vice-président de notre Société a prendre
part a l'exposition avec sa «collection de dessins des soldats et des
enfants». Le savant hongroisa exposé 500 modéles rangés scientifique-
ment selon les devoirs et les périodes de développement. L’expo-
sition fut trés bien accueillie du public et des instituteurs et eut
toute leur approbation. M. Nagy a fait également un voyage en
Allemagne pour étudier les laboratoires psychologiques de Berlin,
Leipzig, Halle, Gottingen, et de beaucoup d’autres villes univer-
sitaires. ‘ g N
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