A gyermek képzelete.

Irta s a februar 10-iki budapesti nyilvanos gyermektanulmanyi értekez-
leten felolvasta Szasz Irén, el. isk. igazgato.

Els6 kozlemény.

Téves felfogds a gyermeki fantdzidrol.

Ragyogé mesék szélnak a gyermeki fantdziardl, tiindéri
varézsarél. Amde nem mesét akarok mondani és bizony szembe
kell szdllanom a gyermek hatdrtalan képzelS erejének vilagga
ropiilt gondolataval.

Népszeriitlen dolog ez, mert hiszen kedves, szép, dédel-
getett illuziét ront le. Am ha illuzi6 helyelt igazsigot kapunk,
talin mégsem lesziink szegényebbek. Es a gyermek meg
bizonnyal nyerni fog, ha nem tarka frazisok cifra szemiivegén
néziink a lelkébe, hanem igazsdgot keresg tiszta tekintettel.

Hiszen, akik itt vagyunk, mindannyian a gyermeknek
a javat akarjuk. De javara csak akkor lehetiink, ha minél
jobban ismerjilk az 6 igazi mivoltat.

A gyermeki fantdzia gyenge.

Megkisebbitése, lekicsinylése ez a gyermeknek ? Bizonnyal
nem.

Hiszen ha mindnydjan tudjuk, hogy a gyermek felfogé
képessége gyongébb, emlékezete rosszabb, itélé ereje kisebb,
mint a mienk és ha ebbe szépen belényugszunk: miért kel-
lene akkor minden dron ragaszkodnunk ahhoz a foltevéshez,
hogy a fantazidja tdlszarnyalja a miénket?

A gyermek mindenben gyongébb mindlunk és ez a
8y ongesége teszi 6t gyermekké, rankszorulévé, ez a gyonge-
sége a hozzdvalé szeretetiinknek forrdsa. Es akinek tgy
tetszik, keseregjen, amiért a gyermeknek gydnge a fanta-
zidja; én ezért a gyongeségéért is, mint a tobbiért, csak
szeretni tudom a gyermeket.

A Gyermek. i i
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A gyermeki képzeletrgl akarok beszélni. Miel6tt ezt
tenném, par sz6t kell sz6lanom a képzeletrdl dltaldban.

A kiilsé vildg behatdsai utjdn elménkben érzékletek,
észrevevések tamadnak. Ezen érzékletek, észrevevések nem
vesznek el nyomtalanul, hanem alkalomadtin felujulnak,
mint képzetek. Erzékleteink, képzeteink egymassal kapcsoldd-
nak, tdrsulnak. A képzelet anyagit meglevé képzeteinknek
tomege adja. Nyilvinvalé dolog, hogy a gyermeknek mér-
hetetleniil kevesebb dologrél van képzete, mint a felngttnek.
Ha megfigyelések nem igazolnidk, akkor sem gondolhatnék
ezt méasképen.

Lehetetlen tehdt, hogy a gyermek fantdzidja gazdagabb
legyen, mint a feln6tté. De a képzettarsitdsok frisseségében,
gyorsasigaban is van kiilonbség. Bebizonyitoit dolog, hogy
a gyermek képzettdrsitasainak lefolydsa lassibb, mint a fel-
néttéi. Ezért nem lehetséges tehat, hogy a gyermek fantdzidja
frisebb és elevenebb legyen, mint a miénk. Nem igen kell
bizonyitgatni azt sem, hogy a felngtt ember képzelete logi-
kusabb, mint a gyermeké.

Hogy azonban a gyermeki fantizia tulajdonsdgaival a
maguk mivoltdban tisztdba jgjjink, a képzelet killonbo6zs
nemeivel egyenként meg kell ismerkedniink.

A képzelet kiilonbozé nemei.

A képzelet haromféle nemérdl fogok szélani, amelyek
azonban, mint ldtni fogjuk, meglehetdsen rokon jelenségek.
LegelGszor is szdlok a legalsébbfoki képzelelrdl, amelyet
leghelyesebben reproduktiv képzeletnek nevezhetiink.

Emlékezeti képzeteink néha oly erdre kapnak, olyan
intenzitist nyernek, hogy majdnem, vagy egészen az érzék-
letekhez vélnak hasonléva. Ez az elmemiik6dés a reproduktiv
képzelet. A képzeletnek ez a jelensége némikép rokon az
emlékezettel, de attél egyrészt a képzetek nagyobb intenzi-
tasdban, masrészt a lelkim{ikodés érzelmi szinezetében kiilon-
bozik. Ha valamire élénkebben akarunk emlékezni, az emlé-
kezet a képzetek intenzitisa miatt mihamar atmegy a kép-
zeletbe. Iparkodunk beléhelyezkedni a multba, a mult benyo-
mdsait ujra érezni, egyszoval a multat jelennek érezni. Nagy
képzelS tehetséggel megéldott egyéneknek ez annyira sikeriil-
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het, hogy felelevenedett képzeteiknek élénksége a valGsagos
érzékletekétdl alig kiilonbozik.

Nem szabad azonban szem el6l téveszteni, hogy a kép-
zelet mindig tudatos mi{ikddése az elmének. Az ember, mialatt
a multakat atéli, valéjdban mindig tudatidban van annak, hogy
a képzeteivel mulat.

A mult megelevenedett képzetei gyakran a jelen érzék-
leteivel olvadnak 6ssze. A képzeletnek ezt a nemét Groos
Kdroly dr., giesseni egyetemi tandr, fudatos illuziénak nevezi
és igy magyardzza: Az ember o6romet talal abban, hogy a
jelen érzékléseit felruhdzza a mult érzékleteinek, vagyis a
képzeteknek tulajdonsdgaival. Példdul latunk egy idegen
varost, amelyet foly6é szel kétfelé. Esziinkbe jut Budapest.
Az idegen viros, az idegen vidék lattara mulatsagot talalunk
benne, hogy elgondoljuk: «Ez a viz a Duna, ez a hid a
Lanchid, ez a hegy a Gellért, ez itt Buda, ez itt Pest.»
A jelen érzékleteinek és a mult képzeteinek fudalos Ossze-
olvasztasa ez. Mert, mint a fantizia minden megnyilva-
nuldsdnak, ennek is, lényeges tulajdonsiga az ontudatos-
sdg. Jol tudjuk, hogy a jelen érzéklet nem bir a raruhézott
tulajdonsagokkal, de ezt a tudatot héttérbe szoritjuk, hogy
€lvezhessiitk a képzelet jatékat. De hattérbe szoritva is drt
all a megkiillonboztets értelem és megdév a valdsigos téve-
déstal.

A tudatos illuziét élesen meg szokds kiillénbozietni a
~ teremié képzeletiél. Groos K. azt mondja, hogy bensd és
szembeszoké kilonbség van a ketté kozott, mert mig az
el6bbi az érzékletek és képzetek «Osszenovésébdl», addig a
teremt6 képzelet a kepzeleknek uj és onallé kapcsolasa-
bél 4ll.

Nekem azonban tgy tumk hogy a tudatos illuzi6 meg-
lepobb szokatlanabb jelenségeit nagyon is hajlandék vagyunk
teremté képzeletnek tekinteni.

Hogy az el6bbi példdra utaljak, ha valami idegen folyé-
parti vdros lattira elképzelem, hogy az Budapest: ebben a
képzeleti miikodésben semmi kiillonos nincsen. De ha valaki
példdul az ablakon bevillan6 napsugarat aranyvesszdnek
mondja: ez a kapcsolat mar érdekesebb, szebb.

Pedig nyilvanvald, hogy a keit§ egyfajta elmemiikodés,
illuzié ez is, az is. Csakhogy az elsé hasonlé, egynemi dol-



64 A gyermek képzelete

gokat kapcsolt 9ssze kozonséges, elére varhaté mdédon, a
masik pedig egymast6l merdben killonb6z6 dolgok kozott
hozott létre nem vart és ezért érdekes kapcsolatot.

Nézziink bele a teremts koltészet alkotdsaiba és meg-
talaljuk lépten-nyomon az illuziét. Magat a fantézia kirdlyat
Petéfi Sandort hivom tanubizonysagul:

Megillék a kanyargé Tiszanal,
Ott, ahol a kis Tur siet beléje,
Mint a gyermek anyja kebelére.

Sima tiikrén a piros sugarak,

Mint megannyi tiindér tdncot jartak.
Szinte hallott 1épteik csengése,

Mint paranyi sarkantyuk pengése.

Héat nem tiszta illuzié-sor ez? Es azért ki nem érzi
meg benne Pet6fi teremt§ fantizidjanak a lelkét?

Igaz, néha nem valésagos érzékelés inditja meg a teremts
fantdzia mikodését, hanem valamely, a reproduktiv képzeleti
mikodés altal megelevenedett képzet. Ez az eset all fenn
példaul, ha Pet6fi Sindor nem a Tisza partjdin, hanem az
ir6asztala mellett koltotte a versét.

Am a kiilonbség a tudatos illuzi6 és a teremt8 kép-
zelet kozott akkor sem nagy. Minddssze annyi, hogy mig a
tudatos illuziét érzékletnek és érzékletté elevenedett kép-
zetnek az o:szeolvadédsa hozta létre, addig az imént véazolt
képzeleti miikodésben érzékletté elevenedett képzet érzék-
letté elevenedett képzettel olvad ossze. Vagyis ebben az eset-
ben nem valamely érzékletet ruhdzunk fel valamely képzet-
nek a tulajdonségaival, hanem valamely képzetet egy masik
képzetnek a tulajdonsdgaival. De a teremté képzelet még
arra is képes, s ez a mikodése taldin még megragadébb, hogy
valamely képzetet egy mdsik képzetnek nem minden tulajdon-
sagaval ruhazzon fel, hanem csak egy vagy tobb tulajdonsaga-
val. Ez esetben az elsé képzet részben megtartja a sajat tulaj-
donsagait, de felvesz tobbet vagy kevesebbet a misik képzet
tulajdonsdgaibél is. A képzetek ezen részleges tulajdonsagainak
osszeolvasztisadltal néha olyansajatsagos uj képzetek keletkez-
nek, amelyeknek valésigos érzékelés meg sem felelhet. Nevez-
zik ezeket a képzeteket képzeleti képzeleknek. KésGbb még lesz
roluk szé. Ennek a dolognak a példdjat latjuk a megszemé-
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lyesitésekben, amikor valami dolgot az empernek csak a
szellemi tulajdonsdgaival ruhdzunk fel, a kiils6kkel nem.

A teremtS képzelet gyakran nemcsak egyes képzetek-
nek, hanem egész képzetcsoportoknak egymdésra vonatkoz-
tatisdt, osszeolvasztasat hozza létre. Eseményeket egyik hely-
réla mésikrahelyez, tulajdonsigokat, cselekvéseket 6sszekever.
Ezt kiillonosen az elbeszélg koltészet miiveiben szemlélhetjiik.

A teremtd képzelet miikodésekor a képzetek egymdsra
vonatkoztatisaban bizonyos szabadsagot latunk, azt latjuk,
hogy azok bizonyos mértékig felszabadulnak az értelem
ellenérzd hatdsa alol.

De, ismételjitk, csak bizonyos mértékig. Mert a hat-
térben, csendben, szinte titokban, most is 4rt 4ll az értelem.
Ort 4ll és nemcsak a tévedésektGl 6v meg, hanem ha egy-
massal Osszefiiggd képzetkapcsoldsok egész ldncolatdrél van
sz0, akkor megteremti a tdrsitdsok sokasidgdban a rendet, az
egységel. Ez a rend, ez az egység a teremtd fantizidnak elsG-
rendd tulajdonsdga. '

Foglaljuk ossze par széban a fébb dolgokat, amiket a
képzelet kiilonb6z6 nemeir§l mondottunk.

A képzelet minden nemének, a reproduktiv képzeletnek,
a tudatos illuziénak és a teremtd képzeletnek, egyardnt lénye-
ges tulajdonséga az dntudatossdg. Mindeniket jellemzi a kép-
zeteknek intenziv megelevenedése. A reproduktiv képzelet nem
is all egyébbdl. A tudatos illuzié a wvaldsdgos érzékleteket
olvasztja Gssze a megelevenedett képzetekkel. A teremts kép-
zelet vagy ugyanezt teszi, vagy pedig amennyiben nem érzék-
letbdl indul ki, @ megelevenedeit képzeleket olvaszija dssze eqy-
mdssal. Nagyon is természetes, hogy a képzelet kiulonbozd
nemei az ember lelki életében nemcsak egymastél elkiilo-
nozve jelenhetnek meg. ‘

Erzékletcsaléddsok.

Minthogy ezek utin a képzeleti mikoédés mivoltaval
nagyjaban tisztdban volndnk, most mir konnyi lesz rdamu-
tatni, a gyermeki fantdzia minden kedvessége mellett is
annak gyongeségeire. Azokra a gyongeségekre, amelyeket
oly gyakran ismernek félre, ép azokban akarvin minden
dron meglatni a gyermeki fantizia nagysédgat.
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Lattuk mar, hogy mindennemii képzeleti miikédésben
megtalaljuk, mint alapvondst, a képzetek intenziv megele-
venedését. Minél elevenebb erdre kapnak azok, minél inkabb
a valésdg érzetébe ringatjdk a lelket, anndl inkdbb fokozo6-
dik a képzelet 6rome — egy bizonyos mértékig. Egy bizonyos
hatdron tdl ugyanis megtorténhetik, hogy a képzetek urra
lesznek az emberi elme f6l6tt, az értelem elveszti ellendrzé
erejét és a tidlsagos szabadsagot nyert képzeteket tobbé a
val6siagos érzékletekt§l meg sem tudja kiilonboztetni, azokat
a jelen érzékleteinek tartja.

Sok ilyen esetben, tigy lehet, nemecsak, sé6t talin nem
is annyira a képzetek intenzitdsa emelkedett tialon-til, hanem
inkdbb az &rt all6 értelem ellendrzé ereje gyongilt meg.
Az dlom tineménye is emellett bizonyit. Az dlom 4llapota-
ban az elme ellendrz6 ereje a minimdalisra csokkent, és
innét van az, hogy azok a képzetek, amelyek éber dllapot-
ban élénken foglalkoztattdk elménket, az Alomban érzékletek
gyanant 1épnek fel.

Ez az érzékletcsalédias mar nem képzelet, mert a kép-
zelet 6ntudatos miikodés. Ha ilyen érzékletcsalédas a felnGt-
tek éber 4llapotdban fordul elS, az elmemiikédés zavardra
mutat, minek alapja valamely testi vagy lelki betegség
lehet.

Masképen 4ll a dolog a gyermekre nézve. Gyakran
megesik, hogy a gyermekek az elméjiikben felmeriil6 kép-
zeteket Osszetévesztik a jelennek val6sdgos érzékleteivel.
Amit elgondoltak, azt bizonyos id6 mulva mint megtortént
dolgot, amit mdést6l hallottak, mint sajat élményiiket adjak
el6, a félrevezetés, a hazudds minden szindéka nélkil. Egy
hat éves gyermek az iskola els6 napjan azt beszélte otthon,
hogy az egész iskola kiinn volt a Hiivosvolgyben, ott " jat-
szottak, szaladgaltak ; aztdn eltévedtek és csak nagynehezen
taldltak vissza a tanitéjukhoz; végiill gyalog jottek haza.
A gyermek az egész délelGttot az iskoldban toltotte, ahol
kirdndulésrol sz6 sem volt. :

Ilyen érzetcsaléddsok gyakran fordulnak el a gyer-
mekek kozt. Ep ezért, ha a rendesnél nagyobb mérvet nem
oltenek, aggodalomra nem igen adnak okot. Az ilyen érzet-
csalédasokat szokas -a gyermekek mértéktelen, rendkiviili
fantazidjaval magyardzni.
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Hogy ilyen érzetcsalédiasok létrejGjjenek, tudjuk, ahhoz
szilkséges, hogy az elmében felmeriil§ képzetek urra legyenek
az ellendrzé értelem felett. Ha az ellendrzé értelem kiesi, akkor
nem kell a képzeteknek naqy erdre kapniok, hogy elhatalmasod-
Janak folotte.

Ez magyardzza meg a gyermekek érzetcsalédésait.

Az 6 elméjiiknek gyonge ellendrzé képessége termé-
szetes tulajdonsiaga az & kicsiségitknek, az 6 gyermekvoltuk-
nak, éppen ezért tartjuk ndluk normdlisnak azt, ami a fel-
nétinél mar beteges jelenség.

A gyermek érzetcsaloddsait az 4lom tiineményéhez hason-
lithatjuk, ahol szintén nem a tdlsdgosan intenziv képzetek,
hanem a csekély ellendrz3 értelmi eré hozza létre a csalo-
ddsokat. Hiszen a gyermekek gyakran nemcsak éber A4lla-
potban valé képzeteiket, hanem dlmaikat sem tudjik a valé-
sagos érzékletektsl megkiilonboztetni! Ne keressitk tehit a
zavaros értelmi miikodésben, a gyonge értelem megtévedésé-
ben a fantdzia erejét. Nem fantdzia az, vagy ha az: akkor
a megtévedt fantizia. Nem taldlni meg benne a fantdzia
lényeges tulajdonsdgat: az ontudatossigot.

A jdték.

A gyermeknek nincs multja, a jovével nem torddik, 6
a jelennek €él. A mult élményeibe vagy a jové almaiba valo
elmeriilést alig ismeri. Gondolkodasdnak minden széla a
jelenhez fiizi, a jelen benyomadsai uralkodnak szivén-lelkén ;
azért természetes, hogy képzeleti miikédésében is a jelen benyo-
mdsaihoz fiiz6d6, a jelen érzékleteit dtalakité illuzié az ural-
kodé. Ezt ragyogtatja felénk szépségekben gazdag vilaganak
legédesebb boldogsédga: a gyermekjaték. A gyermeknek jaték-
képzeletét legfGképen és leggyakrabban a tudatos illuzié jel-
lemzi.

A jatékrdl szokds mondani, hogy abban nyilvdnul meg
a gyermeknek szertelen, a mienknél hatalmasabb fantdzija.
A pdlean lovaglé vagy a rongyaival babazé gyermek koz-
ismert példdi a gyermeki fantazidnak. Valéban béjos képek.
A gyermekfantizia oromteljes vilagat tarjdk fel. Gyonyorii-
ség nézni a jatsz6 gyermeket. De hiszen gyonyoriiség nézni
a feslé bimbét is. Szebb az, mint a kinyilott virdg; &m azért
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senki sem tagadhatja, hogy a kinyilott virdg a fejlddésnek
magasabb allapotat mutatja, mint a bimbo6zé.

Van a gyermekkornak bizonyos szakasza, amelyet a kép-
zelet mikodése jellemez. A 4,5, 6 éves korban egyéb értelmi
er6kkel szemben a képzelet miikodése a tilnyomé. Ez az idg
a folytonos jatszas kora.

Ennek egészen természetes és konnyen megtaldlhat6é a
magyarézata. Tudjuk, hogy a képzelet miikodésében az ellen-
6rzé értelem mintegy hattérbe vonul. Viligos, hogy minél
jozanabb a gondolkodas, és minél élesebbre koszorili a
gyakorlat az itélé képességet, anndl nehezebben nyomhato
az el és anndl kisebb a hajlam a fantaziéra.

A gyermeknek természetszertileg gyonge itélé értelme
csak csekély ellendllasra képes és azért a bizonyos élénk-
ségre kapott képzetek konnyen hattérbe szoritjadk. Ezért
mozdul meg oly kénnyen a gyermek képzelete, konnyebben,
mint a felngtté. SGt, mint lattuk, ez az oka gyakori és kiilonos
tévedéseinek.

Am a konnyen megmozdulé képzelet még nem nagy,
gazdag és szines képzelet. Pedig az a koriillmény, hogy bizo-
nyos korban a gyermeket folytonosan jatszani és jaték koz-
ben egyre a képzeletével mulatni litjuk, szintén alkalmas
mét keltse.

Nyilvdnvalé, hogy tévesen. Hiszen a gyermekben erds
a mozgds vagya is, folytonosan miikodteti az izmait is, de
azért senkinek sem jut eszébe azt allitani, hogy a gyermek
izmai erdsebbek, mint a felngtté.

A gyermeknek a mozgiasvigya rdnyomja bélyegét min-
is. A gyermek képzelete folytonos mozgisokkal, cselekvé-
sekkel kapcsolatos, amit killonféle jatékai élénken tanusi-
tanak. E mozgdsok, csekvések 4ltal a gyermeki fanlazia
miikodése feltingvé vélik és ez is egyik oka annak, hogy
ezt a fantdzidt ungy megnoveli — a felnéttek fantdzidja.

Ugyancsak a gyermcki fantdzia nagysdgénak latszatat
kelti, hogy a gyermeket igen primitiv jatékszerek is Kkielé-
gitik. Egy darab fa a baba torzse, egy masik, keresztbe tett
fdnak a két vége a baba karja, egy csomé rongy a baba
feje. Valéban nagy és gazdag képzelet az, amely ezt a pri-
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mitiv alkotmanyt az embernek — mert hiszen a baba: ember
— minden tulajdonsagaval felruhdzza. Csakhogy nagy téve-
dés azt hinni, hogy a gyermek ezt tényleg megteszi.

Lattuk, hogy a képzeleti m{ik6dés bizonyos éncsaldssal
Jjir, a magunk értelmének, itél6 képességének tudatos meg-
csaldsdval és hogy a gyermeknek az 6 gyonge itélGképes-
ségénél fogva konnyii ezt az Oncsaldst létrehoznia. Még
konnyebbé teszi a dolgot a gyermek szegényes tapasztalata.

A gyermek nem litja azt a szdmos és nagy kilonb-
séget, amely az § primitiv babdjat a val6sigos embertdl
elvilasztja. Neki hidnyos, hogy agy mondjam, vézlatos
fogalma van az embernek csak a kiilsejérdl is. A fabol meg
a rongybdl valé baba és az ember képzetének az Osszekap-
csoldsdban csak mi latjuk nagy killonbségeknek az A4thida-
lasat. A gyermek szemének nagyon is hasonlatos dolgok azok.

Neki konnydi egy darab fiat a baba karjanak elfogad-
nia. O nem ruhézza fel a darab fit a karnak minden tulaj-
donsdagéval, nem birja azt, de nincs is rd sziksége, mert
neki ezek a tulajdonsigok nem hidnyzanak. A darab fa
végére nem képzeli oda a kezet, az ujjakat, mert nem is
veszi észre, hogy nincsenek ott, Ep gy nem veszi észre azt
sem, hogy a baba karja nem mozog és még sok egyebet.

A feln6tt a maga szemével nézi a gyermek jatékat,
elképzeli a maga gazdag képzetanyagaval, mi mindent kép-
zelhet a gyermek az G fa babdjihoz, és akkor azt mondja:
«Mennyivel gazdagabb a gyermek képzelete, mint az enyém !»

Pedig a gyermek felét sem képzelte el annak, amit &
helyette elképzelt.

Gyermekkoromban egyszer a kukorica hajdbol csindl-
tam a babdmnak hajat. Mikor azonban fésiilni akartam, a
kukorica haja elszakadt. Emlékszem, ez nagy csalodas
volt nekem. De nemcsak az busitott, hogy a babat nem lehet
fésiilni, hanem az is, hogy a babdm haja nem olyan, mint az
igazi haj. Mikor tehat a kukorica hajat a baba fejére rara-
gasztottam nem képzeltem, hanem hittem, hogy az olyan,
mint az igazi haj.

Hasonlé esetet sokat lehetne felsorolni.

- A kicsi gyermek rajzait kiillonos médon szinezi. Példaul

a fat pirosra festi. «Piros fa!» — gondolja a feln6tt ember,
— «milyen fantasztikus 6tlet!» Amde meg kellene gondolni,
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hogy a kicsi gyermek a dolgok édllandé és esetleges tulaj-
donsdgait nem igen tudja egymdést6l megkillonboztetni. Ha
mi valami piros virdgzasba borult fiat latunk, ez a latvany
minket a szokatlansidgéanal fogva meglep, s6t meg is ragad.
A Kkicsi gyermeket azonban nem. Es pedig azért nem, mert
6 nem tudja, hogy a fanak — zoldnek kellene lenni; semmi
esetre sem tudja olyan j6l, mint mi.

A kis gyermek nincsen, mint a felndtt ember, annak
vildgos, biztos, hatdrozott tudatdban, hogy a z6ld szin a
fanak 4llandé tulajdonsaga és nem olyan esetleges, mint
pl. a ruhdjinak a szine. Es éppen azért a piros fa csak a
felngtt ember masfajta, fejlettebb értelmének olyan fantasz-
tikus otlet; a gyermek szempontjdbol és az 6 lelki miikodé-
sének a megitélésénél ez a szempont a {6, semmivel sem
fantasztikusabb, mint a piros ruha.

Ime, sokszor gy latszik, hogy a gyermek nagyon is
kiléonb6z6 dolgok kozott lelte meg a kapesolatot és hogy
gazdag képzetanyaggal dolgozott. Pedig val6jaban az tor-
ténik, hogy az egymastél tdvolesé dolgok kozott nem veszi
észre a durva kiilonbséget és éppen tapasztalatainak sze-
génysége kelti a nagy fantazia latszatat.

Egyébirant a jatsz6 gyermek fantdzidja erdsen szub-
jektiv irdnyd. Nem annyira a jatékszer, inkdabb a sajat sze-
mélye koriil forog. Nem annyira a babat képzeli gyermeknek,
hanem magiat a gyermek gondozéjianak, nem annyira a
paleat, a széket l6nak, hanem inkdabb magéat lovasnak. Nem
is 16 neki az a pélca, az a szék, amig & lovas mddjara ra
nem iilt.

A tudds és képzelel viszonya.

A jaték a fantdzidnak hatalmas nevelGeszkoze. ElsG-
sorban azért, mert a gyermek jaték kozben a képzelet miiko-
désében gyakorolja magat, de nem Kkis részben azért is, mert
a jaték kedves oromei kozepette a gyermek lelke szamos
uj képzettel telik meg.

A fantizia anyagat pedig képzeteink nyujtjak. Gazdag
fantazidja azért csak annak lehet, akinek gazdag képzet-
vildga van. Ilyenformén minden realis ismeretszerzés a fan-
tazia anyagat is szaporitja.

Val6 ugyan, hogy akinek tébb redlis ismerete, nagyobb



A gyermek képzelete 171

tuddsa van, anndl az elmében minduntalan felmeriil§ redlis
képzetek gdtllag hathatnak a képzeleti er6 meginduldsara.
Amde lattuk, hogy a kénnyen megindulé képzelet konnyen
el is téved. A tudatlan embert — és a gyermeket is az a
veszély fenyegeti, hogy képzeletét az utjdn nem kiséri el a
tuddssal megvildgositott ellen6rzg értelem. S mert nincse-
nek a valésdgrol helyes képzetei, képzeletének képeit kony-
nyen elfogadja valésagnak.

Ennek a hibds, rossz és kdros képzeletnek legnagyobb
eltévelyedését a babondban lathatjuk. Az ilyen &rtalomtél
meg kell 6vni a gyermeket és meg kell 6t ajandékozni a
szépséges €s igazi fantéziaval, amely a tiszta gyonyoriiségek
forrdsa.

Ettél az artalomtdél az védi meg a gyermeket is, ami a
miivelt embert: a tudés.

A tudds, a valésdg ismerete, igenis bizonyos mértékig
gitja lehet a képzelet meginduldsinak, de elsGsorban és
foképpen gitja a képzelet megtévedésének. Es azért a tudas,
mint ennek az drtalomnak gitja, a képzeletnek helyes
irdnyba terelGje.

A mese.

A gyermeki fantdzidnak a jaték mellett masik nagy
neveld eszkoze a mese. '

- A mesét, altaldban a koltészet miiveit élvezve, az ember
képzelete sajatsdgos médon miikodik. Képzetei megelevened-
nek és egymdssal uj kapcsolatokba lépnek, csakhogy ezek-
nek a képzeteknek az utjit nem a sajat elméje, hanem a

~ko6lté6 akarata szabja meg. (Elképzelés.)

A kolt6 teremté fantdzidja, lattuk, kiilonb6z6 képzetek-
nek a tulajdonsdgait keveri 6ssze. Emlitettitk, hogy ennek
kovetkeztében keletkezhetnek azok a képzeleti képzetek is,
amelyeknek redlis valésig meg sem felelhet. Pl a kolt§ az
€él6 embernek a tulajdonsdgait 6sszekeveri a lélektelen téir-
gyak tulajdonsdgaival és igy azokat megeleveniti. Igy terem
a sz6l6 szG16, mosolygé alma, csengé barack.

Tudjuk, hogy mindennemi képzeletnek lényeges tulaj-
donsdga az ontudatossdg. Aki a koltészet miiveit igazan és
helyesen akarja élvezni, annak meg kell éreznie a Kkolt§

sz z
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kiilonbo6z6 képzeteknek azon sajatsigos és oOntudatos ossze-
olvasztisat is, amelyekkel a képzeleti képzetek elGallanak.
Es ez csak akkor lehetséges, ha helyes, viligos, reilis isme-
retei vannak, megfelel6k kiilon-kiilon mindazon képzetek-
nek, amelyeknek Osszeolvasztdsabol a képzeleti képzet elG-
allott. Mert hiszen mind e fantasztikus képzetnek alkoto
elemei a redlis képzetekben taldlhat6k fel. Maga a j6zan ész
ellene sz6l annak, hogy a redlis képzet-elemeknek ezen
sajatsagos Osszeolvasztasat el6bb nyujtsuk a gyermekeknek,
mint magéat a realis képzetet.

Amig tehdt a gyermeknek bizonyos dolgokrél helyes, tis:zia,
a valésdgnak megfelelé képzetei nincsenek, addig ne nyujtsunk
neki azokrél a dolgokrél képzeleti képzetelet.

Mert ha ezt tessziik, akkor a gyermek a képzeleti kép-
zetet nem tudja megkiillonboztetni a redlis képzettsl. Ilyen
eljarassal a gyermek elméjébe valénak vélt, de a valdsig-
nak meg nem felel§, tehat hibas képzettarsitast visziink be.
Ha kellemes benyomdsokon keresztil értiikk ezt el, anndl
nagyobb a hiba, mert anndl mélyebb, intenzivebb volt a hamis
hatés is.

Ilyen eljaras a gyermek értelmét megtéveszti és a hibds,
az 4rtalmas képzeletre, a babonds képzeletre neveli.

A fantasztikus csoddkkal teljes mesék nem valék az
igen kicsi gyermekeknek. Furcsa felfogds, hogy az ilyen
mese éppen azért valé a kicsi gyermeknek, mert elhiszi, s6t
csak addig val6 neki, amig elhiszi, mert ha mar nem hiszi, nem
oriil neki. Furcsa felfogids, mondom. A mesélés célja az volna,
hogy a gyermek a koltészet miiveit élvezze; de hdt a meg
nem ériés, a félreértés csak nem lehet iit a miivészet élvezéséhez ?
Ne meséljunk a kicsi gyermeknek tiindérekrdl, boszorka-
nyokrél, beszélé dllatokrsl. Hanem meséljunk kis fiukrél,
kis lanyokrol, meséljink szép meséket az & igazi életiiket
€16 4llatokrol, pl. a herny6bol lett pillangérél, a fidkdit etetd
kis madarrdl.

Ragyog6 szemek, szomjas kis lelkek fogjak lesni a sza-
vunkat, ha nem is ijesztgetjik 6ket boszorkdnyokkal és nem
is tévesztjilk meg tindérekkel.

Am igaz: ezek a szomjas kis lelkek mohén isszdk a
sza\'uqkat akkor is, ha fantasztikus tiindérregékkel kindljuk
Gket. Es ez a mohésag ejti tévedésbe a nagyokat, akik a
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maguk szemével nézve a dolgokat azt hiszik, hogy a kép-
zelet tarka jatéka gyonyorkodteti a gyermek lelkét. Pedig
hat az a sok furcsa tarkasdg a gyermek lelkének épp oly
- kevéssé fantasztikus csuda, mint a piros fa.

A fat nem a fantazidja festi pirosra, hanem a tudatlan-
(legalabb is nem olyan értelemben, mint a mesél§ gon-
dolja) hanem tudatlan kis lelkét toltik meg képtelen tarta-
lommal.

Ez a tudatlan kis lélek a tarka mesében nem ismeri fel
a képzelet jatékat és kritika nélkil fogadja a benyoméso-
kat. Nem ismervén még a valdsagot, a fantasztikus képzete-
ket valésagos képzeteknek tartja és azokkal zavarja oOssze,

A ragyogé szem és a kacagé ajak ne tévesszen meg
benniinket. Az artatlan szemek és az drtatlan ajkak a piros
fa hazug szineinek o6rvendenek. Ne piros fit, hanem az er-
dék szépséges zoldjét mutogassuk neki, meg a tarka barka
pillang6t, meg a dalolva szdrnyal6 madarat és ha majd meg-
telt a szive és értelme a val6 vilag szépségeinek Oromeivel
akkor, — de csakis akkor — mutassuk meg neki a piros
fit. Amikor mdr nem a hazugsagnak, hanem a jatékos kép-
zeletnek a szine lesz az. Es bizony mondom, nagyobb 6rome
lesz neki a piros faban, ha tudja, hogy a fa zold.

Mindennek ellentmondani latszik az a korilmény, hogy
mig a kicsi gyermek 6rommel hallgatja a fantasztikus mesé-
ket, a nagyobb korban, mdr a 8 —10 éves korban is, ez az
érdeklédés csokken. :

Latjuk azonban, hogy a kicsi gyermek o6rome tudat-
lan elméjének tévedésével fiigg 6ssze. S a dolog magyara-
zata az, hogy a nagyobb gyermeknek mir elegendé valésagos
ismerete van ahhoz, hogy ilyen tévedésbe ne essék; amde
kevés a valésdgos ismerete ahhoz, hogy a képzelet jdatékat
megértse, hogy a képzelet és a valGsag képei kozott a kap-
csolatot meglelvén, a fantazia képeit ne hazugsdgnak, hanem
az elme szépséges mulatsigdinak tekintse.

Még a 8—9 éves gyermek sem elég érett arra, hogy a
fantasztikus tiindérmeséket megértse. De ha olyan mesét
adunk neki, amelyben a val6sag és képzelet kozti kapcso-
latot meg birja taldlni: akkor kedves o6réome telik a
mesében.
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Ime, érti és nagyon kedveli ebben a korban az dllat-
meséket. Es pedig azért, mert a beszél§ és emberi modra
cselekvd éllatok mar nem keltenek benne hamis fogalmakat,
de nem is tiinnek fel képtelen hazugsiagok gyandnt, mint-
hogy felismeri benniik az emberi tulajdonsigok megszemé-
lyesitését.

A legkisebb gyermeknek tehét a valésdg meséi valdk,
az igazi és gyonyordi életnek, a természet és ember életének
a meséi. Csak késGbb, korilbelil 8 éves korban, kovetkez-
hetnek az dllatmesék. A sorrendben ezek utdn teném, arra
az idére, amikor mar némi foldrajzi és torténelmiismeretre
is szert tett a gyermek, a monddkat és regéket. Csak legutol-
jara pedig azokat a fantasztikus, tindéri meséket, amelyek-
nek a redlis valésaggal valé kapcsolata a legbens6bb, legrej-
tettebb. Ezek a valésdgnak az emberi vagyak, dlmok sziilte
atvaltoztatdsai, olyan abrandvildgbol valék, amelynek megér-
tésére a kis gyermek még nem lehet érett. Maeterlinck cso-
ddlatos meséje, «<A kék maddr» jut eszembe. A fantizidnak
ez a nagy mestere nagyszerti és gyonyord bizonysdgot tehet
mindezen allitisok mellett.?)

Ha meggondolom, tgy latom, hogy éltaldban koriilbelol
éppen a forditott sorrendet szokds kovetni a gyermekme-
sék megvilogatasdban.

A gyermekmesék helytelen megvalasztdsinak, mint
lattuk, kozvetlen kdros hatdsa a gyermeki értelem megté-
vesztése. De van annak egyéb szomort koévetkezménye is.

Tapasztaltam, hogy a gyermekek koriilbeliill 8—9 éves
koruktél kezdve gyakran sajatsiagos ellenszenvet, s6t néha
a korral fokozédé gyiiloletet tanusitanak a fantasztikus tiin-
dérmesék irant. Szerintem ennek a haragos ellenszenvnek a
magyardzatat abban talalni meg, hogy a gyermekeket kisebb
korukban megtévesztik a nem nekik valé mesékkel. Nagyobb
korukban aztidn gyanus szemmel néznek minden hasonlé
mesére, gondolvan, hogy ismét be akarjak ket csapni. Le-

1) Ez a sorrend nem jelenti a gyermeknek valé ko6lt6i alkotasok
szigoru elskatulydzisat; csak dltaldnos irédnyité elviil szolgaljon azok
megvalogatisdban. Mar kisebb korban is nyujthaték a gyermeknek a
val6sidgnak koltéi atvaltoztatasai; a 1ényeges csak az, hogy azok min-
dig olyan valésdgos képzetekbsl szarmazzanak, amelyek viladgosan, biz-
tosan élnek mir a gyermek lelkében.
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kicsinyléssel, megvetéssel azt gondoljdk az ilyen mesékrdl,
hogy az csak a szegény «kicsiknek» (t. i. ndluk kisebbeknek)
valo, akiket még lehet amitani. Vildgosan emlékszem, hogy
nagyobbacska koromban, magam is hatdrozottan rosszaka-
ratd, megtéveszté szdndékot lattam az ilyen mesékben. Ter-
mészetesen nem is kedveltem azokat.

A gyermekeknek ilyetén felfogdsat a gyermekéletbdl
vett egyéb megfigyelések is igazoljak. Egy 6 éves gyermek,
kinek a nyil6 értelmét méar gondolkodéba ejti a mese meg nem
értett kiillonossége, id6sebb gyermektdrsatél kérdezi meg:

— Ugy-e a mesék nem igazak ? Ugy-e, tiindérek nin-
csenek.

— De igen, vannak! — feleli komoly arccal a masik.

Tisztdban voltam vele, hogy a nagyobb gyermek mar
nem lehet tévedésben erre a dologra nézve; azért meg-
kérdeztem:

— Miért mondod, hogy vannak tiindérek, mikor nin-
csenek ?

A gyermek olyan mozdulatot tett, mint aki hallgatdsra
akar inteni és titkolédzva felelt:

— Neki még azt nem szabad tudni!

Ez a kis jelenet élénken -illusztralja azt a sajatsdgos
felfogést, amely a gyermekek lelkében él a meséknek a kicsi-
nyekhez és a meséknek a nagyokhoz valé viszonyarél: a mese
a nagyoknak gyermek-bolondit6. eszkoze.

A 9—10 éves gyermekek mar elég érettek egyes mon-
ddknak, regéknek a helyes felfogasara. S mégis, ilyeneket
hallvan, olvasvéin, gyakran megkérdezik :

— Ugy-e, ez nem igaz ?

A gyermek ezzel a kérdéssel mintegy 6vast emel min-
den dmit6 szdndék ellen. Ha azt feleljitk : «Nem igaz», bizo-
nyos elégiiltséggel, mintegy diadalmasan fogadja a vélaszt:
«Jme, engem mar nem lehet bolondd4 tenni!l»

Valami bdnténak, valami hibasnak az érzetét kell hogy
keltse, ha ahelyett, hogy elméje mulatva és gyonyorkodve
Jarnd a fantdzia szépséges utjat, az itélg értelem tiltakozva
és gyanakodva emeli fel szavat. Ebben a hamis hatdsban is
szomoruan litom a korai és oktalan mesélgetés karos kovet-
kezményét, amely tonkreteszi a gyermeknek az iréi Gszinte-
ségbe vetett hitét is. ‘ p
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Hallottam mar gyermekszajbdl (6 éves gyermekszajbol!)
ilyen beszédet is: «Nem igaz; hiszen a kényvben van!»

A fantasztikus meséknek idg elétti feltdlaldsaval rende-
sen sikeriill a gyermek szivét egyszer és mindenkorra elfor-
ditani ezektSl a meséktfl. Ha egyszer kidbrandult beldlik,
soha tobbé nem vagyik utdnuk, nem Kkivancsi rdjuk s tan
még nagy kordban sem taldlja benniik 6romét.

~ »,‘-:'5:6/2.“',1691?‘.):;70)6 .-

A kiiltelki gyermek lelkivilaga.

Adatok a gyermekek erkdlcesi elziilléséséhez.

Irta: Nemes Lipot el. isk. tanité Budapesten.

«A Gyermek» december havi szdmaban Désainé-Révész
Margit dr. a jellemileg hibasan fejlett gyermekekkel foglal-
kozott. Ertékes dolgozatiban csak a bels§ okokbél kifoly6
jellemhibdk nyilvanuldsair6l és javitasi modjairdl irt. Szerinte
csak az ilyen jellemhiba érdekli a pszichol6gust és az orvost,
a kornyezet folytan keletkezett hibas jellemeket a szociol6gus
és jogasz hatdskorébe utalja. Cikkiré megfeledkezett a peda-
gogusrél, kinek mindkét okb6l kifolyé jellemhibdval kell
foglalkoznia.

A mai modern pedagégiai felfogds szerint a pedagégus-
nak ismernie kell tanitvanyainak csalddjat, kornyezetét, hogy
egyes tanitvdnyainak abnormis erkélcsi és jellembeli fejls-
dése, tovabb4 szorgalma hidnydnak magyarazatat megtaldlja.
Mikor a pedagdgus felismerte az okokat, akkor tarsulnia
kell a szociolégussal és politikussal, hogy a meglevé viszo-
nyok célszerli megviltoztatdsdval a tidrsadalom legfontosabb
érdekét: a nevelés tigyét elGbbre vihessék.

A belsé okokbdl keletkezett jellemhiba csak sporadiku-
san fordul elg, sokkal gyakoribb, hogy a hibds jellem a rossz
kérnyezetben fejlédik ki. Tudjuk jo6l, hogy a gyermek lelke
szilletéskor nem tabula réza; természeti hajlamok vannak
benne, amelyek eredetileg sem jok, sem rosszak, de miként
az elvetett mag rossz talajban hibds, elsatnyult termést hoz,
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tigy a gyermeki lélek is rossz kornyezetben hib4san, kdrosan
s Ggy az egyénre, mint a tarsadalomra nézve veszedelmes
irdnyban fejlédhetik. E felfogds helyességét konnyd bizonyi-
tani, hisz az élet mindennap igazolja, hogy a tolvajok, be-
torék, gyilkosok tébbnyire rossz kdrnyezetbdl valék.

Hogy egyes kornyékek gyermekeinek erkélesi ziillése
fokozatosan kovetkezik be és hogy mér az el. iskoldba jaré
gyermekek lelkiviliga magén hordja az elziillés bélyegét, azt
kimutathatom Budapest kiltelkén szerzett tapasztalataim
alapjan.

Ismerjiitk csak meg egy kissé a kornyezetet! Kis szobak-
ban 6sszezsufolva lakik egy-egy csaldd 6 —8 —10 gyermekkel.
Majdnem minden szillének sok a gyermeke és emellett gya-
kori, hogy térvényesen nincsenek megeskiidve. Jovedelmiik
csekély. Az «intelligensebb» munkéds 24—30 koronit keres
hetenkint, de sokkal gyakoribb ezeknél a napszdmos, vasiiti
munkds, haziszolga, vannak még plakitkihordok, ujsagaru-
sok, ligeti kikialték stb. Ezek igazdn csak tengédnek nyo-
morusiagos jovedelmiikbél s ha van egy kis keresetiik, tdn
kenyérre is jut, de alkoholra mindenképpen kell jutni a
legtobb esetben.

Nézziik csak ezen kornyezetben €16 szerencsétlen gyer-
mekeket !

Az atya gyermekeivel nem sokat térddik, kevés kerese-
tébél alig jut ruhaztatdsukra, hisra taldn minden héten egy-
szer A gyermek mdar 4—5 éves kordban megkezdi a nélkiil6-
zéseket. Nagyon gyakran ldtja atyjat részeg allapotban anyjaval
veszekedni. Ezek az impresszi6k mély nyomokat hagynak
lelkében. Azt hiszi, hogy az életnek ilyennek kell lennie;
mis életet nem tud elképzelni! Hat éves kordban mér tudja
a gyermek, hogy a megélhetéshez pénz kell; csalddjdban
ez gyakran nincs s tan onkénteleniil jut eszébe, hogy talan
6 is tudna pénzt szerezni?! Lopni kezd és erre tobbi hasonlé
sorsii baratai ratanitjak. Mikor élvezte az igy szerzett pénz
elényeit : vehetett siiteményt, kenyeret, jatékszert, cukrot;
azutdn ha csak alkalom van rda: lopni fog. Nem a legritkdbb
eset, hogy az elsé és madsodik elemi osztalyd tanulé lopasé-
rél szerziink tudomast! Mar ezek kozott akadnak olyanok,
kik a legagyafurtabban védekeznek és csak nagynehezen
tudjuk blinének bevalldsdra kényszeriteni.

A Gyermek. 12
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A harmadik osztalytél kezdve mar tobben szoktak szo-
vetkezni, hogy lopdsaikat egyiitt kovethessék el. Télen pl.
3—4 gyermek szokott eljarni a szénnel megrakott vasiti
kocsikhoz, teleszedik velik vitt zsikjaikat és vagy oleséd
pénzen eladjék, vagy felosztjdk egymds kozott a szenet. A
sziill6 orill, hogy meleg szobdja van s nem béntja a Kkis
tolvajt. Mindemellett a négy alsé osztidlyban ritka még a
lelkileg romlott gyermek, mert bar kovetnek el lopdsokat,
legtobbszor azonban a felnGtteket utdnozza, gyakran pedig
a szitkkség, a nyomor viszi biinbe. «Sziikség torvényt bont»,
nemcsak a nagyokndl, hanem a kicsinyeknél is!

Néha a gyermeket j6szive, mondhatni tiszteletremélté
érzése inditja lopdsra. Paradoxonnak latszik, de példaval
leszek bator igazolni ezen 4llitaisomat. Egy VI. osztalyu tanulé
vasiti sindarabot lopott, mit eladott egy Gcskavaskereskedd-
nek 1 K 52 f-ért. Mikor bi{inének bevallasira kényszeritet-
tem és a lopds oka utidn érdeklédtem, a gyermek sirva
panaszkodott, hogy atyja egy szegény kalapos-segéd, kinek
hat gyermeke van. Ot mér tobbszor kiildték pénzt keresni, de
nem igen kapott munkat. «Most édes anyam beteg, harom
napja mar csak kenyeret ebédelt, a szivem féjt és csak arra
gondoltam, hogyan lehet keresni, — azért loptam.» A pénzt
beteg édes anyjdnak adta! Ez a gyermek nem lehet romlott
lelkd! Hisz a legszentebb érzelem: az anyai szeretet 6szto-
nozte lopdsra, melybd6l neki semmi haszna nem szdrmazott.
Ki tudja, hdny gyermek lehet még ilyen a kiltelken, hdny
jobb sorsra érdemes, jélelkii gyermek lesz kiils6 okok foly-
tdn a tdrsadalom veszedelmes tagjava?!

A kultelki gyermek lelki életének abnormitasai nem-
csak abban nyilvdnulnak, hogy a tulajdon szentségét nem
ismerik, hanem egyéb téren is.

A kornyezetben igen gyakoriak a bicskdzdsok, a vere-
kedések, sét gyilkossdgok sem nagyon ritkdk. A gyermekekre
ezek nagy hatdssal vannak. Egész természetesnek taldljak
az emberek kozotti veszekedéseket. Maguk kozott is rendez-
nek ilyen csatdrozdsokat, melyekben agyonsziirdsokkal fenye-
getik egymést. Mdr vettem el verekedd gyermektdl nyitott
bicskat! Az iitésekt6l nem nagyon félnek: megszoktdk mar
a csalddban szegények, hisz egyik-madsikat részeg atyja tgy
megveri, hogy tele van teste kék foltokkal. Egy anya egyik
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tanftvinyom mulasztisit igy igazolta: «Az apjdnak fejibe
volt és nagyon megverte a J6zsi gyereket, azért nem volt
négy napig iskoldban.»

Tobb gyermek panaszkodolt, hogy az édes apjuk gyakran
megveri anyjukat. Nem is fejlédik ki benniik a sziil6k iranti
tiszlelet és szeretet! Az apdnak nagyon kevés tekintélye van
gyermeke el6tt, mert ha jé6 kedve van, még inni is leil
velik. Egyik tanitvdinyom virtuskodva mesélte, hogy 16 éves
bityja egy alkalommal leitta az oreget.»

Misféle tekintélyt sem nagyon ismernek; tanitéjuk
irdnti szeretetet is inkdbb mutatjdk, mint érzik. Amit j6-
nevelésti gyermek nagy biinnek tart, az ndluk még csak nem
is vétek. Szégyenérzet sincs penniik kifejlédve. Az egyik
tanitvinyom dicsekedve, boldog arccal mesélte el azokat a
tapasztalatokat, miket bédtyja a soproni fegyhazban, mint rab
szerzett. Mikor kérdeztem, miért volt bezdrva a testvére,
biiszkén mondta: «Mert megszurt a ligetben egy embert.»
A verekedd, bicskdzé ember hds eléttiik, kit félve tisztelnek.

Tavasszal megkezdddik a varosligeti élet, a gyermekek
mennek foglalkozdst keresni és a legtobb kap is alkalma-
zast. Az o6todik osztalybél madrcius végén méar 12 gyermek
jarult keresetével csalddjuk fenntartdsahoz. Mozikba és kiilon-
b6z6 mutatvinyos bédékba mennek vizet, cukrot drulni, az
utedkon daloskonyveket, ujsdgokat adnak el, vasarnaponkint
vendéglékbe mennek kugli-babat 4llitani stb. A yérosliget
megmételyezett levegéjében, ziillott emberek kozott toltik ezek
a szerencsétlenek a nap legnagyobb részét és innen van,
hogy erkolesileg is teljesen megromlanak. Bédmulva hallok
tanitvdinyaimt6l néha olyan szavakat, melyekbdl erkolesi
gillyedésiikre kovetkeztethetek. Ebben a romlott kérnyezet-
ben elsdjatitanak minden rosszat: a vdrosligeti mozik rém-
dramdi és a szilék dltal is olvasott Nick Carterok a kaland-
vagyat ébresztik fel benniik; egyéb ponyvairodalmi termé-
kek, tovabbd az erkolestelenséget és nemi életet ismertetd
20 filléres fiizetek teljesen megrontjak lelkiiket. «H&lészoba
titka», «Szultdn hdremében», ilyeneket vettem el t&liik.

Erdekes, hogy a negyedik és otodik osztilyd tanulok
érezni kezdik, hogy 6k a tarsadalom mostohdi. A jobbmdéda
gyermeket nem nagyon szeretik. Az egyforma nyomorusig-
ban teng6dd gyermekek legtobbszor szoliddrisak egymédssal.
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Ha hiba van, szivesebben hiritjdk a jobban 6ltozott gyer-
mekre. Az «ir»-akra haragszanak, valészinii a csaladd hatdsa
alatt. Egy alkotménytani 6rdmon, midén a polgéri-jogokrél
beszéltem, egyik tanitvdnyom kozbeszolt: «Itt csak azurak-
nak van joguk és pénziik.» A mai tdrsadalmi viszonyokkal
valé elégedetlenség részben a sajat szerencsétlen helyzetiik,
részben a kornyezet hatdsa alatt kezd benniik kifejlddni.

A jététeményeket egész természetesnek taldljak és nem
nagyon érzik a hélat jéllevéikkel szemben. Egy tanitvanyom-
nak ruhdt szereztem és mikor egy alkalommal ugyanezt a
fiut megdorgaltam, tiarsainak azt mondta: «Ez a ko6szonom
szépen, hogy elmentem vele a ruhdaért».

Az elsoroltakb6l megallapithatjuk, hogy a kiiltelki gyer-
mekek nagyrészét a koérnyezete mintegy predesztindlja a
teljes elzillésre.

Mir most nézziik, vajjon a jelen iskoldztatds mellett
meg tudjuk-e akaddlyozni a gyermekek elziillését és a teljes
lelkielromlast? Nem tudjuk! Az 3-4 6rai neveld-tanitds
nem birja ellenstlyozni azt a hatast, mit a 20 6rai romlott
kornyezet red gyakorol. A mi tanitasunk csak falrahdnyt
borsé: hisz az élet egész madsra tanitja. Pedig ezeken a
viszonyokon segiteni kell! Ezeket a gyermekeket meg kell
menteniink! Meg kell menteni ket a humanizmus nevében
¢s Budapest, valamint az egész magyar tarsadalom érdeké-
ben. Minden munkénk hidba val6é, ha a gyermeket ebben a
kérnyezetben hagyjuk. Epp ezért legcélszeriibb lenne eze-
ken a kornyékeken interndtusokat feldllitani, — ezt mar egy
napilapban is voltam bator hangoztatni, — hol négy éves kor-
t61 kezdve nevelnék a gyermekeket. Az anyagi dldozatot nem
szabad sajndlni akkor, midén ennek a befektetésnek oOridsi
haszndhoz kétség sem férhet. Megmenthetnénk Budapestet
a naplopék, tolvajok, betordktél és ezek helyett a tisztessé-
ges, szorgalmas iparosok szdmat gyarapithatnék.
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Az érzékszervek jelentosége a vakok
oktatasaban.

Irta: Lovacs Jozsef, a vakok intézetének igazgatéja Szegeden.

Masodik kozlemény.

3. A tapintéérzék. A hall6érzék utan elsé helyen all a
tapintds, mert mig hallészerve segitségével a vele kozolt is-
mereteket fogadja be és fogja fel a vak: addig tapintdszer-
vével a nyujtott ismeretek igazsidgardl szerez meggy6z6dést,
tdmogatva természetesen alsébbrend( érzékszervei altal is.

A bérérzék ot iranyban munkélkodik, ugymint a szo-
ros értelemben vett tapintds, a sily-, nyomés-, hé- és hely-
€rzés iranyaban, mely hérom utébbi féleg az akadilyérzék
szolgdlatdban 4ll. Mindezeket az érzeteket a pedagégidban
a tapintisérzetek gyujté neve ald is foglaljak.

Tapintészervével ismeri fel a vak a természeti targyak
nagyobb részének anyagit, ezzel ismeri fel alakjukat, nagy-
sdgukat, silyukat, halmazallapotukat, h6mérsékiik hatdsat és
felilletitk elvéltozésait. Tapintészerve segitségével tanul meg
irni, olvasni, rajzolni és jegyekkel szamolni; ezzel szerzi meg
nagyobbrészt foldrajzi és természettudomdnyi ismereteit;
tdjékozodik a térképen és a szabadban val6 jaris-kelésnél
is ez van legnagyobb segitségére.

A vakok olvasésa semmi esetre sem olyan gyors, mint
a latéembereké, noha egyik-mdsik meglehetds folyékonyan
tanul meg olvasni. A litéember ugyanis soha sem nézi a
betiik alakjat, hanem csak fels6 résziiket és igy képes egy-
szere' majdnem egy egész sort attekinteni. Nem igy a vakok.
Nekik minden egyes bettialakot killon-kiilon kell megtapin-
taniok s innen van aztin, hogy az olyan vakok, akik csak
egyik keziikkel, vagy pldne, csak egy-egy ujjukkal szoktik
meg a betiik tapintdsat, felette lassan és szétagolva olvasnak :
ellenben a két kézzel olvas6k, annak kovetkeztében, hogy
mind a két kezitk harom-harom ujjat hasznaljak, meglehetss
gyorsan végzik ezen munkéjukat. Legjobban olvassik az
ugynevezett Braille-féle pontrendszert irast, mely fiiggGleges
dllast derékszogli négyszogben elhelyezhetd hat pontnak
helyviéltozasibo6l van kombindlva.
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A vakok kétféle domboru irdst hasznidlnak. Az emlitett
Braille-féle pontrendszerti 4bécét, amely nemecsak betiive-
tésre, hanem szamol4sra és hangjegyirasra is alkalmazhaté
és a rémai nagy kezdébetilikbdl osszedllitott tiszurdsos dbécét,
amely utébbi féleg a latévildggal valé érintkezésre szolgdl
nekik.

Az ajkakon és a nyelven sokkalta finomabb a tapint6-
érzék, mint az ujjak hegyén. Ez az oka annak, hogy bar a
vakok rendszerint ujjaikkal végzik tapinté munkajukat, mégis,
hogyha valami olyan finom dolgot kell érzékelniok, melyet
mar ujjaikkal csak igen nehezen, vagy épen nem képesek
megérezni, ajkukkal és nyelviikkel segitenek magukon. Teszem
fel, ha a vak lednykdnak t{ibe kell fiiznie a cérnat, akkor a
tit balkezébe véve, olykép illeszti azt ajkai kozé, hogy a
ti foka oldalt keriiljon. Ezutan a jobbkeze hiivelyk- és
mutatéujja kozé fogott cérnat hasonléképen ajkaikozé veszi
és nyelve hegyével a tii fokét tapintva ajkaival és ujjaival
a cérnat irdnyitja és addig-addig tologatja elére, amig a ti
fokan keresztill nem fiizédik. Bizony a szegény vaknak ezen
munkdaja eleinte szdnalmasan lassi és csak igen nehezen
sikerill, de hosszu, tirelmes és faradsidgos gyakorlds utan
végre is célt ér és kés6bb egyik-mdsik mar meglehetés ha-
mar tud tiibe fiizni. Ujabban, miéta az ugynevezett patent
tik vannak forgalomban, a szegény vak lednykdk ezen kinos
munkatél fel vannak mentve,

Hogyha a tapintéérzékiinket huzamosabb ideig fog-
lalkoztatjuk, az annyira elfirad, hogy ujjainkban bizonyos
zsibbadtsdgot érziink és tapintéidegeink érzékenysége annyira
csokken, hogy egy iddre teljesen eltompulnak. Javall Emil,
a pdrisi orvosegyetem szemészeti osztdlydnak nyugalmazott
tanara, aki igen kés6 korban veszitette el szemevilagat,
«Vilagtalanok vildgdban» cimfi miivében azt mondja, hogy
ha sokdig olvassa a braille-irdst, akkor a pontok egyideig
ligyaknak tinnek fel elGtte és végre egészen egybefolynak
ujjai alatt. Ez egészen természetes, mert hiszen szemiik sem
birja ki végletekig az olvasast, végre elGtte is Osszefolynak
a betiik. Mi, akik a vakok oktatiasaval foglalkozunk, nem
egyszer tapasztaljuk, hogy névendékeink tapinté idegei olva-
ss kozben egy idére elérzéktelenednek. Ezen 6k tébbnyire
igy akarnak segiteni, hogy kezitket idékoézonkint fel-felkap-
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kodjdk a konyvrdl, egy-egy kicsit razogatjik, vagy ajkaik-
kal megnedvesitik ujjaikat. Ez hasznal ugyan egy kevesel,
de legjobb ilyenkor mindig a pihentetés.

A vakok agyagmintdzéds kézben ép tgy haszndlnak min-
tdz6 eszkozoket, mint a laték. A szabadban valé jaras-kelés
alkalméval pedig sétabotot visznek magukkal, melyet mint-
egy 45°-nyi szo6g alatt tartanak maguk el6tt és vagy ide-oda
mozgatjak, vagy a jarda kovezetét iitogetik vele maguk elGtt.
Mintdz6 eszkozeikkel azokat a részleteket dolgozzik ki mun-
kéjukon, amelyekhez a részletek finomsaga és aprélékossaga
miatt ujjaikkal nem férkézhetnek; sétapdlcdjukkal pedig
egyrészt az utat tapintjak ki maguk el6tt, méisrész meg a
Jjaré-kel6k eldl valo kitérésre szolgdl nekik segité eszkoziil.
Ok tehat nemcsak kozvetlenill, hanem kézvetve is kényte-
lenek tapogatni, miért is mintaz6 eszkozeiket és sétapdlca-
jukat olyba kell tekinteniink, mint tapinté-szervitknek egy-egy
nyulvanyat. Csak igen ritkdn taldlkozunk olyan vakokkal
akik bot nélkiil is képesek az utcin jarkdlni. Ha elvétve
akadnak is koztiik ilyenek, ezek is tobbnyire csak éjjel tud-
jak nélkiill6zni a botot, amikor mar a kocsi és személyfor-
galom sziinetel; mert csendben az akadalyérzék is megbiz-
hatébban munkal, mint zajban, ami szintén csak azt latszik
igazolni, hogy a vakoknak eme specidlis érzéképességéhez
a hallds szervének nem csekély koze van.

A vakok tapinléérzékérGl ugyanazt kell mondanom,
amit a hall6érzék targyalasakor mar kifejtettem, hogy azért
mert vak, nem kovetkeztetés, hogy egyuttal j6 tapintéérzék-
kel is meg legyen dldva. Ellenkezdleg, a jo tapintéképes-
séget csak huzamos és igen faradsdgos munka drdn lehet

- kifejleszteni. A jol kifejlesztett tapint6érzék pedig nemcsak

nélkiillozhetlen segitGeszkoze a vaknak, hanem életsziikség-
lete is, miért is ennek Kkifejlesztésére és finomitdsara mind-
jart a nevelés kezdetén kiilonos gond forditando.

A tapint6érzék kifejlesztésére szolgilnak: az érzékel-
tetd oktatds és kézigyesits gyakorlatok. E gyakorlatok koziil
elébbi fGleg odairanyul, hogy felismerjék a vakok az egyes
targyakat alakjuk, nagysdguk, tapintasuk, szaguk, iziikk és
egyéb tulajdonsaguk segitségével, minek kovetkeziében nem-
csak tapinté képességiitk és als6bb rendi érzékszerveik fej-
16dését mozditjuk eld, hanem ismeretkoriket is szélesbbitjiik.
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A kézgyakorlatokkal pedig arra képesitjitkk 6ket, hogy maguk
is tudjanak valamit alkotni kezeikkel.

Az érzékeltetd oktatds kiindulasi pontja a jaték, melyet
késébb a moédszertanilag kezelt rendszeres érzékeltetG okta-
tds, majd pedig a foldrajzi és természetrajzi ismeretek nyuj-
tasa valtanak fel. A kéziigyesités hasonléképen a jatékbol, a
Frébel-munkékbél indul ki, melyet az agyag- és a famunka
kovetnek, mig végre, a gyakorlati irdnya kéziigyesité okta-
tassal bevezetjitkk ket a rendes kenyérkeresd foglalkozasba,
az iparos mesterségbe. Mind a két foglalkozdsnak meg kel-
lene mar kezdGdnie a sziil6i hézban, a nevelés legalsobb
fokdn, hogy aztdn az intézetek a szil6k munkajat tovabb
folytatvan, a lerakott alapot mintegy tovabb épitvén, képe-
sitsék novendékeiket az 6ndll6 megélhetésre. Amde sajnos a
szilGkt6l ezen a téren alig vdrhatunk valamit.

Nevezetesen a szegény és tudatlan sziilék olyba tekin-
tik vilagtalan gyermekiiket, mint tehetetlen koldust, aki csak
fogyasztja a csaldd vagyondt, de a csalddfé keresményéhez,
ha csak kolduldsdaval nem, munkdjiaval sohasem fog jarulni.
A vagyonos, de csak félig miivelt sziil6k pedig tébbnyire
szégyenlik vak gyermekiiket és elrejtik lakdsuk valamelyik
félreesé szobdjaban, nehogy valamelyik kényes izlésii lato-
‘gatéjuk megldssa ésszdnakozzék rajtok. Vagy ha csakugyan
miiveltek a szil6k, akkor meg rendszerint az az eset 4ll elg,
hogy annyira kiszolgiljdk, annyira agyon becézik és ovjak
még a szell6t6l is, hogy a rettent6 semmittevésben a vak
gyermek kézizmai teljesen elpetyhiidnek és végtagjai annyira
eltehetetlenednek, hogy a vak képezhetetlenné valik.

Ez a két igen fontos ok inditotta gyégypedagégiai tigy-
osztidlyunk érdemes vezet§jét, Ndray-Szabé Séndor allam-
titkart arra, hogy a vakok budapesti kir. orsz. nevel§ inté-
zelét 6védai osztallyal is kibgvitse, mert szdmos esetbdl arra
a szomort meggy6z&désre jutott, hogy a rossz, vagy félszeg
csalddi nevelés nagyobb akadalyt gordit az oktatas sikere ele
mint maga a vaksig.

Kénytelen vagyok azonban az olvasé szives bocsénatét
kérni, mert most latom, hogy tdrgyamtél kissé nagyon is
eltértem; de kénytelen voltam vele, mert bizony ndlunk a
szill6k épen semmit sem tesznek a vak gyermekiik tapint6-
érzékének kifejlesztésére, noha médjukban dllana ez még a
legszegényebb sziil6knek is. Lassuk, hogyan?
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Minden gyermeknek szitksége van jatékra és jatéksze-
rekre, még akkor is, ha az a gyermek vak. St annak két-
szeresen szilksége van erre, mert itt nemcsak a gyermekkor
jétszisdga, hanem a vaksig szilte unalom és az a kinos
helyhez kotottség is szitkségessé teszi, sGt egyenesen meg-
koveteli, hogy valami szérakoztaté jatékszert adjunk kezeibe.
Ha tehdat moédosak a sziilgk, tobbféle és értékes jatékszerrel
lathatjak el vak gyermekeiket; ha kevésbbé mdédosak, vagy
éppenséggel szegények : akkor nem jut ugyan minden untalan
més-mas jatékszerre, de erre nincs is szitkség. Vegyen csak
havonkint egy-egy darabot a szegényebb sziilg, legyen az
akar kocsi, akar konyhai, hézi, vagy gazdasagi eszkoz, csak
arra igyeljen, hogy a vasdrolt jatékszer a valdédinak, vagyis
a természetesnek hii utdnzata legyen, hogy az a fogalom,
amelyet a vak réla maganak alkot, a val6sdgnak mindenkor
megfeleljen. Ko6zben pedig csindljon a kevésbbé tehetds szl
maga is gyermekének egy-egy jatékszert, egy kis szankit,
székecskét, asztalkdt sth; de mindig olyat, mint amilyen az
igazi, a természetes. A természetes nagysdgn targyakat kez-
detben azért nem tapogattathatjuk a vak gyermekkel, mert
azokat nagy méreteiknél fogva ugy sem birnik kell6kép at-
tekinteni, minek kovetkeztében az érzékeltetésre forditott
id6 csak karba vesznék. Azért kell hat a nagyobb targyakat
kicsinyitett alakban tapogattatnunk.

Azért pedig soha meg ne haragudjanak a sziilk, ha a
vak elpusztitja jatékszereit. Hisz tudjuk, hogy az épérzéki
gyermek sem teszi azt roszakaratb6l, hanem tudasviagya
készteti red, mert kivancsi megtudni, hogyan van készitve,
és milyen a belseje. Epen ezért, ha a szill§ tapasztalja, hogy
vildgtalan gyermeke elpusztitja jatékszereit : oriiljon inkabb,
semhogy bosszankodjék, mert ez a legbizonyosabb tantjele
annak, hogy a jatékszer felkoltolte a gyermek  tudasvagyst
és érdeklédését. A szétszedett jatékszert azutdn a gyermek
maga probalja osszeilleszteni, ujra megesinélni, amivel nem-
csak tapintoképessége fejlédik, hanem kéziigyessége is és ez
sokkal tobbet ér, mint a legdragabb és legértékesebb jatékszer.

Az elrontott jiatékszerek megcsindlgatiasdban a sziildk
segitségére lehetnek ugyan vak gyermekiiknek, de mindig
arra kell torekedniok, hogy a munka legnagyobb részét a
gyermek maga végezze, 6k leginkdbb csak a segédkezésre
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és utbaigazitdsra szoritkozzanak. Ne féljenek kezébe adni
kést, szeget, kalapacsot, vagy mds efféle targyakat; ugyszintén
a lednykdknak tit, oll6t stb., mert a vak sokkal inkabb
vigydz magdra, hogysem testében valami komolyabb kart
tenne. A mdsik dolog pedig, amit szintén figyelmokbe kivdnok
ajdnlani a sziil6knek, hogy ha valamit a vak gyermek kezébe
adnak, legyen az akér jatékszer, akar gyumolcs, vagy més
egyéb dolog, elére soha se mondjik meg annak nevét, hanem
taldlja ki azt lehetéleg maga a vak. Lehet, hogy nem fogja
kitaldlni és végre is a szillének kell azt megmondani, de a
taldlgatissal mintegy kényszeritjiitk a gyermeket, hogy a kezébe
adott targyat minden oldalr6l kériiltapogassa, amitdl annak
alakja a gyermeknek jol emlékezetébe vésGdik és lelkében
mintegy lerajzolodik.

Ha ily médon fognak foglalkozni a szil6k vak gyer-
mekiikkel, akkor biztosra vehetik, hogy ha intézetbe jut, ott
olyan munkaképes polgart nevelnek belSle, mintha csak
épérzékii volna és nevelése befejeztével nemcsak hogy nem
fog sziléi segitségre szorulni, hanem csekélyebb mértékben
még tdmogathatja is hozzatartozéit.

Miutdn az elGadottakban korvonaloztam ama teenddéket,
melyek a kis vak gyermek tapintéérzékének és kézigyes-
ségének kifejlesztése koriil a szal6k feladatat teszi, attérek
az intézetek ez irdnyi munkakorére, melyet csak roviden
ismertethetek, sét terjedelmes anyagkorénél fogva inkabb
csak a fokozatok megjelolésére szoritkozom. Ha azonban a
tisztelt olvasé kozonség korébsl valaki mégis részletesebb
modszertani ismerteléseket kividnna: az forduljon a vakok
budapesti kir. orsz. fan- és nevel§-intézete igazgatésigahoz,
aki készséggel szolgal onkoltségi arban népszerd utmutatéval
és modszertani utasitdsokkal ellatott tantervvel.

A rendszeres érzékeltetd oktatdssal kezdi meg tehat az
intézet tapintasfejleszté gyakorlatait, melyek mindjért az eld-
készité osztdlyban illetve az 6voban lépnek fel.

A kiinduldsi pont itt maga a gyermek, és az 6 kozvetlen
kozelében 1évé targyak ismertetése, tapogattatdsa szolgal az
érzékeltetés anyagéul. Oltozkodés kozben megismeri a gyer-
mek az 6 ruhadarabjait, azoknak hasznalati médjét és anyagat.
Majd megismertetjiitk vele a jatékszereket, melyeket & fog
majd gondozni és azokat a taneszkozoket, melyeknek segit-
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- ségével tanul, és végre az iskolai butorokat. Ezt koveti a
rendszeres anyag- és targyismertetés. A targyak és anyagok
ismertetésekor mindig a legdltaldnosabbakbdél indulunk Kki,
vagyis olyanokbol, melyekrdl feltehetjiik, hogy névendékeink-
nek mér a sziillsi hdzban is médjukban volt azokat tapogat-
niok és igyeksziink ismeret- és fogalomkoriiket fokozatosan
szélesbiteni.

Az anyagismertetéskor kiterjeszkediink a belgliik készi-
tendé targyakra, azok alakjara, nagysagéra, hasznélatira stb.
A nagysigot kezdetben a novendék testérél velt mérték-
egységgel, hiivelykkel, arasszal, 1épéssel stb. hatiroztatjuk
meg és csak késGbb tériink at a rendes mértékegységekkel
val6 megméretésre, amikor méar ezeket is megismerték és
hasznélni tudjék.

Ugyanigy ismertetjik a gyumolesféléket, az egyszerd
konyhakerti névényeket, a novények termését, valamint a
legismeretesebb hazidllatokat. Majd pedig az alkalomszer(iség
felhasznalasaval a természeti jelenségeket és tiineményeket,
és, szem elGtt tartva a legszigorubb fokozatossdgot, attérink
a természettudomdnyi ismeretekre, de az érzékeltetés az
egész nyole évi oktatas alatt soha meg nem sziinik.

Az egyéni oktatasi rendszerek.

A Pedagogical Seminary nyomén irta: Varnai Sandor.

Befejez6 kozlemény.

II.

Sokat tanulhatunk azokbdl a véleményekbdl is, amelye-
ket Holmes ko6zol az individudlis osztdlyrendszerrdl a szak-
pedagégusok elé terjesztett kérdéseire hozzd beérkezett
valaszok alapjan. A kérdés ekként volt feltéve: «Meg van-e
elégedve az iskolai oktatds mai vegyes osztdlyi rendszerével s
ha nem, hogyan tartand azt mddositandénak a qyongébb és
visszamaradt tanulék érdekében ?»
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54 iskolai igazgaté koziill 45 nemmel valaszolt, csak
egy volt elégedett a mai rendszerrel, nyolcnak véleménye
pro és kontra volt magyardzhaté. Ide igtatjuk a vélaszok
koziil az érdekesebbeket :

«Nem helyeslem, irja egyik, a vegyes osztilyi rend-
szert. A tanité ideje egy részét az egyéni oktatisra kellene,
hogy forditsa. Azt hiszem, minden iskoldban naponta fél
vagy egy ora volna az individudlis oktatdsnak szentelendg,
és pedig az iskolai 6rak alatt. Ohajtandénak tartandm, ha a
novendékeknek tobb i1dé adatnék a figgetlen tanuldsra,
amely id6 alatt a tanité a lassubb haladdsti névendékekkel
foglalkoznék.» Masok a Kkisebb létszdma osztilyok eld-
nyeit emelik ki, vagy azt tandcsoljdk, hogy népesebb osz-
tdlyokat két nem egyenlé részre osszanak tgy, hogy a
nehezebben haladék a tanité idejébdl tobbet foglalhassanak
le a magok szdméra, mint ma teszik.

Végezetiil Holmes harom amerikai rendszerrel ismertet
meg, amelyek mindenike nagy silyt helyez az individudlis
oktatisra. Ezek: a puebloi lanterv Newtonban, a Massachu-
_ seltsben érvényes rendszer, és a batdviai rendszer. Az elsé
csaknem teljesen az egyéni oktatas alapjara helyezkedik,
vagyis visszatér a régi osztdlyozatlan rendszerre, a méasodik
dtveszi ennek értékesebb elemeit, de kikiiszoboli a kétes
eredményiieket, mig a bataviai rendszer mindkett6nél szisz-
tematikusabb, amennyiben a napi iskolai leckeérakbél bizo-
nyos meghatdrozott részt hasit ki az egyéni oktatdsra.

Ismételjitk tehat, a puebloi tanulményi rend voltaképen
visszatérés az iskola régi szervezetéhez, amely szdzadokig
dllott fenn, mig La Salle a XVII szézadban meghonosnolh.
az osztilytanitdst. Tényleg azonban Skéciaban még 1886-ban
is érvényben volt ez a rendszer a legjobb iskoldkban.

A puebloi terv elsé megpenditéje Search volt, aki sze-
rint «naponta hiarom periédus forditand6 az egyutt végzeit
tanulmanyokra, a fennmaradé 1'/: 6ra kiilon 6rdnak veendd,
azon novendékek szdmdra, akiknek a legnagyobb sziikségiik
van red, vagy az egyéni hajlamok kielégitésére. Az als6bb
osztialyokban a kiilon tanidé meghatirozdsa a tanitét illeti,
a két fels6bb osztilyban a tanulé szabad valasztidsdra van
bizva. A lecke folhagyds el van torélve, mint amely igen
sok idGt rabol el a novendék idejébdl, s az iskola valésdgos
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laboratoriumma alakul at, melyben a tanil6 feladata padrél-
padra jarni, buzditni, irdnyitni és javitani minden noévendék
munkéjat. A vizsga és a leckefelmondds teljesen egyéni és
minden novendék tényleg végig megy tanulmdnyai egész
anyagan és vizsgat all ki beléle.»

E rendszer célja Search szerint jobban felkarolni az |
tgynevezett gyongébb felfogdsi gyermekeket, s eredménye,
hogy tobb lelkesedéssel tanulnak, a késziiletlenek meghall-
gatiasaval jar6é idéfecsérlés ki van kiiszobolve s minden
tanitvany tudatdban van annak, hogy alkalma van legjobb
erejét kifejteni s képességei ardnyaban haladni. Ez pedig
megszeretteti vele a tanuldst, s nem enged helyet lelkében
a csiiggedésnek.

Talian még tokéletesebben valdsitja meg ezt az eszményt
a newtoni rendszer még pedig ugynevezett szdmfolotti (un-
assigned) faniték alkalmazésaval, kiknek nincs rendes oszta-
lyuk s akiknek feladata kiegésziteni a tobbi tanitok osztaly-
munkajat. Ezeknek napi teendgjiik kériilbeliil ez: «Az elsé
reggeli féloraban o6t-hat harmadosztalyi gyermek j6 szobd-
jdba, kiket a harmadik osztaly tanitéja valasztott ki azért,
mert, tegyiik fol, valamely szdmtani mivelettel, mint szorzs,
osztas, nem tudtak megbirkézni. A félora azzal telik el, hogy
a szamfolotti tanité kozelebbrdl figyeli meg a nehézségek
okait s mindegyiknek a sziikséges irdnyban és mértékben
segitségére van. A félora leteltével a gyermekek visszatérnek
osztdlyaikba, s most a hatodik osztédlyb6l jon 4t egy Kkis
csoport, taldn négy. Ezeket mar nem valami nehézség hozza
ide, amit tanuldsukban nem birtak lekiizdeni, ellenkezdleg,
nekik tobb munkéra és nehezebb feladatokra van sziiksé-
giik, mint amilyenre az osztdly atlaga képes, habdr arra
nem alkalmasak még, hogy a legkozelebbi folottik levs osz-
talyba legyenek athelyezheték. Erre a szamfolotti tanité
késziti el Gket. O van hivatva nekik hidat épiteni-az dtug-
rdasra. Egy nap, vagy tobb nap is taldn, a mennyiségtannal
telik el, azutan jon a torténelem, foldrajz, nyelvtan. S ez idé
leteltével ezek a gyermekek ismét mds csoportnak adnak
helyet, p. o. a negyedik osztilybdl. Ez a csoport mir sem
nem 4ll valami mélyen f6lotte az osztély szinvonaldnak, sem
nem 4ll magasan af6lott, egyszerfien ideiglenesen maradt
vissza az osztily zométSl betegség vagy més akaddlyoztatds
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miatt. A kisegité tanité it is Ggy jar el mint fentebb, gyor-
san atvéteti velok a kimaradds folytdn elmulasztott anyagot
s poétoltatja velok a mulasztist. Negyedik sorban nagyobb
csoport, talan husz novendék, keresi f6l, mondjuk, az 6todik
osztily egyik fele, amellyel nincs egyéb célja, mint a rendes
tanité elfoglaltsagdn konnyiteni, végre az o6tédik periodus
az egyes gyermeknek van fenntartva, aki nem sorozhaté be
egyik osztdlyba sem. Itt a szdmfolotti tanité feladata tiirel-
mes vizsgilat dtjan megdllapitani, mik azok az okok, melyek
elémenetelében akadélyozzdk. Lehet, hogy a lennmaradt
gyermekek specidlis osztdlydba kiildik, de lehet, hogy némi
egyéni bindsméd utdn a rendes osztdlyokba nyer bebocsat-
tatdst.»

Sz6val az ily kisegitd, szamfolotti vagy rendkivili ta-
nit6 feladata az, hogy a nap kilénboz6 periodusaiban
részint a haladni s kitiinni vdgy6 gyermekekkel foglalkoz-
z€k, részint és gyakrabban azokkal, akik kiilon segitésre
szorulnak, hogy az osztillyal lépést tarthassanak, részint
pedig egyes gyermekekkel, akiknek értelmi foka a rendes
osztalyb6l valé kiemelésiiket indokolja.

Nagy baja azonban e rendszernek, melyet Newtonban
a fels6bb elemi iskoldkban is kovetnek, hogy nehéz a
specidlis munkara alkalmas tanerdket taldlni. A rendes médon
képzett tanité az osztilybeli tanitds alapjan 4ll s nehezen
bir megbaritkozni az egyéni oktatds kovetelményeivel. Ez
utébbi sziikségessé tenné az egész tanitéképzés reformjat,
de az iskola mai szervezetéét is, ahol a tanité mai mi{ikddési
korében az osztaly alkotja az egység fogalméit s e miatt
nincs mdédja hozzaférkézni a kisebb egységekhez. Newton-
ban szakitottak mar ehhez képest azzal az elGitélettel is,
hogy minden novendék hatdrozott idében legyen kénytelen
kezdeni és végezni az osztilyt és azt is folismerték, hogy az
el6léptetés nem kell, hogy bizonyos idépontokhoz legyen
kotve, s6t inkdbb annak nap-nap utdn folytonosnak kell
lennie, hogy az egyéni oktatas elve igazan érvényesiilhessen
és pedig nem is annyira fokozatok, mint targyak szerint.
Az eltérés az egyes novendékek kozt kiilonbozd targyak-
ban lehet tobb héra terjeds, de sohasem tdl egy éven. E
szerint a tanité6 gyakran foglalkozik két éven 4t ugyanabban,
az osztilyban, mig méskor eldnyosebbnek taldljak egyes
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novendékeket vagy csoportokat egyik tanit6tél a mésikhoz
kitldeni. A cél mindig az egyénhez val6 alkalmazkodas, nem
pedig az iskolai fokozatokon valé gyors keresztiilhajszclis.
Sokszor egy tirgy jobb megértése, a gondolkodds 6nallobb
fejlesztése egyik novendéknél lassubb haladédst kivén, mint a
masiknal.

Az is kénnyen megérthetd, hogy Newtonban az indi-
vidudlis oktatdsnak nincs egyontetiien kidolgozott és szabd-
lyozott programmja, mert ilyen programm ép az egyéni
oklatas céljaval ellenkeznék. Némely tantirgyb6l a noven-
dékek folyvast valtozé csoportokban részesiilnek oktatésban,
gy, hogy egy osztdlyban két, hidrom st négy csoport is
létezhetik bizonyos tirgyakbél. Az egyiittes osztdlymunka
inkdbb magyardzatokbo6l, uj thémak megvitatdsabol A4l
tovdbba egyes novendékek kikérdezésébdl, egyéni tanulmé-
nyaik felgl. A feladvanyok is egyéni természetliek, minden
novendék szorgalmara van bizva, hogy annyi feladvanyt
oldjon meg, amennyit tud.

Hogy e rendszer funkciondlasarél fogalmat szerezziink
magunknak, ime egy par adat a newtoni Hyde School ered-
ményeirdl :

1. Egy nagy elsé osztadly tizenot legjobb tanul6jahél s
a kovetkezd osztdly harmadik vagyis alsébb csoportjabél
egy vegyes osztdlyt alakitottak szeptemberben. Minden val6-
sziniiség szerint a kovetkezg iskolai év kezdetén az elsé osztélyn
novendékek kozil legtobb a harmadik osztdlyba mehet at.

2. A negyedik osztilyban egy hetes csoport juniusban
vagy Gsz elején eléri a hatodik osztilyt, és pedig egész egy-
szeri moédon, a tanité minden nagyobb megterhelése nélkiil.
A szimtan ugyanis nem Kkivdn az 6 részérél killon idét,
mivel ebben a noévendékek egyénileg dolgoznmak a rendes
idén belil. A nyelvtan sem, csupan az olvasdsra és fold-
rajzra allnak fenn kiillén csoportok.

3. A hatodik osztaly A. csoportjabél hat névendék min-
den bizonnyal az iskolai év kezdetén, szeptemberben mér
elvégzi a hatodik és hetedik osztalyt s 4tlép a nyolcadikba.

4. Hét novendék a hetedik osztily B. csoportjabdl a
nyolcadik osztdlyt atugrani készill. Minden jel azt mutatja,
hogy ez még idején megtorténhetik a jov§ iskolai év végével,
hogy a kilencedik osztilyt idején kezdhessék meg stb.
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Térjink dt végil az ugynevezett batdviai rendszerre,
amely érdekes véletlennek koszonheti létrejottét. A dolog
historikuma az, hogy Batavia (Newyork-dllam) egyik iskola-
jdban az osztdly tilnépessége miatt egy kisegitS tanitét kel-
lett alkalmazni. Lucie Hamilton volt a kisegil§ taniténg neve.
Az 6 ritka adomdnyainak és pedagégiai érzékének koszon-
het§ az ugynevezett 6sszetett, vagy osztaly-individuélis oktatés-
mod elsé sikere.

Hamilton bar kisegitd, de egyenrangi tanerd volt az
intézetnél, csak feladata volt mas mint a tobbieké. Azokkal
a novendékekkel kellett foglalkoznia, kik egy vagy mas ok-
bél visszamaradtak az osztaly mogott. Ez volt az elsG eset
a nevelésiigy torténetében, hogy egy nevelének az a feladat
jutott osztélyrésziil, hogy lemaradt gyermekekkel humanus
moédon foglalkozzék, hogy képessé tegye Gket, tanulmdnyaikat
a tobbivel egyiitt folytatni. Addig az ilyeneket elhanyagolték,
vagy szégyenpadra iiltették. Most azonban alkalmat nyujtot-
tak nekik, hogy tdrsaikkal egyiitt haladhassanak. S ez sikeriilt
is. Par hénapi individudlis oktatds utin mar kedvezd val-
tozds volt tapasztalhaté a két vezetésli osztialyban. Nehéz
felfogdsuaknak tartott tanulék megjavultak, s6t az els6k kozé
kizdotték fel magokat. A meglepé fordulatnak csak egyetlen
magyarazata volt adhat6, s ez a taniténé miikodése volt, ki
nap nap utdn maga koriil gyiijtotte a gyonge tanulékat, hogy
serkentse s utba igazitsa Gket.

Kovetkezelt a préba: vajjon a rendszer hasonlé ered-
ményekkel jirna-e mads tdlnépes osztialyokban is? Kisérletet
tettek ezzel is s mds osztilyokban is alkalmaztak kisegitéket.
Az eredmény itt is ugyanaz volt; kideriilt, hogy a siker titka
nem egy vagy mds tehetségesebb oktaté személyes talen-
tumaban keresendd.

Igy jottek rd arra, hogy a kettds tanitisi médszer, az
osztdlylanitds és az eqyéni oktatds kombindcidja a legjobb meg-
olddsa a visszamaradt gyermek problemdjanak. De az is
kitiint nemsokara, hogy az eredményeknek kulcsa nem a
tanité kettéssége, hanem a tanitds kétféle médja, az egyéni
oktatdsi rendszer szerencsés egyesitése az osztilytanitasi
rendszerrel, amelyben fél iskolai id6t az egyéni oktatds, felet
pedig az osztdlytanitds foglalt el.

Ezzel elérkezettnek lattdk az id6t, még szélesebb alapon



‘Az egyéni oktatdsi rendszerek 193

folytatni a kisérleteket. Megtették és vissza sem tértek tobbé
a régi rendszerhez. Ha eddig millikat 4ldoztak arra, hogy
az oktatas tigyét ugyszélvan mechaniziljak, most megpré6bal-
tdk ezt a mechanizmust humanizilni, mert ebben all az
egvéni oktatdsméd lényege. Hogy egy szimpatikus s intel-
ligens pedag6gus maga koré csoportositsa a tdmogatasira
szorulékat, buzditsa Gket. Kitaldlja, hol rejlik el6menetelik-
nek akaddlya és segitse ezeket legyGzni. Kénytelenek voltak
beldtni, hogy amire legtobb szitkség van iskoldinkban, az
a rokonszenves egyéni gydmolitds, mint az osztdlytanitds
rendszeres kiegészitGje.

De erdsen csalédnék az, aki azt hinné, hogy az egyéni
oktatds azt jelenti, hogy a tanité végezze el a dolgot a noven-
dék helyett. Nem; a pedagogus csak a gyermekkel egyiitt
dolgozik. De nem helyette. Vele érez kiizkodéseiben. De
nem oly dlszentimentdlis, hogy maga csindlja meg az &
dolgét is. Az oktatas célja, kitanitani a gyermeket, hogyan
tanuljon intelligens vezetés mellett. Eddig az volt a hiba,
hogy a tanité6 vagy igen sokat, vagy igen keveset segitett
tanitvinyanak, s az eredmény mindkét esetben céltévesztés.
A mi iskolai rendszeriinkben a pedagégus inkdbb vizs-
gaztat mint tanit, s azért bizonyos megalazas foglaltatik abban,
hogy a gyermek bevallja valami kérdésre: nem tudom.
Batdavidban ha a gyermek nem tud valamit, nyiltan elismeri
azt s vagy, arra utasitjak, hogy nézzen utina, vagy pedig a
legkozelebbi egyéni oktatdsi periodusban megmagyardzzak
neki. Nincs prémium biztositva a feliiletes sz6ismétlés szamara,
sem lehet§sége annak nem forog fenn, hogy a tanité6t becsap-
jak, kijatsszak, mert a tanité ismeri tanitvdnyat. Feladata,
hogy tanitson, nem pedig, hogy vizsgiztasson. Természetesen
azért vizsgdztat is, de azért vizsgiztat, hogy tanitson, nem
azért tanit, hogy vizsgaztasson, s a kett6 kozott nagy kialonb-
ség van. A tanitvdny viszont azért tanul, hogy tudjon, nem
azért, hogy jo6 bizonyitvinyokat vigyen haza. Sulyt fektet
végre a batdviai rendszer arra is, hogy az oktatds sulypontja
nem annyira a mindennapi leckékre essék, mint inkdbb
arra, hogy a legsziikségesebb ponton érvényesiiljon.

Altalanos a szakkorok véleménye, hogy ez a rendszer
a legalkalmasabb arra, hogy a tanitét és tanitvdnyt szoro-
sabb kapcsokkal fiizze egymdashoz, bizalmat keltsen egyik-
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ben a masik irdnt, s hozzaférk6zni engedje a tanitét tanit-
vinya lelkéhez, Holmes is ebben a nézetben van természe-
tesen s tanulménya végén néhiny eszmét vet még .fol a
rendszer tokéletesitésére, melyekben lehelbleg egyesiteni
torekszik az ismertetett rendszerek kiilonb6zé elényeit. Az
egyéni iniciativa és onéllosag fejlesztésére ugyanis szabadon
vélasztand6 kurzusokat ajénl a rendes tanulményok kiegészi-
téseiill, ugy hogy az ezekben elért eredmények a tanulé
bizonyitvanyaban kiillon jegyeztessenek fol. A differencialt
oktatdst 6 a hatodik osztilyban akarja megkezdeni, még
pedig ugy, hogy minden héten két 6rdn 4t, mint Svédjchan,
a tanul6k egy része valami idegen nyelvben gyakorolja
magat, mig a tobbi kézimunkdval foglalatoskodjék. A cél az
volna, hogy az osztidlyok létszimit dllandéan alacsonyan
tartsak, legfeljebb harminc novendékkel az alsébb osztalyok-
ban, s legfeljebb harmincoéttel a tobbiben. Hogy pedig ezt
elérhessék, a negyven-hatvan noévendékkel biré nagyobb
osztdlyok ketté osztisit ajanlja ugy, hogy fele délelétt, fele
délutin latogassa az iskoldat. Ez a folvélté rendszer, ugy-
mond, sok helyt mar is életbe van léptetve az alsoébb
osztilyokban. Mindez lényegesen redukilnd az il munkit,
megkonnyitené a feliigyeletet, lehet6vé tenné a személyes
foglalkozdst a gyermekkel iskoldn belil és kiviil, ugy hogy
nem volna sziikség oly elkiilonitésre mint Manheimban. Ter-
mészetesen azért valéban defektiv tanuléknél 6 is fenntar-
tand a kisegité iskolédkat.
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A gyermektanulmanyozas
Oroszorszagban.

Irta: Répay Daniel, taniténoképzs-intézeti tandr Budapesten.

Els6 kozlemény.

Mi, magyarok, rendszerint nem kozvetlen tapasztalés
utjdn, hanem tobbnyire német és francia kitforrdsokbol
értesiilink Oroszorszdg kulturalis torekvéseirgl. Pedig az
oroszok, féleg az utols6é tiz évben, rendkiviil sokat tettek
kozmivelGdési viszonyaik javitasdra. Megalkoltdk a kotelezd
és dltaldnos népoktatasrol sz616 torvényt, szervezték az isko-
lankivili oktatdst, évenkint 10—10 tanitéképzd folallitasat
hatdroztik el torvényben mindaddig, amig csak minden orosz
iskola képzett tanitéval lesz ellathaté. Nevelés- és oktalds-
iigyiik okszer( ujjaszervezése s helyes iranyban valé fejleszt-
hetése végett az egész Orosz birodalomra kiterjedé statisztikai
adatgyiijtést rendeztek népoktatisuk akadalyainak felderité-
sére. Es mindenekelGtt: e megkezdett reformok el§zménye-
képen, nagy buzgésiggal felkaroltik a kisérleti lélektant, a
kisérleti didaktikat és gyermektanulmanyozast. Bechierev,
Bernstein, Cselpanov, Kapterev, Konorov, Krogiusz, Lazurszkij,
Rosszolimo, Rumjancev és Szikorszkij s elsGsorban Necsajev igen
eredményes munkéssigot fejtettek ki a gyermek testi-lelki
sajatossdgainak s ezek fejlddésmenetének kisérleti mddsze-
rekkel valé felderitésében.

Ezek a tények magukban véve is kivdnatossd tehetik
szamunkra az oroszok koézmivel6dési mozgalmaival valé
kozelebbi és kozvetlen megismerkedést. A Magyar Gyermek-
tanulmdnyi Térsasdg tagjainak meg éppen okuk van ré, hogy
meleg érdeklGdést tanusitsanak az oroszok pedolégiai torek-
vései irdnt. A Szent-Peterburgi Kisérleti Pedagégiai és Pedol6-
giai Tarsasag tudvalevdleg tiszteletbeli tagjaul valasztotta az
elmult évben Ranschburg Pal tanart, tarsasagunk kisérleti
szakosztidlydnak érdemes elnokét s ezzel tarsasdgunkat is
megtisztelte. Ezenkiviil az orosz gyermektanulmanyozék koziil
tobben s tobbszor is jelét adtdk annak, hogy a Magyar Gyer-
mektanulminyi Térsasdg munkdssigit nagyra becsilik s
dlland6 figyelemmel 6hajtjak azt kisérni ezentul is.

Az elmult év folyaman pl. Necsajer Sandor Petrovics, a
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szentpéterburgi pedagégiai akadémia tanéra, az ottani Kisérleti
Pedagégiai Tarsasag elnoke s az oroszok legkivdalébb pedolé-
gusa, fejezte ki rokonszenves érdeklddését e sorok irdjahoz,
mint a Magyar Gyermektanulményi Térsasag titkdrdahoz inté-
zett szives levelében a mi gyermektanulmdnyi térekvéseink
irdnt. Azt mondja a tobbi kozt, hogy: «Tudomédsom szerint
Oroszorszdgban és Magyarorszdgon egyezd utakon s hasonlé
nehézségekkel kiizdve halad elére a gyermektanulmdnyozis.
Ezért e két orszdg pedolégusainak sok tekintetben azonosak
az érdekeik és feladataik.»

Majd Rumjancev Miklés Efimovics, a szentpeterburgi
pedagégiai tanfolyamok el6addja, a Kisérleti Pedagégiai s
Pedolégiai Tdrsasag titkdra és hivatalos koézlonyének szer-
kesztGje, érdeklédott gyermektanulmdnyi munkdssigunk s
intézményeink fel6l. Tudakozédott a Ranschburg Pal tanér
kisérleti lélektani laboratériumérél, meg Ohajtotta szerezni
Nagy Laszlonak «Az érdeklddés lélektana» cimfi munkajéat
német nyelven, hogy azt ismertethesse s végil megkért
arra, hogy a szerkesztésében megjeleng szentpeterburgi kisér-
leti pedagé6giai tarsasdgi hivatalos kozlonyben részletesen
ismertetném a magyar gyermektanulméanyozast.

Ez a kitiintets figyelem, mig egyrészt buzditdsul szolgal-
hat tovdbbi munkdssdgunkban, méisrészt arra kotelez benniin-
ket, hogy mi is behatébban foglaikozzunk az orosz gyermek-
tanulmanyoz6k munkéssigéval s lehetéleg eredeti kitforrasok-
bél s ne csak a német és francia irodalomban megjelend dol-
gozatok alapjan ismerjitk meg kutalisaik eredményeit.

A magam részérdl ezennel meg is ragadom a kedvezd
alkalmat s a Necsajev professzor és Rumjancev szerkeszt§ s
pedolégus orosz nyelven irt rendkiviil becses munkai alap-
jan,') melyeket szives el6zékenységgel rendelkezésemre bocsé-
tottak, tovdbb4a a Budapesti Orszigos Pedagégiai Konyvtar
érdemes elnokének, Vdngel Jend dr.-nak szivességébdl a neve-
zett konyvtarba jdratott «Russzkaja Skola» cimii orosz peda-
gégiai folyé6irat idevonatkozé kozleményeit is felhasznélva:
Oroszorszdg gyermektanulmanyi térekvéseit a kovetkezGkben
igyekszem megismertetni.

1) Necsajev A. P.: Korszer{i kisérleti 1élektan, vonatkozissal az
iskolai oktatds kérdéseire. Szt.-Peterburg, I. kotet 19092, II. kotet 19122, —
Rumjancev 'N. E.: Pedologia. Szt.-Peterburg, 1910.
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Parhuzam az oroszok s a magyarok gyermek-
tanulmanyi torekvései s eredményei kozitt.

Oroszorszigban a gyermek testi-lelki sajatossagainak s
ezek fejldésmenetének tervszeri tanulményozdsdhoz koriil-
belillugyanakkor fogtak hozz4, amikor minélunk, t.1.1900 tajén.

A gyermektanulmdnyozés tigye, ami nagyon természetes
is, kezdetben nem taldlt kedvezd fejlédési foltételekre sem
hazdnkban, sem pedig Oroszorszidgban. Az oroszoknak nem
volt elegend§ szami képzett pszicholégusuk; ndlunk mind-
jart kezdetben akadtak ugyan kivdlé mivel6i a gyermek-
tanulmédnyozasnak apedagbgus-pszicholégusok k6zétt (Donner,
Pethes), de hidnyzott a kozonség és a pedagégusok érdekldése.

Nyugat-Eurépaban az orvosok voltak a pedolégia 1ittordi,
majd a tudés egyetemi pszicholégus professzorok vették
kezitkbe az tuigyet s legvégiill kovetkeztek a pedagégusok.

Oroszorszigban és mindlunk az orvosok dtlaga vajmi
kevéssé tdjékozott a pszichol6gidban s még kevésbhé a peda-
gégiai lélektanban. A lélektan madig sem tdrgya az orosz
egyetemek orvosi fakultdsainak.Mindlunk is csak a Ranschburg
Pil dr. egyetemi magdntandrsaga 6ta, 1909-t61 van alkalmuk
az orvosnovendékeknek lélektani elGaddsokat is hallgatniok.
A tandri pélyara késziilknek meg az élettan nem targyuk s
a lélektant is csak mint boélcseleti tdrgyat hallgatjak. A kisér-
leti 1élektannak és didaktikdnak egyéltaldban nincsen tanszéke
az orosz egyetemeken. Mindlunk Révész Géza dr. egyetemi
magantanar elGadédsaiban tiintek fel elGszor a kisérleti 1élek-
tani elGaddsok és demonstracidok a budapesti egyetemiink bol-
csészeti karan, két évvel ezelGtt.

Noha sem az orosz, sem a magyar egyetemek nem karoltik
is fel a gyermektanulményozast Ggy, miként ezt az amerikai s
némely nyugateurépai egyetemek tették : ez a koriilmény még
sem akasztotta meg, de mindenesetre megnehezitette gy
Oroszorszdgban, valamint nilunk is a gyermek testi-lelki
sajdtossdgainak s ezek fejlddésmenetének kisérleti modsze-
rekkel val6 vizsgdlatit.!) Akadtak az oroszok s a magyarok

1) A budapesti egyetem bolcsészeti karan T'orok Aurél, az anthro-
polégia rendes tanéra, az dltalanos gyermekfejlédéstanbol s Révész Géza
dr., a kisérleti pszicholégia tanéra, a gyermeklélektanbél tartanak eld-

adésokat A kolozsvéri egyetemre, tudtunkkal, még nem taldlt utat a
gyremektanulmany.
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kozott is egyesek, akik partfogdsukba velték az 1j mozgal-
mat s lelkes és sikeres munkdssdgukkal mind szélesebb és
szélesebb korokben érdeklGdést keltettek ezirint olyannyira,
hogy ma mar nemecsak szdmos hive van e két orszdgbhan a
gyermektanulményozds tigyének, hanem intézmények is 1éte-
siiltek mind a két helyen ennek szolgélasara.

Az oroszok kozott Necsajev Séndor Petrovics pedagogus-
pszichologus szentelte életét a rendszeres gyermektanulma-
nyozdsnak s hazdjaban mdig is a leglelkesebb képviselGje s
a legkivalébb munkasa az tigynek. Necsajev teremtette meg
1901-ben a legelsé oroszorszéigi kisérleti pedagégiai s lélek-
tani laboratériumot a szentpeterburgi katonai tanintézetek
pedagégiai muzeuméaban, még pedig kifejezetten gyermektanul-
manyi célokra. Az orosz birodalomban mindezideig ez az
egyediili, teljesen folszerelt pedagégiai-lélektani laboratérium.!)

Mindlunk Ranschburg P&l dr. idegorvosnak volt legels-
szor kisérleti 1élektani laboratériuma, melyet 1898-ban léte-
sitett s kezdetben csak felnSttek lelki sajitossdgainak vizs-
galatara hasznalt f6l. A gyermek testi-lelki életének kisérleti
uton valé rendszeres tanulmdnyozisét is Ranschburg Pal dr.
kezdette meg hazdnkban a vallas- és kozoktatdsiigyi magyar
kirdlyi miniszterium &ltal 1906-ban egyenesen erre a célra
létesitett magyar kirdlyi gy6gypedagégiai kisérleti lélektani
laboratériumban, melynek vezetése 6 red bizatott s amely
madig is az § igazgatdsa alatt teljesiti feladatat.

Ugyancsak egy idében kezdddott Oroszorszdgban és
hazdnkban a pedagégusoknak a kisérleti 1élektanban és
gyermektanulményozasban val6é kiképzése is, még pedig
eleinte ott is, itt is csak idészaki tanfolyamok utjén, majd rend-
szeresen, '

Szt.-Peterburgban Necsajev 1901-t61 kezdve az orosz
katonai iskoldk tiszt-tandrait vezette be a kisérleti lélektani
vizsgalatokba és gyermektanulményozasba; 1904-t61 kezdve
téli, majd 1907-t6l nyéari sziinidei tanfolyamokat rendezett
laboratériumédban pedagégusok s az érdekl6d6 szildk szd-
mara. Végiil, az dltala 1908. évben alapitott szentpeterburgi
pedagégiai akadémidval kapcsolatosan szervezett kisérleti
pedagégiai lélektani laboratériumban és gyakorlé kereske-

1) Lasd: Rumjancev N. E.: Pedologia. Szt-Peterburg, 1910. 19. L.
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delmi iskoldban megkezdte Necsajev pedagégiai palydkra
késziil§ hallgatéinak a gyermektanulméanyozisban val6é rend-
szeres kiképzését is 1909-ben.

Haziankban ugyancsak 1901-ben Ranschburg Pal dr. tar-
toit egyenesen a vallds- és kozoktatdsiigyi magyar kiralyi
miniszterium megbizdsdbdl sziinidei tanfolyamot a kisérleti
Iélektanbél tanitéképzb-intézeti tandarok részére, akiket a
pszichofizikai demonstrdciékba is bevezetett. 1904-ben és
1909-ben pedig ndlunk a Magyar Gyermektanulmanyi Tar-
sasdg rendezett pedagégusok szdmdra 6néllé gyermektanul-
mdnyi tanfolyamokat. A févaros létesitette Pedagogiai Sze-
mindrium (1912) szintén tobb gyermektanulményi tanszéket
és gyakorlatot tart fenn.
' 1909-ben Nagy Laszl6 éllami tanitoképzg-intézeti igaz-
gaténak, a Magyar Gyermektanulmianyi Térsasig tgyvivs
alelnokének buzgélkoddsa folytdn Neményi Imre dr. minisz-
teri tandcsos kozbenjarasara s javaslatdra maga a vallas- és
kozoktatdsiigyi magyar kirdlyi miniszterium elhatérozta azt,
hogy az 0sszes pedagégiai szakiskoldkat, a tanit- és tanitong-
képzé-intézeteket felszereli a lélektannak kisérleti uton valé
tanitidsa s a tervszer{i gyermektanulmanyozéas céljaira is szol-
gilé kisérleti pedagégiai-lélektani laboratériumokkal.

Magyarorszdgon a budapesti VI. keriileti allami taniténg-
képzG-intézet volt az elsé pedagdgiai szakiskola, melyet az
allam kisérleti pedagdgiai-lélektani laboratériummal szerelt
f61 1909-ben. Ebben a, tapasztalasb6l tudom, egész Eurépdban
a leggazdagabb felszerelésdi tanitoképzG-intézeti 1élektani
laboratériumban maga Nagy Léaszl6, a mai gyermektanul-
manyozasnak egyik legkivalobb képviselGje és mivelGje, vezeti
a munkdlatokat. Itt s részben a Ranschburg Pal dr. vezetése
alatt 4ll6 magyar kirdlyi gyégypedagdgiai lélektani labora-
torinmban nyernek kiképzést 1910 6ta a kisérleti lélektanban
és didaktikaban, ugyszintén a tervszerli gyermektanulma-
nyozéasban hazank tobbi allami tanit6képzi-intézeteinek peda-
gogiat és pedagogiai lélektant tanité szaktandrai s ez a buda-
pesti VL keriileti allami taniténéképzé-intézeti lélektani labora-
térinm szolgdl mintdul egyszersmind Magyarorszag Osszes
allami tanit6- s taniténéképzi-intézeteiben szervezés alatt
allé kisérleti pedagdgiai 1élektani laboratériumoknak is.

Céljaikban s rendeltetésiitkben is teljesen megegyeznek
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az elmondottak szerint az egyazon évben (1909-ben) kelet-
kezett szt.-peterburgi pedagégiai akadémiai kisérleti ped.
lélektani laboratérium, melyet Necsajev S. P. alapitott és
igazgat s a Nagy Lészl6 vezetése alatt 1évé budapesti VL
keriileti 4llami taniténéképzs-intézeti pedagégiai-1élektani
laboratérium. A lélektannak pedagégusok részére demon-
straciokkal egybekotott tanitdsdan kivill mind a kett6ben rend-
szeres gvermektanulményozés is folyik, kiképzd helye egyik
is, a masik is a szervezés alatt 1évd Kkisérleti pedagdgiai-
lélektani laboratériumok leendd vezetGinek és gyermektanul-
manyoz6knak, nemkiillonben mintdul szolgdl mind a kett6 a
hasonlé laboratériumok szervezésénél.

Annyiban igaza van tehdt Necsajev professzornak, hogy :
«A gyermektanulminyozds uigye tudomadsa szerint Orosz-
orszdgban és Magyarorszdgon egyezd utakon halad elSre»,
amennyiben a rendszeres gyermektanulményozis céljaira
szolgdlo kisérleti pedagogiai-lélektani laboratériumok szer-
vezésérGl s a pedagégusoknak a gyermektanulmdnyozisban
val6 tervszerii kiképzésérdl csakugyan egy idében s koril-
beldl egyenld médon tortént gondoskodds Oroszorsziagban
és Magyarorszidgon. Az orosz s a magyar gyermektanul-
méanyozas fejlddésmenete s fejlddési foltételei mindazonéltal
lényegesen killonboznek egymadstol. Vildgosan ki fog ez tiinni
az aldbbiakbol.

Magyarorszdgon tudvalevéleg — Donner Lajosnak 1900-
ban megjelent «A gyermek értelmi fejlédése» cimi értékes
dolgozatit s Pethes Janosnak 1901-ben «Gyermekpszicho-
l6gia» cimen kézrebocsatott, a kilfoldi pedolégiai munkalatok
eredményeit 6sszefoglalé, killonben értékes munk4jit lesza-
mitva — az egész gyermektanulmdnyi mozgalom a tdrsadalom
korébdl indult ki. Mai napig is a tarsadalmi élet minden
osztalydhoz tartozo férfiakb6l és nékbdl, u. m.: pedagégusok-
bél, gybgypedagégusokbil, orvosokbdl, iigyvédekbdl, gyer-
mekbirakbdl, gyermek-patronusokbél, a gyermektanulmény
irant érdekl6dd sziil6kbsl és egyes egyénekbdl alakult tarsa-
sdg irdnyitja hazdnkban a gyermektanulményi iigy fejlédését.

Hazdnkban ugyanis a Nagy Ldaszl6 4llami tanitéképzs-
intézeti igazgaté kezdésére s buzgélkodasa folytdn 1903-ban
a Teleki Sandor grof elnoklése alatt alakult «Gyermektanul-
méanyi Bizottsidg» s 1906 6ta «Magyar G_r;;e“r'mektanu]mz’myi
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- Térsasdg» cim alatt mikodé s az egész orszdgra kiterjedd
tarsadalmi szervezet keltette fol s terjeszti az érdeklGdést a
gyermektanulmédnyozis iigye irdnt. Ez a tarsasidg létesitette
Magyarorszdgon, a vallis- és kozoktatdsiigyi m. kir. minisz-
terium, az egész dllamkormdny s a fGvdros hathatés tamo-
gatdsdval a kisérleti, az adatgyiijt6 s a pedagégiai szak-
osztalyokat a tudomédnyos pedolégiai kutatdsok céljaira; fiok-
koroket szervezett s tart fonn az orszégban a gyermektanul-
many terjesztése s eredményeinek értékesitése végett; tudo-
manyos népszerli el6addsokat rendez az orszdg févdrosiban
s idénkint a vidéken is a nagykozonség szdmadra; havi
folyéiratot ad ki «A Gyermek» cimen, melyben az eredeti
magyar pedoldgiai dolgozatokon kiviil ismertetéseket ko6zol
a hazai s a kilfoldi gyermektanulméanyi torekvésekrdl és
eredményekrsl s gyakorlati tandcsokat ad benne a csalddi,
iskolai és tarsadalmi nevelés kérdéseiben ; fiizetes vallalatot
tart fenn a terjedelmesebb gyermektanulményi értekezések
kiaddsdara ; konyvkiadé vallalatot inditott a hazai s nevezete-
sebb kiilfoldi gyermektanulmdnyi s neveléstani munkak
kiadasa végett, s végiill — amivel a vildg egyetlen orszdga
sem dicsekedhetik — gyermektanulményi muzeumot létesi-
tett és tart fenn a magyar gyermek testi-lelki életét fejls-
désében is feltiintetd targyak, statisztikai s gyermektanul-
ményi adatok és eredmények Osszegyiijtésére.

Egyszoval, Magyarorszidgon a gyermektanulményozas
terén elért osszes eredmények, mikkel tobb izben s legut6bb
a Briisszelben tartott I. nemzetk6zi gyermektanulményi kon-
gresszuson s az azzal kapcsolatosan rendezett Kkidllitdson a
killfold figyelmét s elismerését is sikeriilt biztositanunk, az
egész tarsadalom kozremikodésének koszonhetSk. Mindlunk
az egész tarsadalom, egyesek tgy, mint az egész dllamkor-
mény véallvetve buzgélkodnak a gyermektanulméanyozas tigyé-
nek folvirdgoztatdsan, amidta csak ez a nagyjelent§ségii moz-
galom felszinre vet6dott hazdnkban.

Egész mas a gyermektanulmidnyi mozgalom fejlédés-
menete Oroszorszagban.

Az oroszoknél egészen a mult esztendSig csupdn csak
egyesek lankadatlan munkéassiga s elsG sorban és csaknem
kizarélag a kisérleti lélektani, majd a kisérleti pedagégiai
lélektani laboratériumokban folytatott behaté vizsgdlatok
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deritettek vilagossdgot a gyermek testi-lelki sajitsdgaira. Az
orosz tarsadalomban csak az elmult évben indult meg vala-
melyes szervezkedés a gyermektanulményozds érdekében,
de még mindig nem az egész Orosz birodalomra kiterjedd szer-
vezet utjan, hanem csak egy-egy varoshoz koétotten. Ennek a
szervezkedésnek is Necsajev volt a meginditdja. Az & lelkes
buzgélkoddsa folytin és kezdésére alakult meg ugyanis
1910-ben a «Szt.-Peterburgi Kisérleti Pedagogiai Térsasag»,
amely a gyermektanulmanyozdsnak az orosz tdrsadalom
korében val6 terjesztését tiizte ki céljiul.

Az orosz kozoktatdsiigyi, vagy amint ott nevezik, «nép-
felvilagositdsi» minisztérium egydltalaban nem mutat hajlandé-
sdgot még most sem a gyermektanulmédny tdmogatdsira. «Az
orosz kozoktatdsiigyi korméinyok eszményképe nem a gondol-
kod6 pedagdgus, aki gyermektanulménnyal foglalkozik s
ondlléan is tdjékozodni tud a pedagégiai gyakorlat bonyolult
kérdéseiben, hanem a hivatalnok-tanité, aki ellenkezés nélkiil,
pontosan végrehajtja a mindenféle pedagdgiai kérdésben intéz-
ked6 miniszteri rendeleteket s munkdjdban egyes-egyediil
ezekbGl merit lelkesedést». (Rumjancev M. E., Pedologia,
1910. 19. 1)

rrdekes, hogy az orosz katonai hatésdgok meg kezdettdl
fogva tamogatjak a gyermektanulmanyi torekvéseket. Az &
segitségitkkel szervezte Necsajev S.P.1901-ben a szentpeter-
burgi katonai tanintézetek pedagégiai muzeumdban az elsé
oroszorszagi kisérleti pedagdégiai-lélektani laboratériumot.
Segilségére volt Necsajevnek az orosz kereskedelmi minisz-
terium is, amennyiben az altala alapitott szentpeterburgi
Pedagégiai Akadémia mellé 1910-ben gyakorlé kereskedelmi
iskolat szervezett a kisérleti pedagdégiai, lelektani s gyermek-
tanulményi kutatasok céljaira.

Ilyen kedvezétlen viszonyok kozott is mindazondltal tért
héditott magénak a gyermektanulmany Oroszorszagban. Mind
jobban és jobban terjed az oroszok kozt is a meggy6z6dés,
hogy csakis a fejl6dé egyén természetének, testi-lelki saja-
tossdgainak ismerete alapjan remélhetd nevelés- és oktatés-
iigyitk okszerd ujjaszervezése, amihez pedig, mint cikkem
elején emlitettem, nagy buzgalommal lattak az utébbi években.

B B
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A magyar gyermektanulmdnyi tarsasdg konyvtdra. Konyv-
tarunk megrendeléinek szama Orvendetesen ndél, de még mindig
kevés az el6fizeték szama arra, hogy az anyagi kiadasokat fedezné.
Keérjiik tdarsasagunk tagjaif, hogy a megrendelést minél el6bb, most mar
sitrgosen megkiildeni sziveskedjenek. TObb mint ezer alairasi iv nem
érkezett még vissza s nem tudjuk, hogy kiilldhetiink-e az illetéknek
a konyvbol, vagy sem. A hiaba valo koliségek elkeriilése végett pedig
foltétlen sziikségiink van, hogy tudjuk, kinél szamithatunk arra, hogy
megkiildés esetén konyveinket elfogadja. Az els6 kotetet juniusban
kuldenék meg s az 6sszel a masodik, decemberben pedig a har-
madik kotetet. Mind a harom magyar szerz6 munkaja lesz. Dr.
Ranschburg Pal, egyetemi magantanar Tanulmdnyok cimit konyvé-
ben a kovetkez6 dolgozatok jelennek meg: 1. Tanulmdnyok a figyelem
tandhoz: 1. A felfogas tévedéseinek torvénye. 2. Tovabbi kutatasok
a figyelem megoszlasanak alaptorvényérél. 3. A kiulfoldi irodalom
allasfoglalasa e kérdésben. 4. Az utolsd években végzett kutatasaim.
Végeredmények. 5. A figyelem és emlékezet nevelése. 6. A figyel-
metlenség pedagogiai pszicholégidja. II. Tanulmdnyok az emlékezet
tandhoz: 1. Az emlékezésbeli tévedések alaptorvénye. 2. Intelligencia
és emlékezet. 3. Az ép és koros emlékezés kisérletes vizsgalatanak
modszertana. 4. Az emlékezés mindennapos zavarainak pszicholo-
gidja. 5. Pszichologiai kisérletek a bonyolultabb lelki miikodések
korébol. IIL 1. A kozépiskolai reform sziikségességének pszichold-
giai alapjai. 2. Fejtegetések a kozépiskolai reform mikéntjérél. Ezen
nagyértékii tanulmanyai a kivalé tudésnak a kisérleti pszichologia
korének bonyolult problémait vilagitjak meg.

A masodik kényv Grosz Gyula dr. igazgatéféorvosnak Gyer-
mekegészségtan cimii nagyérdekit munkaja, melyben a gyermeket
egészségtani szempontbol vizsgalja s minden e korbe tartozo higié-
niai kérdést felolel. '

A harmadik kétet Négr(idg L(iszlo’ dr. A gyermek és a jétél\

........

gyalja.
Legutobb a kovetkezok rendelték meg konyvtarunkat:
Késmdrki dg. hitv. elemi népisk. polgdri és lednyiskola, Késmérk;
Kir. javité-intézet, Kassa; dr. Simay Molndr Aladdr, Budapest; Erdész
Erné, Uj-Verbasz; Orsovai dll. polg. fiu- és lednyiskola, Orsova; Grober
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Vilma, Budapest; dr. Ldzdr Szildrd, Budapest; Griinwald Béla dllami
tanito, Magyarpadé (Torontidlmegye); Bdlint Lajos isk. igazg., Bethlen;
dll, tanitoképzé ifjusdgi onképzé kore, Székelykeresztur; Huszdr Miklés,
Budapest; dll. isk. tantestiilet, Szakalh4za; Orsz. gyermekvédd liga Szildnyi
olthona, Szalonca; dr. Kepes Ilona, Budapest. (Folytatjuk.)

Pedagégiai Pszicholégiai Konyvtar. Szerkeszii Veérfes O.
Jozsef dr., kiadja Stark Ferenc Budapest. 1. sz. Ideges gyermekek
lanitasa ; 2. sz. Gyogypedagogia és kozépiskola. Mindkét fiazetet irta
Vértes O. Jozsef dr. Egy-egy szam ara 1—1 korona. _

A hazai gyermektanulmanyozas elterjedésének és intenziv
mivelésének myomaban sziitkségképpen annak irodalma sokat
igéré fejlodésnek indult ugy annyira, hogy ezen irodalom befo-
gadasara folydiratunk, A Gyermek, immar'képtelen. Tobbek kozott
ez egy okkal tobb volt arra nézve, hogy a Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasadg ujabb irodalmi eszk6zok létesitésérol gondoskod-
jék. Igy létesiilt a fiizetes vallalat s most van megvaldsitas alatt
a konykiado vallalat, a Gyermektanulmanyi konyvtar. Azonban -
ezen vallalatok, ha figyelemmel is vannak a gyermektanulmany-
nak mas tudomanyagakkal valéo vonatkozasaira, feladatuk elso-
sorban a gyermektanulmanyi vizsgalatok, eredmények kozlése.
Bizonyara ez a tény inditotta Vértes O. Jozsef dr.-t, tarsasagunk
kisérleti szakosztalyanak érdemes titkarat, hogy a gyermektanul-
many pedagdgiai vonatkozasait felolelé Pedagdgiai Pszichologiai
Konyvtdart meginditsa. Bar e konyvtar keletkezésének okairdl, fokép-
pen programmjardl, sajnos, a fizetek egyikében sem olvastunk
tajékoztatét, mindamellett hisszitk, hogy az el6bbiekben helyesen
jeleztilk a «Pedagdgiai pszicholdgiai konyvtary céljat. Egy ilyen
iranyti konyvtarra fontos hivatas var s a szerkesztén, a kiadon,
no meg a kozonségen mulik, hogy e hivatasnak meg is feleljen a
Pedagogiai Pszicholdgiai Kéonyvtar. Vértes dr. eddigi munkassaga
alapjan reméljilk, hogy a Pedagdgiai Pszicholdgiai Konyvtar érté-
kes eszkoz lesz hazai pedagdgusaink kozott az uj eszmék és ered-
mények terjesztésére és népszeriisitésére. Ma a gyermektanulma-
nyozas haladni vagyo pedagégusainknak lelki szitkséglet s 6rommel
fogjak olvasni ezen tudomanyag pedagodgiai vonatkozasait fel-
tar6 munkakat.

A «Pedagodgiai Pszichologiai Konyvtar»-bol eddig két fiizet
jelent meg. Az elsé fiizet tartalma az az el6adas, amelyet Vérfes dr-
tarsasdgunk egyik mult évi nyilvanos gyermektanulmanyi érte-
kezletén «Az ideges gyermekek iskolaztaldsa» cimen tartott s volta-
képpen A Gyermek mult évi 5—8. szamaiban megjelent dolgozat
kilon lenyomata. A masodik fiizet az els fiizet targyaval rokon,
amennyiben arrél a kapecsolatrél szél, amely a gyégypedagogia és
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kozépiskola kozott van, azaz az abnormalis gyermekek kozép-
iskolai oktatasarol. E fiizetben Verfes dr. mindenekel6tt a gydgy-
- pedagogia fogalmat tisztazza s Ranschburg és a szerzé laborato-
riumi vizsgalatai alapjan a normalis tanuld tipusanak vazlatat
adja, hogy a kovetkezé fejezetben megallapithassa, ki szorul gyogy-
pedagogiai oktatasra. Ebben a fejezetben megismertet benniinket
a szerzO a gyenge tanuld, a moralinszinias gyermek, az ideges
tanul6 tipusaval. Végill a kozépiskolai tanarok gyogypedagogiai
kiképzésének sziikségességérél mond figyelemremélté dolgokat.
Mindezeket azzal az alapossaggal, gondossaggal adja a szerzo,
mely minden dolgozatat jellemzi. A két fiizet érdekesen ismerteti
allami gyogypedagogiai oktatasunk egyik kezd6do iranyat, az
ideges gyermekek oktatasat és nevelését és az arra szolgalo intéz-
mény szervezelét, azonban kar, hogy e két, egyik a masikat kiegé-
szitd, azonos targyu fiizetet nem vonta Ossze a szerkesztd. Igy
modjaban lett volna a kozonségnek egyitt kapni, ami egyiivé
tartozik.
Erdeklédéssel varjuk a tovabbi fiizeteket s Vértes dr. vallal-
kozasat pedagégusaink tamogaté jéoindulataba ajanljuk.
Ballai Karoly.

Psychologie des kindlichen Interesses. Tér sziitke miatt e
szamban nem foglalkozhatunk kelloképen e mivel. Most csak
jelezziik azon tényt, hogy Nagy Ldszlo konyve, «A gyermek
érdeklodesének lélektana», németre forditva megjelent a Meumann-
féle vilaghirti «Pedagogische Monographien» cimi vallalatban. A
szerz6 a mivet a német kiadas szamara teljesen atdolgozta, az
ujabb adatokkal tetemesen kibdvitette. A forditast Szidon G. Karoly
budapesti tanar, végezte. A jovo fiizetben részletesen ismertetjiik
a mivet.

Die Seele des Kindes. Von Dr. Wilhelm Ament. Stuttgart,
Kosmos. 93 lap.

A gyermektanulmanyi irodalomnak egyik legkivalobb miive
Amentnek ez a munkaja, melynek népszeriiségét bizonyitja, hogy
rovid idé alatt 3 kiadast ért meg. Osszehasonlité élettorténetnek
nevezi az ir6 konyvét, melyben a biolégia szempontjabdl indul
ki és ezen az alapon targyalja a gyermeki lélek kialakulasanak
fazisait, egészen a 18—20 éves korig. Ament konyve egyszersmind
elsé kisérlet arra, hogy a lélek fejlodését bioldgiai képekkel kisér-
juk, felhasznalvan a legkivalobb gyermek-élet fesi6knek, Richter,
Pletsch, Kaulbach miiveit.

Az elso fejezetben a lélekrol valo felfogasoknak, vilagnéze-
teknek fejlodésérdl szol, kezdve az o6skori Holda asszonytél a



206 Konyvismertetés

praexistencianizmuson, a kreatianizmuson, a traducianizmuson
keresztil a modern fejlédéstanig. :

Ament a gyermeki lélek fejlodésének 3 fékorszakat kilon-
bozteti meg. '

I. A gyermekkor. Fébb fejezetei: 1. Az emberi embri6 fejlé-
dése az els6 fogantatastol a sziiletésig. 2. A csecsemd, killonosen
annak érzéki élettana, az Gsztonszerii mozgasok. 3. A fogzas kora,
4. A helyvaltoztatasra valo torekvés elonyomulasa. 5. A beszéd
Osztone. 6. A «nagy gyermek» korszakban a szellemi funkciok
emelkednek az el6bbi évek érzéki tevékenysége folé. A jaték, az
5—6 éves korban: a tarsas jatékok.

Kialonosen nagyfontossagu mindaz, amit Ament az emlékezet-
rél, a szokasrdl, a dacrol, a nevetésrol, afigyelemrol, a csodalkozas-
rol, a sirasrdl, a szeméremérzetrdl, a gyermekkor érzéki élettana-
rol, a fantaziarol, (killonosen jatéknal), az alvasrol, az ébrenlétrél,
a jatékok fejlettebb nemeirél mond. Erdeklédésiinket leginkabb
felkelti a rajzrol és az irasrdl szolé rész. Az irént eldszor kézbe
vevo gyermek els6 rajzai az ember, az allatok, szerszimok, nové-
nyek és geometriai és ornamentalis alakok rajza. Az irasrél szélva
megemlékezik a tikorirasrodl is.

II. Az ifjukor. A nemi fejlodés jut e korban elétérbe és késobb
a kozéppontba. 1. Az iskolai évek alatt a kiils6 és belsé hatasok
0zone adja meg a jellemet. Felveti ¢ is, min0 fogalmi korrel 1ép
be a gyermek az iskolaba, majd az iskola nemesit6 feladatait
fejtegeti roviden. 2. A kamaszkor ideje jon meg, amelynek jellem-
vonasa a nemi érés el6tt mar felhalmozoddott energia.

II. A fiatalok. Ament megkisérli képét adni a nemi megérés
kora kiilsé jeleinek, amelyek az egyén viselkedésében, onbizalma-
nak nagyfokd emelkedésében nyilvanulnak meg a legtobbszor.
Végil jellemzi a nagykoriusag elérésének a korat, amidén a sze-
_retet és gyuldlet a legmagasabban langol fel a lélekben, amely a
hazassagban éri el legfébb céljat.

Ament végiill a gyermeki lélek fejlédésének bibliografiajat
adja. Ebben az 6 miive foglalja el talan a legkivalobb helyet.
Amidén elészavaban az anyakhoz fordul, igen helyesen cselekszik,
mert szilonek, nevelonek nem ismerink fontosabb oivasnivalot,
mint ezt a rovid tajékoztaté mivet. Gyulai Aladar.

Az iskoldk és tanuldk orvosi vizsgalata. «(Medical exami-
nation of schools and scholars». London: P. S. King and Son,
Orchard House Westminister, S. W. 1910. (Hetedik koézlemény.)

XXIII. Ausztralia viszonyait Sidney Jones Filop dr. ismerteli.

Az els6 allam, amelyben orvosi vizsgalat 16rtént, Tasmania.
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Itt nagyszamu anthropometriai mérést is eszkozoltek. Aztan a
tobbi allamok kovetkeztek. Kiemelendé6 New-South-Wales, ahol
valamennyi gyermek vizsgalatat mar az iskolaba valé felvételkor
tervezik. Itt a gyermekek vizsgalatanal megmérik a magassa-
got és testsulyt, megallapitjak a latasélességet is. Ezeket a tanitd
végzi. A tanitoknak kotelességévé tették, hogy készitsék el az oly
gyermekek jegyzékét, akik testileg vagy szellemileg fogyatékosak-
nak latszanak, akiken a kovetkezék észlelheték: nyitott szajjal
val lélekzés, orreldugulas, fiileldugulas, bérbetegség, ferde vall,
merevség, fajdalmassag valamely iziiletben, nagyobbodott mirigyek
a nyakon, élosdiek a fejen, stb. A tanité gondoskodik rola, hogy
ezeket orvos megvizsgalja. A vizsgalat eredményét a sziilovel
nyomtiatvany lapon kozlik.

Egy fogorvosi tarsasag a tanuldk szajanak és fogazatanak
megvizsgalasarol gondoskodik. Tasmaniaban, 1903-ban csak mint-
egy 1200 gyermeket vizsgaltak meg, de alaposan. A feljegyzésre
szolgal6 lapok 51 kérdépontja koziil egy részre a tanito felel, 6-ra
az erre kvalifikalt tanito, aki a méréseket eszkozli, a latast, hallast
megvizsgalja, stb., 31-re az iskolaorvos. E kérdések a kovetkezokre
vonatkoznak : a sziil6k, sziletési id6, iskolai viszonyok, viselet,
magassag, tesisuly, mellkasméretek, latas, hallasélesség, kiills6 meg-
jelenés, tisztasag, szaj, fogak, torok és orr allapoia, fiilek, szemek,
betegségek, elferdiilések, sth. A szellemileg fogyatékos gyermekek
vizsgalatara kiilon bizottsagot hoztak javaslatba.

New-South-Walesben két év alatt az iskolaorvosok 98 isko-
laban 66000 gyermeket vizsgaltak meg, ebb6l 14360-nak valamely
testi fogyatkozasa volt, 8216-nak a latasa volt rossz, 7171 a hatsé
orriireg betegségében szenvedett, 3450 torokbajban, 855-nek nagyob-
bodott mirigyei voltak, 615 hallaszavarban szenvedelt. Kitiint, hogy
a jobbmoduak altal lakott keriiletek iskolaiban a tanulék maga-
sabbak, nagyobb testsulyuak voltak, mint az ipari kozpontok
iskolainak tanuldi, ezek meg jobb allapotban voltak mint a leg-
szegényebbek gyermekei. A varosi gyermekek latasa rosszabb volt,
mint a falusiaké, a leanyoké rosszabb, mint a fiaké.

XXIV. Az Egyesiilt Allamok viszonyait Gulick és Ayres dok-
torok ismertették.

Az iskolak orvosi vizsgalatanak elso. rendszere Bostonban
alakult ki 1894-ben. Az egészségiigyi hivatal 15 tiszti orvost iskola-
orvossa nevezelt ki, a varost 15 iskolai keriiletre osztotta s mind-
egyiknek ellenérzését egy-egy ily orvosra bizta. Példajat 1897-ben
New-York kovette, amidén a nyilvanos iskolak részére 134 fizetett
iskolaorvost valasztott. Aztin mas nagy varosok, Chicago, Phila-
delphia kovetkeztek.
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A varosokban altalaban a fert6z6 bajok elterjedésének meg-
gatlasa volt a focél, aztan a latas és hallas fogyatékossaganak
megallapitasara torekediek. A varosoknak mintegy kétharmadaban
teljesitettek orvosi vizsgalatot s mar annak a megallapitasaval is
foglalkoztak, vannak-e a gyermeknek adenoidjai, tualtengett man-
dolai, nagyobbodott mirigyei, kimutathaté-e nala szivgyongeség,
stb. Az iskolak negyed részében iskolangvéreket is alkalmaztak,
48 varosban az iskolandvér figyelme a sziil6i hazra is kiterjedt.
101 varosban intd és oktatd lapokat osztottak a tuberkolozisrol,
a foghigiénérél, a célszerti diétardl, 157 varosban e miikodéssel
kapcsolatosan dispensaireek, korhéazak, tarsulatok mitkaodtek,
amelyek fogorvosi; orvosi segélyt nyujtottak, ruhat, cipét osztottak.

Az orvosi feliigyelet fokozatossaga szempontjabol az iskolak
a kovetkezoé csoportokba oszthatok: 1. oly iskolak, amelyekben
az orvosi vizsgalat célja a fert6z6 bajokban szenveddk kideritése;
2. oly iskolak, amelyekben a latas és hallaszavarok megallapitasara
is torténnek a vizsgalatok s ezeket a tanitok végzik; 3. oly iskolak,
amelyekben nemecsak a fert6z6 bajok kideritése a cél, hanem
rendszeres orvosi vizsgalat torténik mindennemi testi fogyatékos-
sag, szervi hiba felismerésére. Az elobbi csak a koz védelme volna,
de az utdébbi a jovét szolgalja, amidén kikutatja mindazt, ami
befolyassal van a gyermek jelenlegi egészségi allapotara s kihat

jovo fejlodésére. Keétségtelen, hogy a kell6 idében felismert bajok
elharithatok, javithatok.

Ez amerikai rendszerben értékes tényezé az iskolanévér, leg-
hasznosabb eldsegitéje az orvosi vizsgalatnak, tamogatja az iskola-
orvost s a tanitét is fenyegeté betegségek elso jeleinek felismerésé-
ben. Ugyel arra, hogy a gyermek, kit valamely belegsége miatt
eltiltanak az iskolalatogatast6)l, mielobb gydégykezelésben részesiil-
jon s hogy minél kevesebb iskolaid6t mulasszon. Az oly gyer-
meket, akire otthon nem iigyelnek, gondjaiba veszi. O a sziil6k,
csaladtagok, tanuldk és tanitok oktatéja, f6kép a gyakorlali egész-
ségtartas tudnivaldéiban. Az iskolanévér értékes kapocs az iskola
¢s az otthon kozt.

Eszak-Amerika 9 4llamaban 16rvény szabalyozza a tanuldk
orvosi vizsgalatinak rendszerét. Legértékesebb a massachusettsi
torvény, melyet 1906-ban hoztak. Ez minden tanuldénak évente
teljes orvosi vizsgalatat rendeli el.

Igen elterjedt a szabad levegén valo iskolaztatas rendszere is.
Az els6 ilynemi intézményt 1908-ban létesitették Providenceben
amely e nemben a legkivalobb. Fokép tuberkuldzisra hajlamos s
annak elsé stddiumaban levé gyermekek érdekeit szolgalja. Ez
iskolaépiiletben van, amely délfelé teljesen nyitott. Az itt tanuld
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gyermekek boOségesen taplaltatnak s gondos gyogykezelésben is
részesiilnek. A tanulds mddja kevés terhet r6 a gyermekekre, de
azért az elomenetel jo. Azutan a varosok nagy soraban létesiiltek
ily iskolak, amelyeknek harom tipusa van: 1. Szabad levegén
valé tanitis rendes iskolaépiletben; 2, vidéken, valamely kertben
elhelyezett iskola satrakban, kis épiiletekben; 3. ugynevezett hideg
levegén valo iskolaztatas, amely abban all, hogy az egész tanu-
lasi id6 alatt az ablakok nyitva vannak, még hideg évszakban is.
Nagy figyelmet forditanak az amerikai iskolakban a fog-
vizsgalatra is. Nagyobb varosokban a helyi fogorvosi egyesiiletek
munkéja ez, amelyek hathatés propagandat csinalnak a tanulok
és tanitok korében a foghigiénianak. A varosok negyed részében az
orvosi vizsgalattal kapcsolatos a fogorvosi vizsgalat.
XXV. Németorszag viszonyait Fiirst dr., hamburgi iskola-
orvos, ismerteti.
Legel6szor Frankfurt varosa alkalmazott1883-baniskolaorvost.
1888-1t0l kezdve aztan a tobbi nagy varosok kovették példajat.
1905-ben szaz varosnak 508 iskolaorvosa volt, 1908-ban 400 varos-
ban 1600. A wiesbadeni iskolaorvosi rendszer volt a legtokélete-
sebb, ezt fogadtdk el a legtobb helyen. Eszerint az iskolaorvosi
intézmény a kozegészségiigyi adminisztracioval kapcsolatos. Minden
tanulét mar az iskoldaba vald belépéskor megvizsgalnak arra valé
tekintettel, megbirkozhatik-e az iskolaban rea varé munkaval.
Minden gyermekrol egészségi lapot készitenek, amelynek adatait
késobb bovitik. A gyermekeket a 2-ik, 4-ik, 5-ik és 8-ik iskolai
‘évben ujra megvizsgaljak. Az iskolakat havonkint meglatogatjak,
ilyenkor elészér az osztalyokat leckeora kozben keresik fel, hogy
a tanulékat munka kozben is megfigyelhessék. Minden félévben
minden osztalyt meglatogat az iskolaorvos. A tanitot az egyes
gyermekek fogyatékossagaira, betegségeire figyelmezteti, a nagyobb
rendellenességet mutaté gyermekeket kiilon, tiizetesebben meg-
vizsgalja. Figyelemmel ellendrzi a fatés, vilagitas, szelloztetés
modjait, a gyermekek altalanos allapotat, gondozottsagat. A tanitok
utasitast nyernek arra, hogy osztalyaikban a gondosabb vizsgalatra
szorulokat kijeloljék. Ha egyes gyermekek gyogykezelésre szorul-
nak, erre a sziill6ket, esetleg irasban, figyelmeztetik. Ha valamely
gyermek fert6z6, ragalyos bajban szenved, erre a tanité figyelmét
azonnal felhivja s ilyenkor az osztaly Osszes tanuldit megvizsgalja.
Nagy gondot forditanak a tanuldk testi tisztasagara. Ez okbodl
iskolai fiirdoket létesitettek.
A gyermekek orvosi vizsgalataval kapcsolatosan megmeérik a
gyermek magassagat, testsulyat, feljegyzik a mellkas méreteit, meg-
figyelik altalanos allapotat, feljegyzik, ha nagyobbodott mirigyei

A Gyermek. 14
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vannak, ha nagyobb pajzsmirigye van. Feljegyzik a szajlir és a
fogak allapotat, a mandolak tiltengését, adenoid jelenlétét, ha a
szaj és orrnyilas rendellenességet mutat. Ha valamely komolyabb
bajra van gyanu, a gyermeket alaposabban megvizsgaljak. Jaras
kozben megfigyelik a gyermek mozgasait, megvizsgaljak a latasat
és hallasat. Vele valo beszélgetés kozben megfigyelik nincs-e vala-
mely beszédhibaja, kipuhatoljak, milyenek a szellemi képességei,
megtudakoljak, milyenek az otthoni viszonyok. Beteg s valamely
fogyatkozasban szenvedd gyermek sziileivel e korilményt kozlik
s utasitjak orvosi segély keresésére, esetleg egyéb teendOkre. A
szellemileg fogyatékos vagy nagyobb testi hibaban szenveddket
feliigyelet alatt tartjak. Ezek minden alkalommal gondosan meg-
vizsgaltatnak s megallapitjak, vajjon részesiiltek-e mar gyogy-
kezelésben. Ha ez nem tortént meg, a szil6t figyelmeztetik.

A kisegitd iskolak intézménye terjedében van. Az ideuta-
lando, a szellemi képesség atlagat el nem éré gyermekeket az
iskolaorvos valasztja ki. 1908-ban koriilbel6l 200 varosnak volt
ily iskolaja. '

A vidéki iskolak ellendrzése hianyos, bar egyes helyeken
a vizsgalat rendszeres. A kozép- és maganiskolakban a vizsgalat
még hianyosabb.

A megvizsgalt gyermekekrol késziilt egészségiigyi lapot, ha a
gyermek az iskolat elhagyja, atadjak az igazsagszolgaltatasi és
katonai hatésagnak, hogy figyelembe vehessék. Az el6bbinek azért,
hogy esetleg a bilinézési hajlamuak koéros voltat felismerje, az
utobbinak a sorozasok céljaira.

Az iskolaorvosi intézmény még Németorszagban is fejlesz-

tésre szorul.
' Edelmann Menyhért dr.

Psychologie de I’ehfant et pédagogie expérimentale. Ed.
Clapareéde. Gyermek-pszichologia és kisérleti pedagdgia. Genf,
negyedik kiadas, 1911. 453 oldal.

E derék munkanak immar megbéviilt negyedik kiadasa jelent
meg. Claparede elsé rangi munkasa a gyermektanulmanynak és
vaskovetkezetességgel mindig a kisérleti kutatast hirdeti. A tana-
roktol is megkoveteli, hogy kisérleti kutatas, vizsgalodas alapjan
ismerjék novendékeik tehetségeit, egyéniségét. A gyermektanul-
manynak ez immar megtestesedett kotete uigyszolvan kézi konyve a
gyermektanulmdnyozoknak, mert az irodalomban a Meumanén kiviil
nincs is ily nagy terjedelmii Gsszefoglalé munka, mint ez.

Valdsagos bevezeté ez iranyban az elsé fejezet a kisérleti

» e
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féle kérdésekrdl és modszerekrol szol, foleg az elmebeli fejlodés-
r6l és az értelmi elfaradasrol. Kilonben a részleteket nem kell
ismertetniink ; reméljik, kozkézen forog e derék munka gyermek-
tanulmanyozoéink koérében, mint a gyermektanulmany kézi konyve.

Colonies de vacances et oeuvres du grand air en France
et a "étranger. Eugtne Plantet et Arthur Delpy. Sziineti telepek
és intézetek a szabadban Franciaorszagban és kiilféldon. Paris,
Hachette, 1910. 510 oldal.

Ez a legterjedelmesebb munka e fontos kérdésrél, a sziineti
lelepeket és a szabadban valé intézeteket szorgalmazé mozgalom-
rol. Azt is mutatja, hogy Franciaorszag mennyire elére van e
téren. Tudjuk: nalunk is megindult a mozgalom ez iranyban mar
régebben. Kemény Ferenc dr. nalunk a sziineti fiirdébeli diak-
telepek apostola, aki mar igen érdemes munkassagra tekinthet
vissza. De a szabadbeli tanitas, intézet dolgaban még nem tortént
semmi. Elsésorban a fovaros kozelében kellene nehany. erdei iskola.
Sok szegény, csenevész fovarosi utcagyerekbdl nevelhetne erds,
derék polgart. Kellene azutan ily szabadbeli iskola, ily open air
school a Magas-Talra alatt, meg a Balatonnal. Tatra-gimnaziumba,
meg a Balaton-realiskolaba keriilnének az orszag gyonge, ideges,
beteges gyermekei s ott rovid id6 alatt megjavulnanak, amire mar
masutt gyajtolt statisztikabol lehet kovetkeztetni.

Open air crusaders. A report of the Elizabeth Mc Cormick
open air school together with a general account of open air school
work in Chicago and a chapter on school ventilation. A szabad leve-
goéért kiizd6k. Edited by Sherman C. Kingsly, Chicago, 1910.

Ez a legjobb oOsszefoglaldé munka az amerikai open air school
(iskola a szabadban) mozgalomrél. Mas-mas ir6 irt, a kérdés tor-
ténetérdl, ilyen iskola részletes igazgatasarodl, a kérdés statisztika-
jardl, a szellézésrol, az ablakokr6l stb. Mindezt egy rakas kép
vilagitja meg s végill gazdag bibliografia egésziti ki. Mindenesetre,
aki az amerikai open air school mozgalom irant érdeklédik, annak

elsé sorban ez a konyv ajanlhato.
Pekri Pekar Karoly dr.
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Gyermektanulmanyi mozgalmak

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag kozgyiilése. A
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag aprilis 28-an d. e. tartotta
évi rendes kozgyiilését a fovarosi Pedagdgiai Szeminariumban.
Ugyanekkor avatta fel az elnok, Teleki Sandor gréf, a Gyermek-
tanulmanyi Mizeum uj helyiségeit, amelyek a Pedagdgiai Szemi-
narium, illetdleg a Maria-Terézia-téri el. iskola épiiletében vannak.
Mind a kozgyiilésr6l, mind a Muzeum megnyitasarol a jovo fizet-
ben fogunk részletesen megemlékezni. Itt most csak aztjegyezziik
meg, hogy az uj szép felszerelés s a helyiség a fovdros dldozat-
készségének koszonheto.

A Gyermektanulmanyi Muzeum, a maga uj berendezésével és
folszerelésével immar megnyilt és a kozonségnek rendelkezésére all.
A Muzeum helyisége: VIII., Maria-Terézia-téer 6—9. 1. em. 56. Nyitva
hétfon, szerdan, pénteken d. e. 10—1 oraig s délutan 4—8 draig.

Koszonet. Ez uton mondunk halas koszonetet egyik buzgo
tagtarsunknak, Takdcsné Berényi Ilona trnd, dverbaszi kisded-
nevelének, azon lelkes munkajaért, melynek eredményeképpen tag-
jaink szdma ismét harminccal emelkedett. Takacsné még a
mult év Oszén intézett lelkes korlevelet kartarsaihoz, amelynek
eredményeképpen a kovetkez6 6vonék léptek be tarsasagunkba:
Kupeczky Gizeila, Zmeko Margit, Bozsics Gizella, Létmanyi Vik-
toria, Demkdé Erzsi, Gyenes Fléra, Berger Anna, Szabo Evica,
Bachmann Ilona, Zach Aranka, Szremcsevits Darinka, Jovanovitsné
Bogdanovits Erzsi, Menhardtné Ambrézy Etel, Maaczné Zelky
Anna, Egi Aranka, Lippert Katalin, Draskovich Blanka, Csility
Anna, Telegdy Matild, Janossyné Dietrich Tini, Hosszakné Kovacs
Ilona, Tomesanyiné Zsambokréty Jolan, Weisz Szidi, K. Fried-
lander Roza, Varyné Deak Nelli, Milla Mariska, ifj. Berzenkovits
Péterné, Ehrenreich Ella, Mattas Aranka, Farkas Cecil, Schlachter
Eleonora, Weress Ilona.

A palyavdlasztds 1€élektana. Maday Istvan dr. a pragai lélek-
tani intézet asszisztense, kivaldo gyermektanulmanyozo, ki az
1909 - 10-ik évi nyilvanos értekezleteink egyikén felolvasta «A gyer-
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mek véleménye a haborurély cimi tanulmanyat, most ismét nagy
munkan dolgozik. Ezen munkajanak targya: A pdlyavdlasztas lélek-
{ana. Egyrészt lélektani, masrészt azonban tarsadalmi, iskolaszer-
vezési, erkolesi kérdések megoldasa a mi célja. A munka alapjaul
szolgalo anyag Osszegyiijtésének modszeréill az tgynevezett kérdo-
ives modszert hasznalja. Ezen az alapon mar mintegy 1000 adata
van iskolasgyermekektél. Most bocsatotta ki masodik kérdoivét
felnéttek szamara. Ez 52 kérdésbél all s kiterjed az egyén szar-
mazasara, iskolaéveire, szokasaira, f6bb tulajdonsagaira, csaladi
allapotara, végiil a palyavalasztas okaira, eredményére. A kérdések
nagy gonddal, alapossaggal és kimeritéen vannak &sszeallitva, a
begylt feleletek bizonyara jo anyagot szolgaltatnak Maday Istvan
dr.-nak a Kkitlizott tétel megoldasara. Orémmel és érdeklddéssel
varjuk a mi megjelenését.

Iskolaorvos a nagyvaradi elemiiskolakban. Korszakalkotd
ujitast honosit meg Nagyvarad varos torvényhatésaga az iskola-
orvosi allasok szervezésével. A kozségi iskolaszék ugyanis legutobb
elhatarozta, hogy egyelére egy iskolaorvosi allas szervezése targya-
ban megkeresi Nagyvarad varos kozonségét. A terjedelmes és szép
indokolasu elaboratumért dr. Thury Laszl6 iskolaszéki elnokot, az
inditvany benyujtojat, meleg ovaciokban részesitették az iskola-
szék orvos tagjai. (Népnevelési Kozlony, 1912. februar.)

Sziil6k befolydsa a gyermeknevelésre. A szegedi gyermek-
tanulmanyi tarsasdg marciusban nyilvanos értekezletet tartott,
amelyben Szele Rébert dr. tankeriileti féigazgato, a fiokkor elnoke,
el6adast tartott a szillok befolyasardl a gyermeknevelésre. El6ado
szerint a gyermek nevelésének azon modja, hogy sziiletésétél kezdve
erélyesen, feltétlen engedelmességre szoktatjuk s csak késébb, mikor
a gyermekben ennek kovetkeztében a sziil iranti tisztelet és engedel-
messég teljesen kifejlodott, hasznalunk gyengébb eszkozéket a neve-
lésre, helylelen. Ilyen nevelés tigyanis alland6an a gyermek akaratat
tori le. A nevelésben pedig a gyermek soha sem tekintheté a sziillé
akarata szerint gyurhat6, formalhaté anyagnak, hanem o6nall6
tehetségekkel felruhazott egyénnek, amelyet a sziilé csak iranyit-
hat. Ennek az eszkoze pedig soha sem a vasszigor, hanem a sze-
retet lehet, mert ez kelt a gyermekben hasonld érzelmeket, ez teszi
6t nyiltta. A nevelést id6hoz koétni nem lehet, ennek az egész életre
kell ugyszolvan terjednie. Célja pedig csak az lehet, ami minden
ember célja: a boldogsag, vagyis a lelki élet és a kiilvilag har-
moniaja. Olyan jellemet kell tehat fejleszteni, amely a sorssal
egyetért. A jellemfejlesztésnek egyik hatalmas tényezdje az igazsag
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érzetének kialakitasa. Ennek elérésére is feltétlen bizalmas visszony
sziitkséges a szill6 és gyermeke kozott, amelyet félelembdl szar-
mazo idegenkedésnek a gyermek részérél soha sem szabad meg-
zavarni. Soha se tekintsitk a gyermeket a felnétt kicsiny hason-
masanak, hanem lassunk be a gyermekek hazugsaganak lélektani
alapjaba. Ez ugyanis sokszor hibas képzeteknek, zavaros fogal-
maknak s annak kovetkezménye, hogy a gyermekben az igazsag
etikai fogalma kifejlodve nincs s igy az igazsagot Osszecseréli a
képzelettel. De soha se a biintetést6l valo félelem iranyitsa a gyer-
meket a jo. felé, hanem az igazsagnak s altaldban a jonak a sze-
retete. A szeretetteljes banasmod mellett a szillok példaja az, mely
e célt szolgalja, vagyis amelyekkel a nevelésnek helyesen felfogott
célja jol oldhaté meg.

A beszéd fejlédése. Klug Péter siketnéma-intézeti igazgato, az
adatgyijté osztaly elnoke, a szegedi gyermektanulmanyi tarsasag
értekezletén eldadast tartott a beszéd fejlodésérol. Kozoljuk elo-=
adasanak kivonatat. A nyelv megnyilvanul a hangbeszédben, az
irasban és a jelbeszédben. Legmagasabb foku a hangbeszéd, mert
ezzel kozolhetjik legtokéletesebben gondolatainkat. Ezen képes-
ségink kifejlodése nagy vonasokban a kovetkezo : ;

A gyermek vilagrajotte utan azonnal ad hangot, amely az
allati hangokkal egyezik meg és a testi allapot kinyilvanitasara
szolgal. Fontossaga abban van, hogy a tiid6t és a hangszalagokat
gyakorolja. Az érzékszervek miikodésének kezdetével hallatja a
gyermek a vad, vagy o6shangot. El6észér maganhangzokat, majd
ajak-, nyelv- és torokhangokat. A halloképesség fejlodésével uta-
nozni kezdi a gyermek az egyes hangokat, de ezek mindig értel-
metlenek. Az artikulalt hangok kifejlodésének sorrendje nehezen
allapithaté meg, mert ez sok korillménytdl, igy a gyermek kérnye-
zetétol, testi és szellemi fejlédésétél, nemétsl figg. Altalaban mond-
hatjuk, hogy a maganhangzok koézil az 4, é és e, a massalhang-
zok kozil a p, t, m fordulnak el6 a gyermekek elsé szavaban, pl.
mama, papa, tata. Ezekutan a 2—3 éves korig rendkivil sok fogal-
mat, szot ismer meg. Az elsé év végén, vagy a masodik év elején
kezdi szo- és targyképzeteit 6sszekapcsolni. A masodik évben kezd a
zene iranti érzék 1s ébredezni. A gyermek értelmi fejlodése azon-
ban sokkal gyorsabban toriénik, mint a beszéd fejlédése, innen
ered a gyermekek gyakori hibas kifejezése. Nagy gondot kell a
nevelének ebben a korban arra forditani, hogy a gyermek a jé
kifejezést hallja minél tobbszor. Helytelen a gyermekkel kedves-
kedve hibasan beszélgetni. Se a szavak értelmét, se kiejtésitket ne
ferditsiik el el6ttitk. A beszéd élettani fejlédése altalaban a 4. év-
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ben fejezédik be. Ellenkezo esetben beszédhibaval van dolgunk.
Hazankban az iskolakban mintegy 60,000 a beszédhibasok szama.
A leggyakoribb és silyos beszédhiba a dadogas, amely kiillonésen
abban nyilvanul, hogy az illet6 bizonyos hangokat nehezen tud
kimondani. A dadogas gyogyitasa gyermekeknél az énbizalom
fejlesztésével, a folytonos biztatassal, a helyes beszéd szuggera-
lasaval torténhetik. Ha azonban a beszédszervben a hiba, gyogy-
kezelni kell.

Mas beszédhibak még a selypités, a gammacismus és para-
gammacismus, az orrbeszéd, az r-torése, az 1-torése, a hadaras, a
vontatott beszéd. Mindezen hibaknal, ha az ok nem a beszédszer-
vek betegségében, vagy az agy miikodésében van, a kovetkezd
eszk0zOk eredményeznek javulast. 1. A gyermek kornyezete tisztan
és értelmesen beszéljen. 2. Kisérjitk allanddan figyelemmel beszéd-
jének fejlodését. 3. Tanitsuk a hangszervek oOntudatos és helyes
hasznalatara.

A gyermek és a természet. A pécsi gyermektanulmdnyi tdr-
sasag marcius 16-i értekezletén Rozmanifs Timo6t kereskedelmi
iskolai tanar tartott szép szamu érdekl6dd kozonség el6tt nagy
figyelemmel hallgatott el6adast «Gyermek és a természet»r cimen.
Az el6ado szerint a nevelés feladata: a gyermek lelkének megnyi-
tasa a természet irant, fogékonnya tétele a természet el nem mulé
szépségeinek, mindenkor lelket nemesité tanulsagainak befogada-
sara. Ezt nem ugy gondolja eléadd, hogy a gyermeket természet-
tudossa neveljilkk, vagy szentimentalis, érzelgé természetimadokka
alakitsuk. Hanem, hogy a gyermek mar zsenge koraban tanulja
meg szeretni a természetet, hogy gyonyorkodni tudjon annak min-
den remek alkotasadban, hogy udiiljon a természet 6lén, hogy lel-
kesedni tudjon annak pompajan, szépségén és koran felismerje
annak kimondhatatlan valtozatossdgan azokat az esziétikai ala-
pokat, miivészi vonasokat, amelyek kell, hogy tiszta, onzés nélkiil
valé tetszést neveljenek szivében-lelkében. Olyan gyermekeket kellene
nevelni e hazaban, kiket nemes, tiszta honszeretetre tudnak hangolni,
lelkesiteni és e honszeretet maradandova, munkassa tudjak tenni édes
hazank minden tajarol feléje tarulo fenséges természeti szépségek,bol-
dogulast, jolétet szerz6 termékeny vidékek. Az ilyen nevelésben részt
kell venni a gyermeknevelés minden tényez6jének : sziil6knek, nevel6-
nek, taniténak, tarsadalomnak és a gyermek egész kornyezetének. A
modszerek, melyek ilyen nevelést adhatnak: A sziilék altal a szabadba
kivitele a gyermekeknek. Elo természet vegye koriil a gyermeket a
hazban is, ezt eszkozlik a cserepekben termesztett viragok, ame-
Iyek gondozasaban, apolasaban a kis gyermekek is részt vehet-
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nek. A hazi allatok gondozasa. E két utdbbi tényezo teszi a gyer-
meket kiméletessé az allatokkal és novényekkel szemben. Korla-
tozza a vele sziiletett barbarizmust, kegyetlenkedést, rombolasi
hajlamot, mert a névényben is, meg az allatban is életsorsost lat,
melyet szeretni, kimélni megtanul. Az iskola a természetrajz és rajz-
tanitassal is a természet megismerésére és megbecsiilésére is vezet-
heti a gyermeket és ifjut. Nagyon jo hatasuak a természet meg-
ismerésére és megszeretésére az iskolai kirandulasok a szabadba,
mely alkalommal a vezetd tanité sok természeti jelenségre figyel-
meztetheti a gyermeket. A gyonyorii, mindenkép tanulsagos el6-
adast a jelenlevok lelkesedéssel fogadtak és megtapsoltak.

A pszihofizika fogalma és feladatai. A pécsi gyermektanul-
manyi tarsasdig marcius 5-én szépszamu hallgatosag részvételével
tartotta meg nyilvanos értekezletét, melyben Gyomorey Zsigmond
dr. tanitoképzé-intézeti igazgaté a pszihofizika fogalma és fel-
adatai cimen értekezett. Azon id6t6l kezdve, midta Herbart a peda-
gogiat lélektani alapokra fektette, driasi nagy pszicholégiai iroda-
lom fejlodott ki foleg Németorszagban és ezzel kapesolatosan a
pszihologiai vizsgalédas is uj alapokra helyezkedett. Megszuletett
a kisérleti lélektan, a pszihofizika, melynek atyamestere Fechner,
egyik leghivatottabb miiveldje pedig Wundt. Tévedés volna azon-
ban azt hinni, hogy a megfigyelésen és a jézan ész kovetkezteté-
seinek granit sziklain felépiilt régi, metafizikai lélektant megdon-
teni hivatott, vagy egyaltalan arra vezethet.

A nagybecskereki gyermektanulmanyi osztaly iilése. A
Torontalmegyei magyar kézmiivelddési egyesiilel gyermektanul-
manyi szakosztalya apr. 11-én délel6tt, elnoke, Grézlo Janos Kkir.
tanfeliigyel6 elnoklésével valasztmanyi tlést 'tartott. Elnoklo kir.
tanfeligyel6 el6adja, hogy az iilés egybehivasat egy igen fontos iigy,
a kisegilé oszldly létesitése, tette szitkségessé. Ez iigyben tett felterjesz-
tésére a miniszter arrdl értesitette, hogy engedélyezi a kérdéses osz-
talyt, ha a varos helyiségrdl és a sziikséges dologi kiadasokrdl gon-
doskodik és a tanitok megszerzik a sziitkséges képesitést. Erre mar
ketten jelentkeztek is,Biichler Hugé és Hartig Albert. Ez osztaly orvosi
feliigyeletére dr. Fialowski Béla torv. orvost hozta javaslatba, a tanitas
ellatasara pedig Biichler Hugo, all. tanit6t. A kisegité osztaly egy-
elore els6 és masodik osztalyt foglal magaban olyan tanulékbol,
akik nehezen haladnak elore. Ezutan Bathory Endre dr. el6terjesz-
tést tett arrol, hogy az elemi iskolak IL osztalyatol kezdve allando
megfigyelés targyava teszi a fanuldk személ, hogy igy megallapit-
haté legyen az iskola befolyasa a latasi képességre. A valasztmany
felkéri dr. Bathoryt arra, hogy a dolog keresztiilvitelére nézve ké-
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szitsen tervezetet és azt terjessze megbeszélés targyaul a tantestiilet
egyittes értekezlete elé. Végiil a szakosztaly elhatarozza. hogy
elemi iskolal orvosi dllas létesitése irant elGterjesztést tesz a kir. tan-
feligyeloség utjan a koézokt. miniszteriumhoz., A tanfeliigyel6 fel-
szolitja a megye iskolait, rendeljék meg a M. Gyermt. Tarsasag
Koényvtarat.

Neveléstudomdnyok iskoldja Genfben. Claparide Edének,
a kisérleti lélektan egyet. tanaranak kezdésére s Bovel Péternek, a
lausanne-i egyetemen a bolcsészet és nev. tud. tanaranak igaz-
gatasa alatt Genfben szabad iskola létesiilt a neveléstudomanyok
elsajatitasara «Rousseau-intézety (Institut J.-J.-Rousseau) néven. Az
intézet tajékoztaté eléadasokat fog nyujtani a neveléstudomany
minden agabol a mar miikodé vagy a leendé tanitoknak, tanarok-
nak ; el6késziti az iskolaorvosokat palyajukra; masrészt kozponti
tudomadnyos intézele lesz a gyermektanulmanyi kutatdsoknak. Az in-
tézet a hallgatékat be fogja vezetni az Osszes tudomanyos mod-
szerekbe, hogy mint 6nallé kutaték miilkodhessenek. Eléadasokat
a kovetkez6 tudomanyok korébdl fognak tartani: dltaldnos és gyer-
mekpszichologia, oklalastan, iskolai egészségtan és a gyermekkori beteg-
ségek elemi ismerete; pedagogiai pathologia, kivalobb nevelési elméletek
tortenete, iskolai szervezeltan stb. A tanfolyam a mult év oktéber
12-én nyilt meg. A hallgatdk az egész évfolyamért 285 frank
tagsagi dijat kotelesek fizetni. Az igazgatdsag a hallgatéknak bizo-
nyitvanyt, a teljesen kiképzetteknek pedig diplomat ad. A részt-
venni szandékozdék Claparede Edm. egyet. tanarhoz forduljanak.
Genf, 11 avenue de Champel.

UBERSICHT DER LETZTEN NUMMER.

VI. Jahrg. Nr. 3.

Das Recht des Kindes in der Schule.

Von Lehrer Hugo Biichler Nagybecskerek.

Verf. beantwortet folgende Fragen : Hat das Kind irgend ein
Recht in der Schule? Ist ihm etwas gestattet, was sich in der
schulischen Disziplin nicht befindet oder mit ihr buchstiblich
nicht vereinbart werden kann ? Darf es sowas verlangen, was der
Lehrplan oder die Schulordnung nicht enthalten, gar nicht oder
nur anders bestimmen ? Und falls ihm ein Recht zukommt, wes-
halb und inwiefern gebuthrt ihm dieses ?
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Zuvorderst musse die Padagogik dem elementarsten Rechte
der Kinder geniige leisten, nimlich um ihre korperliche Entwick-
lung sich in erheblichem Masse bemiithen, ihnen nicht das min-
deste vorenthalten, was ihnen aus gesundheitlichen Riicksichten
nottut und auf sie wohliatig wirkt. Deshalb sollen an allen Lehr-
anstalten Schuléirztestellen systemisiert werden, deren Aufgabe schon
dort einsetzen sollte, wo den Kleinen die Aufnahme in die Schule
zu bestimmen wire.

Die Seele der Kinder, sowie ihre Einbildung, Spielneigung
und ihr Bewegungstrieb lieben den raschen Wandel, vermogen
sie ihn nicht in der Schule zu erlangen, durchbricht ihre Indivi-
dualitat die Schranken der strengen Verbotfe, und verteilen vielfach
ihre Aufmerksamkeit. Die Ermiidung letzterer miisse der Lehrer
stets beriicksichtigen und demgemiss die individuellen Vorstel-
lungen ausfithrlicher als die allgemeinen mitteilen; zumal jedwede
Vorstellung, welche den Kindern nicht aus ihren eigenen Kreisen
beigebracht wird, ihnen ein ewiges Rétsel bleiben misse.

Hierbei spielt die Funktion der Einbildungskraft eine wesent-
liche Rolle, da Anschauung und Phantasie besonders einwirken
bei der Vermehrung kindlicher Kenntnisse. Das Kind hat ein Recht
dazu, dass die Schule seinen Geist und seine Phantasie, so auch
seine Spiel- und Bewegungstriebe angemessen in Betracht nehme.

Die neuere padagogische Richtung legt ein grosses Gewicht
auf die Redefreiheit der Kinder, wonach diese, zwischen gewissen
Grenzen der Disziplin und gehoriger Achtung, ihren Gefithlen und
Gedanken frei Ausdruck verleihen diirfen. Man moége ihnen das
Recht einrdumen, ihre ‘Klagen vorzutragen, damit man mit ihrer
Auffassung bekannt werde, sie besser beurteile und gerechter
behandle.

Die Reformpidagogen betrachten die Kinder fiir Menschen
von eigenartiger Individualitat, deren Gefiihle, Leidenschaften und
Tugenden samt Fehler sie griindlich erforschen, um danach als-
dann iber sie klar zu urteilen und aberhaupt sie so zu erziehen,
wie ihr menschliches Recht es erheischt.

Kinderforschungs-Nachrichten.

Der Ausschus der Ung. Gesellschaft fiir Kinderforschung hielt .
am 14. Méarz unter dem Vorsitz des Grafen Alexander Teleki eine
Sitzung. Der geschéftsfithrende Vizeprasident Ladislaus Nagy bean-
tragt die Errichtung einer heilpidagogischen Fachabteilung zwecks
griindlichen physiologischen und psychologischen Studiums der
in heilpiadagogischen Instituten unterbrachten Kinder. Es wurde
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- beschlossen, mit den zustindigen Faktoren Fithlung zu nehmen.
Sein’Antrag, demnichst vier Auslinder als Ehrenmitglieder in die
Gesellschaft zu wihlen, wurde gleichfalls gutgeheissen. Endlich
referierte er beziiglich der in eigenem Verlag erscheinenden Bei-
hefte, als deren letzte Nummer Karl Ballais Broschiire «Die Methoden
der Kinderforschung» allenthalben beifillige Aufnahme gefunden.

Sekretar Gyulai empfiehlt im nichsten Jahre anlésslich des
zehnjéhrigen Bestehens der Gesellschaft einen ersten Landeskongress
fiir Kinderforschung zu veranstalten, welcher Unterbreitung man sich
im Prinzip anschloss.

Den Bemithungen der pidologischen Abteilung in Nagybecs-
kerek gelang es den Unterrichtsminister zu bewegen, dortselbst eine
neue Hilfsschule fiir Schwachbefdhigte im néichsten Schuljahre zu
errichten.

Der Filialverein in Nagyvdrad hielt am 27. Januar seine Haupt-
versammlung. Sekretir Dr. R. Berkovics berichtete, dass bereits 2700
Charakterblatter aus den dortigen Schulen erbracht wurden. Der
Leiter der Datensammelabteilung Direktor J. Sziifs erteilte Bericht
uber die im Sommer stattgehabte Zeichen- und Handfertigkeits-
ausstellung, woran 17 Schulen teilgenommen haben und schone
Erfolge erzielt worden sind. Gleichzeitig wurde die Idee betreffs
eines Pddagogischen Museums besprochen.

Jungst grundete der Filialverein des Komitates Szepes Orts-
gruppen in Iglé und Felka, welche Kreise die Bestrebungen der
Kinderforschung vornehmlich in Oberungarn kraftvoll férdern
sollen.

Das Komitat Csongrad will farderhin ebenfalls in den Dienst
unserer Idee treten, weshalb der dortige Lehrerverein ein Komitee
fur Kinderstudium wibhlte.

In Sdtoraljaujhely behandelte Professor Julius Jambor in seinem
Vortrage im stidtischen Lyzeum «Die Seelenwelt der Kinder.»

Die hauptstidtische Kommune rief unlingst eine neue Insti-
tution, ein «Pddagogisches Seminar» ins Leben, wo junge haupt-
stadtische Lehrer genugsam Gelegenheit haben, eine zeitgemésse
Weiterfortbildung zu erlangen. Die hervorragendsten Fachménner
halten Vortrige, so unter anderen Universititsprofessor B. Alexander:
«Einleitung in die Philosophie.» Dozent P. Ranschburg: «Physiolo-
gische und pathologische Psychologie des Kindes.» Seminardirektor
Ladislaus Nagy: «Einfithrung in die Kinderforschung,» verbunden
mit Ubungen und Experimenten in der zum Seminar gehérenden
sechsklassigen Elementarschule. Dr.G. Révész : « Experimentelle Psy-
chologie» und «Psychologische laboratorische Arbeiten.» Dr. A.
Imre: «Heutiger Stand der Padagogik.» Ansonst werden verschie-
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dene Vorlesungen tiber Didaktik und alle Gegenstinde absolviert.
Angeschlossen an die in jeder Hinsicht moderne Institution sind:
padagogische, psychologische und physikalische Laboratorien, ein
Museum, eine Bibliothek und mehrere Kurse fiir Wissenschaft,
Kunst und Sprachen. An der Spitze des Padagogischen Seminars
steht Dozent Dr. Edmund Weszely, Oberstudiendirektor der haupt-
stidtischen Kommunalschulen.

RESUME DU DERNIER NUMERO.

VI. Année, Nr. 3.

Les droits de I'enfant a I’école.

Par: H. Biichler, a Nagybecskerek.

L’école contemporaine ne connait pas l’éducation indivi-
duelle et ignore la nécessité d’avoir égard aux facultés et aux pen-
chants des enfants. Elle semble ne pas savoir que I'’enfant a des
droits que le pédagogue doit respecter de la méme maniere que
les droits de l'adulte. Cette aspiration n’est pas nouvelle; autrefois
déja Pestalozzi a reconnu I'importance de I'individualité de ’enfant.
L’enfant a-t-il certains droits a I'école? Lui est-il permis des
choses qui n’existent pas dans le réglement de la discipline ? Peut
il exiger une chose quelquonque n’existant pas dans le programme
ou qui, si elle s’y trouve y est totalement différente? Si I'enfant
possede certains droits, pourquoi les a-t-il? et jusqu'a quel point
les posséde-t-il ? L’enfant, jusqu’au moment de son entrée a
I’école, jouissait d’'une entiere liberté; jusqu’a cet dge il pouvait
étre debout, s’asseoir, courir ou se coucher quand il le voulait.
Les expériences faites par les médecins et les pédagogues, prou-
vent que la privation d’exercice a I'dge ou il est le plus nécessaire,
empéche le développement proportionné et rapide du corps.
L’instituteur ne doit jamais étre irrité du retard de l'enfant, s’il
arrive a I'école quelques minutes apres la rentrée, parce’qu’il a
regardé les étalages des magasins ou les soldats qui défilaient
dans la rue. Il a au moins gagné quelques instants de séjour au
grand air, ce qui est bon a sa santé, bien qu’il I'ait fait incon-
sciemment. L’enfant a le droit que nous lui venions en aide pour



Résumé 221

(que son corps se développe mieux. On peut trées facilement com-
penser par des redites les quelques minutes que I'enfant a perdu.
L’enfant a le droit d’exiger la création de places fixes pour
meédecins scolaires qui observeront continuellement son dévelop-
pement physique sous l'influence de la vie scolaire et qui le
fortifieront, le guériront et 'instruiront.

Dés son entrée a I’école il faut observer I'état physique de
I'enfant. Les enfants lymphatiques, débiles, mal venus ayant une
téte anormale ne doivent pas étre admis a I’école.

L’attention de I'enfant d’un age trés tendre ne peut pas se
soutenir longtemps et ne peut pas comme celle de 'adulte se fixer
constamment sur un seul objet. L’esprit et 'imagination de I'enfant
ainsi que sa mobilité aiment la variété rapide et si I'école ne la
lui offre pas c’est alors que son individualité romp les liens
imposés par I'école et qu’il porte son attention ailleurs. N'oublions
pas que l'enfant n’en est pas la cause et qu’il ne peut faire
attention qu’avec les plus grands efforts. La pédagogie doit tenir
compte de lattention distribulive de I’enfant et ne pas exiger une
attention parfaite 1a ou la connaissance de I’ame de 'enfant nous
commande des égards. L’instituteur doit rechercher la faute en
soi méme. S’il sait rendre son enseignement intéressant tant par
le sujet qu’il traite que par sa méthode, il n’aura jamais a déplo-
rer 'inattention de I’enfant.

Il est trés difficile de transmetire aux enfants des idées qui
sont les idées individuelles de 'instituteur et telle idée est toujours
une énigme pour l'enfant qui n’est pas de son domaine et que
nous ne pouvons lui transmettre assez fonciérement. Si nous exi-
gions de l'enfant qu’il agit selon ces idées insuffisamment com-
prises, nous serions trés injustes envers lui. En expliquant des
idées nouvelles pour les enfants, le maitre doit toujours bien con-
sidérer la différence énorme qui existe entre I'imagiation de I'en-
fant et la sienne propre. Si I’enseignement n’est pas assez intuitif
et que nous exigions trop de I'imagination, I'enfant acquiert des
idées fausses. L'enfant a donc le droit d’exiger que le pédagogue
ne lui fatigue I'esprit et I'imagination qu’a coup siir. II ne faut
pas oublier I'instinct du mouvement et du jeu. L’attitude cor-
recte et I'attention continuelle tendent les nerfs et conduisent au
développement anormal du corps. C'est un droit de I'enfant, non
dicté par la loi mais ordonné par la connaissance des éléments
de la psychologie, que I'enfant ne doit pas sans raison étre inter-
rompu dans ses jeux. L’enfant aime 2 jouer méme pendant I'enseig-
nement, ce qu'on ne peut trop lui reprocher si on essaye de se
tansporter un instant dans sa vie. La nouvelle pédagogie apporte
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aussi ses soins au droit de parler qu’ont les enfant. Dans une
certaine mesure dans les bornes du respect et de la discipline, il
faut permettre 2 I'enfant d’exprimer ses sentiments et ses pensées.
Cette liberté rend un trés grand service pour I'explication des idées
nouvelles. Chaque enfant y ajoute quelque chose, le cercle des con-
naissances s’élargit, des idées nouvelles surgissent, le sujet traité
devient plus clair de part et d’autre, la collaboration de la classe
est acquise, 'enseignement n’en est que plus intéressant. La péda-
gogie nouvelle considere les enfants comme des hommes, non pas
pour de petits hommes ayant les mémes sentiments, les mémes
passions et les mémes vertus ou les mémes vices que les adultes
quoique’a un degrés moindre; elle proclame les enfants des étres
ayant des qualités individuelles toute différentes de celles des
adultes.
Tel est le droit humain de I’enfant.

Mouvement de Pédologie.

La bibliothéeque pédologique de la Société Hongroise pour I’Etude
de ’Enfant a pour but d’adopter dans son édition une partie de
la littérature déja tres riche sur le sujet de 'Etude de I’Enfant.

Un livre nouveau du Dr. Ranschburg. Ceux qui s’occupent de
pédologie connaissent bien le nom du célebre psychologue M.
Ranschburg. Il y a quelques années, son ouvrage: «L’intelligence
de I'enfant» parut. Il contient une multiplicité d'observations tres
précieuses. Son nouveau livre, qui vient de paraitre a Leipzig, est
intitulé: «La mémoire malade» (Das kranke Gedichtniss.) C’est
le résumé de toules les recherches expérimentales que les différents
chercheurs et M. Ranschburg lui-méme ont faites sur la mémoire.

Le Comité de la Société Hongroise pour I'Etude de I’Enfant
a tenu sa séance de travail le 14 mars 1912 sous la Présidence de
M. le Comte A. de Teleky, 2 I’'Ecole Normale, rue Felsé-erdésor.
Le Président rapporte que la ville de Budapest a souscrit a 250
exemplaires du Bulletin de Notre Société.

Le «Séminaire Pédagogique» qui a fonctionné pendant ce
dernier semestre d’hiver (1911—1912) a admis a son programme,
I'enseignement expérimental de psychologie appliquée a la péda-
gogie. Les discours y sont faits par MM. Nagy, Ranschburg et
Révész. L’activité du seminarie est trés considérable. On y dis-
tingue quatre cours scientifiques: 1. Cours préparatoires pour les
jeunes instituteurs et institutrices des écoles de la ville de Buda-
pest. 2. Conférences scientifigues. 3. Cours techniques et cours
pour les arts. 4. Cours pour les langues étrangeres.
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M. Nagy fait ensuite son rapport sur I'édition de la petite
brochure de la Société: «Sur les différentes méthodes de I'Etude
de ’Enfant», par M. Ballai qui vient de paraitre.

M. Gyulai, Secrétaire, fait son rapport sur les sociétés annexes
qui, dans tout le pays, font un travail trés considérables.

En 1913 nous célebrerons le 10. anniversaire de la fondation
de notre Société. A cette occasion, la Présidence propose d’orga-
niser un congrés de pédologie pour la Hongrie, qui aura pour
but: 1. de publier le résultat des travaux faits par la Société durant
ces dix ans 2. de composer le programme des recherches pour
l'avenir.

La section pour la psychologie expérimentale s’est réunie le
7 février 1912 avec M. Ranschburg pour Président. Il a dit dans
son rapport que toute les expériences faites par la section sont
déja élaborées scientifiquement. Il est temps de faire d’autres
recherches. Il serait trés utile de savoir si la mémoire de I'enfant
est influencée par les sensations agréables on désagréables? Il fit
connaitre en méme temps le questionnaire qui sera employé dans
ce but.

A Gyogypaedagoglal
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Gyermekszanatorlum
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a kiilf6ldon elterjedt erdei iskoldk mintiajara van berendezve,
amire KkKivaléan alkalmassa teszi, hogy helye szerencsésen van
megvalasztva. A Zugliget u. i. Budapest kérnyékének a széltol
legjobban megvédett része. (Az intézet kozvetlen a villamos
végallomas folott van.) Az allandé ndvendékek mellett nyari
osztalyt létesitett ideges, vérszegény, gyenge testalkatu gyer-
mekek iidiilésére, kiknek dllapota még olyan, hogy nem igé-
nyel egész éven at tarté fokozottan koriilltekinté gondozast.
Az orvosi kezelésen Kkiviil allandoé tanari feliigyelet mellett tor-
ténik a gyermekek szérakoztatasa. Ha esetleg a gyermek isko-
lai haladasa poétlasra szorul, a sziilok kKivansagara ebben is része-
sithetok. Az intézet igazgatio-foorvosa Dosainé Révész Margit dr.
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