A kiiltelki gyermekek élete és
jovaje.")

Irta s a december 7-iki budapesti nyilvanos gyermektanulményi érte-
kezleten felolvasta Nemes Lip6t tanité Budapesten.

Bevezetés.

Neveléselméletinknek gyakori hibdja, hogy nem a
tapasztalatb6l indul ki, hanem megallapit egy elméleti célt
és eme cél helyességét és fontossagat bizonyitja az elmél-
kedések és érvek egész tarhdzaval; avval azonban nem tord-
dik, vajjon a cél megvalésitdsa, gyakorlati Kkivitele nem
iitkozik-e néha nehézségekbe, avagy gvakran nem lehetet-
len-e 7! Nevelésiinknek ilyen elméleti célkitizését latjuk az
allampolgéarra valé nevelésben.

Nagy lendiilettel targyaljuk és agitdlunk e kérdés érde-
kében mar évek 6ta, mintha a pedagégusoknak egészen mds
torekvésiik lenne. Hat van olyan pedagdgus, aki mést akar ?
Nem az e a célunk mindnydjunknak, hogy becsiiletes dllam-
polgarokat neveljiink ? Nem hevit-e mindnydjunkat a szebb
jové és a boldogabb haza megteremtése ?! Mégsem halad az
igy eldre. A baj oka nem benniink, nem is a szép elméle-
tekben van, hanem valami egészen madasban, amire a valé
élet kufatisa tanit meg benniinket.

Dobjuk tehdt félre az dllampolgarra valé nevelésnek
elméletekbdl osszetakolt vesszGparipajat, hagyjuk ott a frazi-
sok vilagit, ereszkedjiink le a legbiztosabb talajra: gyerme-
keink kozé. Foglalkozzunk velilk, ismerjik meg életkoril-
ményeiket, lelki vildgukat, tekintsiink jovdjitkbe s akkor l4t-
juk, hogy ez a szép eszme nagyon gyakran csak szappan-
buborék, melyet a sivdr élet kérlelhetetlen, gyakran szomori
realitisa semmivé tesz.

1) Minthogy e nagyérdekii elGadést egyéb adatokkal kiegészitve
kiilon fiizetként fogja kiadni a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdg,
azért folyoiratunkban csak a fobb fejezeteit kozoljilkk. Egyes fejezete-
ket s részleteket elhagytunk. Szerkeszlo.
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Az dllampolgérra vals nevelés gyonyori idedjat ez a
fajdalmas tudat teljesen illuzériussd teszi elSttem, mikor az
én szerencsétlen kiiltelki tanitvanyaimra gondolok.

Latom szenvedéseiket, litom nyomorukat, érzem a
kiils6 korialmények rombolé hatdsit s a veszedelmeket,
melyek az ifjut letéritik a komoly életkiizdelem és becsiilet
utjarol.

Biinés jovgjik, gyakran szomorhG végzetilk hatalmas
vdad a mai nevelés ellen, melynek reforméldsa elsé koteles-
ségiink ; erds arculcsapdsa az &dllampolgirra valé nevelés
jelenlegi fraziskorszakanak és kegyetlen utmutatasa annak
az irdnynak, melyen a nevelésnek haladnia kell.

Ez alkalommal azokra az akadalyokra akarok ramu-
tatni, melyek a Dbecsiilletes és munkés allampolgarra valé
nevelést bizonyos korilmények kozt lehetetlenné teszik s
ugy érzem, hogy csak igy lépek igazdn ezen eszme szolga-
lataba. Fel akarom tdrni azt a rettenetes helyzetet, mely a
mai egyontetii elemi iskoldztatdst és az egyetemes pedagdgiai
elméletet és gyakorlatot gyédszkeretbe foglalja.

Engedjék meg mélyen tisztelt hallgatéim, hogy egy
olyan kornyékre vihessem 6noket, hol betekinthetnek azokba
az odukba, melyekbe az ujsdgszenzicié szokott néha-nap-
Jan Dbevil4gitani. Menjink a nyomor és zillés tanydira,
legyen barmily nehéz, fijdalmas, gyakran szivetrdzé ez az
ut, hisz benniinket nem a szenzici6, hanem a sziviink mé-
lyén gyokerez gyermekszeretet vonz. Nézzitkk meg azokat a
szerencsétlen aprésigokat, kiknek a kegyetlen sors itt adott
életet, hogy romlott levegében, szerencsétlen viszonyok és
szenvedések kozott éljék gyermekéveiket. Ha javitani aka-
runk helyzetiikon, akkor kovessiitk Tolstoj grof szavait, amely
szerint egy gorcsokben szenved§ embert nem gyégyithatunk
meg, ha nem tudjuk szenvedései okit. (Szerzd leirja az
egyes lakésok latogatdsakor tapasztalt nyomort) '

A gyermekek életviszonyainak statisztikdja.

A nevelésigy faktorainak tehdt a lakdsviszonyokkal
szamolniok kell kiilondsen Budapesten, hol az 1901-iki sta-
tisztika szerint Eurépa varosai koéziill a legrosszabbak a
lakasviszonyok: t. i. a lakdsok 36:43%/c-a zsufolt.
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Meglatogattam 998 gyermeket, akiknek sziileirél a ko-
velkezé adatokat dllapitottam meg:

Sziilok foglalkozdsa.
346 gyermeknek apja napszamos,

61 « « kOCSiS,

243 « « 1paros segéd (leginkdbb kémives, 4cs,
cipész),

111 « « vasuti munkés, posta altiszt, szolga,

200 « « nyugdijas, foglalkozas nélkiili, plakat- -
horddé, ujsagarus, kintornas stb.

117 « « csak anyja van.

Szaporasdg statisziikdja.

14 gyermeke van 1 sziillének

10 « gt «
9 « « 6 «
8 « « 14 «
7 « « 10 «
6 « « 26 «
9 « L« 29 «

88 sziilének oOsszesen 071 gyermeke van.

A statisztikdhoz csak az a megjegyzesem, hogy midta
osszeéllitottam, még harom vasiarnapot toltottem kint és azéta
vagy 40 csalddot és még vagy 150 gyermeket meglatogattam.
A viszonyok azéta rosszabbak lettek, mert a munkanelkuhek
szama majdnem haromszor annyi lett,

A gyermekek helyzete annyiban javult, hogy a napkézi-

ben ebédet kapnak, no meg vagy tizedrésziik ruhadarabokat
is kapott.

Az életviszonyok rombolé hatdsa a gyermekek lesli fejlédésére,
lelki vildgdra, erkolcsére és érlelmére.

Hogy fejlédhetik ilyen levegében, ilyen zsufolt szobai-
ban a gyermek testileg? Hogy pihenheti ki faradalmait, hogy
alhatik a gyermek rendesen a feltiintetett viszonyok kozott 2 A
gyermekek alvdsdnak fontossdgarél e helyen mar dr. Deutsch
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 tartott el6addst, nem térhetek ki ra részletesen.
» 1911. 1-s6 szdm.)
egé és nap hidnya s a szénsavval megtelt mérges

S nhly sok aprésig pusztul el! Katey dr. hallei orvos
ert dr. adatokkal mutatlﬁk ki, hogy a tomeglakasok-

y ' 141, Mig egy egészséges kert-
redében 1000 csecsemd koziil
, addig Birmingham gyirvéaros-
ijnos, Budapestrdl nincs statisztikam,
dtam az anydktol, hogy nagy részik-
—2—3 csecsem$ gyermeke. A nagy cse-
hozz4jarul, hogy nagyon sok anya még
! is munkdba jar. Ezt az a tény igazolja,

gban, hol legtébb az asszony-munkis, leg-
n6haldlozés s egyuttal legtobb a béna és
s. A térvénytelen csecsemGk nagy szama
i‘itja a haldlozds percentjét. Es ez érthet§! Az
ssdgban él6knek a gyermek teher, kitdl szeret-
adulni és mi sem konnyebb, mint egy ilyen pis-
s ldngjat kioltani! (Szerz6 kozli a németorszagi

milyen viszonyok kézt élnek azok a gyermekek,
gmaradnak, annak szomoru képét nyujtja az elSttiink
lisztika. Esznek, ha van mit enni és akkor is mily
any a taplalékuk ; alszanak, ha van hol aludniok és akkor
mily hering médra vannak 6sszezsufolva! Ha az apjuknak
munkdja és el nem issza keresetét, akkor tan nekik is
j kenyér jut vagy akkor is, ha‘a j6szivli tar-
napkézi otthonban ad nekik enni. De akkor
is ovoddba kell jarniok, értékiik csak ekkor
k, mert ilyenkor kezdenek tanulé alannya valni.
azonban koplalhat szegény, élhet az utcén, vagy a
mszédokndl, ha a szil6k munkéban vannak!

E viszonyok ismerete utdn, azt hiszem, konnyen meg-
etjitk, miért oly sipadt és elmaradt testileg ezen gyer-
nagy része. Sohasem éreztem tigy az iskolaorvosi
ény hidnyat, mint ezen adatgyiijtésem munkdja koz-
mert igazdn szerettem volna a gyvermekek fejlédésérdl
s slatisztikdt késziteni, de, igy csak annyit lathattam,
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hogy gyermekeink nagy része testileg fejletlen, jo része
kicsi novésii és — kiillonosen a fiuknak — 3%/1 része beesétt
mellti! (Szerzd kozli a kiilfoldi adatokat.)

A gyermekek egy részének fejlédését a gyermekmunka
is akadalyozza, amit legutébb Lorigé olasz tandr adatokkal
bizonyitott. Bar a mi statisztikdnk szerint csak a fiuknak
20 szazaléka keres pénzt, korai munkéba fogjak kb. 30%-4t
a gyermekeknek. Két kis tanitvinyom van. Az egyik négy
éves koratol kezdve reggel 3—4 érakor mar a «Friss Ujsag»-ot
hordja ki; egy mésik mnyolc éves koratél kezdve moziban
arul cukrot este 10—11 6rdig s bar mindkettd mar 13 éves,
osztilyomnak legkisebb s testileg legfejletlenebb gyermel\ei
Megnyomoritotta szegényeket a korai erés munka és nélkii-
16zés. Altaldban gyengék és sdpadtak azok a gyermekek,
kiket gyakran a sors, néha pedig a sziil6k lelketlensége
korai munkadra kenyszerlt :

. Néha nagyon erds munkit is veceznek' Egy teL]esen
fejletlen, pupos tanitvinyom mondotta tavaly, hogy 6 inkébb
a kovez6knél dolgozik, mint kiflit drul, mert a kovezoknel
még 80 krajcart is kereshet egy nap alatt.

Oly kicsi, oly nyomorult szegény és maris ily testet
016 munkat kell végeznie. Majus elsején harom tanitvinyom
elaludt az iskoldban. Ezek egész éjjel a ligetben arultak
kiflit, cukrot és vizet. A nydri sziinetben hatalmasan meg-
novekedik a munkédba jar6 gyermekek percentje. A hatodik
osztdly 31 gyermeke kozill nydron 18 keresett pénzt az
otodik osztdly 34 gyermeke koziil 14.

Az eddig felsorolt viszonyok természetesen a gyermekek
egészségére is nagy befolydssal vannak. Skrofli, fiilbaj, .fog-
baj, orrpolip, szembaj, vérszegénység legtobbszor innen szdr-
maznak. Rabe dr, és Osztmann dr. szerint kiillénésen fiil-
és szembajnak okai a nyomorusdgos lakasviszonyok és tisz-
tatlansag.

Hat fiuosztélyban azt taldltam, hogy a gyermekek kb.

15%/-4nak van vagy a kozelmultban volt szembaja, fiilbaja és
skroflija: ; t
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A lelki élet

kek testi fejletlensége még nagyobb lenne,
znanak oly sokat a szabadban, nem jitsza-
-»kgdvﬁk szerint az iires telkeken, nem mész-
ményben latjuk a fej-
1 tapasztaljuk majd a
rt csak e téren eszleljﬁlx
tdst.
1 egyiitt ismerjik csak meg
a gyermeki lélek fejlddését
Itétleniil szdmolnunk kell, ha nem fo-
‘nativisztikus elméletét. Azt pedig nem
a genetikai felfogasnak van a legtobb
a helyességét igazolja az élet. Eszerint a
elt hajlamok a kiils6 hatdsok alatt fejléd-
z irAnyban.
1yez6, mely a gyermekre a legfontosabb . és
ranyit6 hatdst gyakorolja; a csalad. A kiltelki
ek nagy része oly csalddokban nevelkedik, melyek-
veszett a tagjai irdnti szeretet, ahol csak alig van,
‘megsziint a csalddi élet, Sombart «Proletariatus» cimi
djdban foglalkozik avval, miként dfil 6ssze a csaldd
- kozott évezredeken keresztill fenndllott osszetartozas
ek okat a lakdsban és életviszonyokban taldlja.
- Es ebben a laza erkolesii, rideg kornyezetben fejlddik
ermek! Itt él az & éltetd elemének hidnya: a szeretet
| Nem foglalkoznak vele, nem biiszke rd senki, nem
galjék a szomszédoknak. Alig beszél még 3— 4 éves
n, ha csak nagyobb testvérei nem tanitjik. Ha a
munkéban vannak, tigy az utcin csavarog, mihelyt
anult jarni; vagy a j6 szomszédok ajtaja el('itt sirdogdl,
ig egy kis darab kenyérrel el nem hallgattatjik.
Mikor a lakdsokat tanulményoztam, mindenfelé 3—4 éves
zkos aprésagokkal taldlkoztam, kik kint jitszottak, vagy
dtak az utca poraban. Estefelé vanszorognak szegénykék
amikor az apa, az anya, vagy esetleg az dgyrajaro is
érkezik, A firadt sziil6k nem nagyon térédnek a Kkicsi-
, kinek lelke sivdar marad és csak a por, a csunya szavak
és a veszekedés hagy nyomot lelkében. ;
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Gyakran €éheznek a kicsikék és ez, valamint a hasonlé
sorstiak példdja lopni tanitja Gket. Taldlkoztam o6t éves gyer-
mekekkel, kik vasdarabokat keresgéltek és lopkodtak, hogy
azt eladva kenyeret vagy cukrot vehessenek rajta. A nagyok-
t6l gyakran latjak a lopast s ezt utanozzik.

Sokan mondjik: mijis loptunk gyermekkorunkban ennek
a gyermelxek 6nz6 és szerzési Oszfone az oka s ilyenkor még
drtatlan dolog. Igazuk van. Csakhogy jusson esziinkbe, hogy
minket hamar letéritettek errél az ttr6l. Sohasem felejtem
el azt a verést, mit az elsé krajcr lopasakor édes apda.tél
kaptam. Egész maskép van ez a kiiltelki gyermekekkel! Ott
egész csa]adok jarnak a széncsuszdikhoz, a vasutra és a
kertekbe lopni. A gyermekek elég gyakran velilk vannak.
A felndttek péld4jat kovetésre mélidnak taldljak s igy az
el6ttik sohasem lesz biin. Mikor lopdsuk tudomdsunkra jui:
a legmerészebben tagadjdk le. Egy elsGosztilyos kis lany a
szomszédasszony erszényét lopta el. A taniténgjének a leg-
batrabban mondta szemébe, hogy 6 nem vitte el. Kikereste
a kis lanyt és megtalalta tdskdja fenekén. Vagy egy mdsodik
osztalyos fiut6l 6rdk hosszaig lehetett kivallatni, honnan lopott
négy koronit.

A biinos lopasok gyermekkorban még ritkdk, bar tavaly
mindnyédjan olvastunk a jézsefvirosi 16 gyermek betoér6-szo-
vetkezetérél. Kisebb eltulajdonitasokat nagyon gyakran el-
kovetnek.

A gyermekek olyasmiknek lopasaval kezdik, melyeket
az § résziikrdl senkisem tart blinnek és épp ezért akadaly
nélkil fejlédik benniik. Mikor mar nagyobbak lesznek, akkor
lopéasaik koézben kezdi Gket a legnagyobb ellenségiik iildozni:
a renddr. Ekkor kezdenek tigyességre, raffinéridra szert tenni
és megtanuljdk a renddrt Kkijatszani. A nagyoktél tanuljik.
Ezektdl gyakran halljak, miként csaptik be a zsarut, az andrist,
vagy a parasztot, miként 6k a renddért nevezik. Tobb gyer-
mektsl megtudtam, miként széktek meg a rendér elél. Néme-
lyik igazén talalékony.

Erdekes, hogy egész specidlis nyelvet tanulnak a lopésra
és a renddr kijitszasdra. Egyik tanitvinyom mondja a masik-
nak: «Csoértam kazsit, meg is zargatott a zsaru, de folkapasz-
kodtam egy autéra.» Ez azt jelenti: «Loptam vasat, meg is
kergetelt a renddr, de folkapaszkodtam egy autéra.»
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- A gyermekektdl beszerzett tolvaj-nyelv f6bb szemel-
vényei:

striil a dimé = szaladj, mert jon valaki;

‘komidj striill =nézz, nem jon-e valaki?

eink — jon a renddr; '

kazsit csérni = vasat lopni:

" rajzolni vagy greifolni—lopni;
drevicsolni — fat lopni;

ne muralj—ne &arulj el;

riszt6lni — osztozkodni a kozoés szerzeményen stb

~szeibert csérni = irkét lopni ; )
grammoltam sulit = elkeriiltem az iskolit.

(bzerzo gazdag szemelvényt koz6]l a gyermekek tolvaj-
ny e]vébol) _

' Egyik gyermek szavai: «Azért beszéliink ilyen nyelven,
hogy az emberek és a rend6rok meg ne értsenek benniinket.»

Felilletes szemlélének ez artatlan dolognak tiinik fel.
Pedig ez amellett, hogy a kornyezetnek a nyelvre valé hata-
sat bizonyitja, tanusigot tesz a gyermekek lelki életének ily
irdnyba valé fejlédésérél. Ez a még artatlan gyermek jove
életének fokozatos, jatékszerdi iskoldja!

Eleinte azt hittem, hogy csak par gyermek ismeri e
nyelvet, de mikor a szavak értelme utidn érdeklédtem, kar-
tarsaim legnagyobb bdmulatira kérusban zengették e szavak
értelmét. Harmadik osztilytsl kezdve a gyermekek 80—90%-a
ismerte, masodiknak fele, sGt az elsé osztilyosok is mond-
tdk : «Salaggy, mer diin a lenddl.»

Erdekes, hogy a lednyok nem ismerik e szavakat, csak
az otodik osztily egy része. Az 6 figyelmiiket méas irdnyba
terelik a sziil6k, az albérlék és masok, amit rendesebb ruhdz-
tatasuk és tisztdbban tartasuk is bizonyit.

Ha tekintetbe vessziik, hogy a gyermekek a nap leg-
nagyobb részét az utedn toltik, nem is talalhatjuk kiillono-
seknek lopasaikat. Raérnek csapatokba verddve a nagyok
példajat kovetni. Ha szenet lopnak, befiithetnek szobdjukba,

Al

~ ha vasat lopnak, vehetnek érte enni valét, vagy jitékot; ha

rajla csipik Gket, futni hagyjik Gket, mert még csak gyer-
mekek. Tehat 6k a lopdsnak csak elényeit élvezhetik s ezt
6k nagyon j6l tudjik. Igy aztdn nem csoda, ha a hasznossig
kellemes érzete s a szul6k struccpolitikdja vagy esetleges
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buzditisa erdsebb hatisd, mint az dltalunk tanitott tulajdon
szentségének morilja.

Egyik nyomorgé tanitvinyomtél november 9-én vettem
el a m4jusi « Tolnai Vilaglap»-ot, melyben a tolvajok jelbeszéde
van lerajzolva és megmagyardzva. Ezt osztilyombél 12 gyer-
mek tanulmédnyozta. Egyik fiu medjegyezte: «Hidba szerkesz-
tették ki a detektivek, most mar ugyis mas beszéd van.»

Azt hiszem eléggé lattuk, hogy atolvajok nem sziiletnek,
hanem fokozatosan fejlédnek az élet iskoldjdban !

Midr fentebb emlitettem, hogy ezek a gyermekek min-
den szeretet nélkiil nének fel. A csaldd, melyben élnek, tisz-
tan sexudlis- és lakdskozosség, hol semmiféle nemesebb érze-
lem nem fejlédik. Itt sz6 sincs a tisztességrdl, a becsiiletrdl,
a haza- és emberszeretetrdl, ellenben csunya szavakat, durva-
sagokat o6zonével hall, nagyon gyakran véres verekedése-
ket, duhajkodésokat lat. Emellett a sziil6k intelligencidjanak
hidanya miatt fékezhetetlen boszuvigy, harag, gyilolet és
irigység érzelmeinek hatdsa alatt él a gyermek.

Megtorténik, hogy szegény anyanak éjnek idején kell
menekiilnie a brutilis, részeg férje el6l és mésnap jon az uj
anya, kit még eddig nem latott. Szegény gyermekek 4llandéan
ilyen és hasonlé viszonyok kozott élnek s ezek teljesen meg-
mételyezik fogékony lelkitket, Més, helyesebb, szebb életet
el sem tudnak képzelni!

Az apa szidja a gyermek elGtt az anydt, az anya szidja
az apét s ennek az az eredménye, hogy a sziil6knek semmi-
féle tekintélye nincs a gyermek elStt. Tiszteletet sem érez
irdntuk. Hogy is érezne, hisz ha részeg az apa, akkor annyi
bolondot 6sszebeszél; vagy leiil vele tovabb inni. El is verik
néha az apjukat, ha nem viselkedik rendesen! November
10-ikén este egy 12 éves fiu vette el részeg, torvénytelen atyjatol
a nyitott kést, mellyel csaldadjat le akarta gyilkolni. A dithéngé
apat 8 apré gyermeke sirisa kézben vitték el a rendérok!

Egy tanitvinyom szavai: «Tegnap jo6l elvertiikk ez ore-
get, mert be volt rugva.» Vagy egy masik szerint: «Szorult
tegnap a mama, jol felpofozta a batydam, mert goromba volt
hozzd.» Egy kis 7 éves fiu arra a kérdésemre, mit csindl a
papédja, azt felelte: «Melyik apim, az a P4l apidm, aki min-
dig részeg, aztan elcsapolt benniinket, vagy az a Vég apam,
amelyik j6 ember ?»
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: Az apjukr6l minden tisztelet nélkiil beszélnek. «Az én
|..-: pdm ugy iszik, mint a diszn6.» «Ugy megy apamba a pélinka,
‘mint a laddnba a menkii» «A diszné apam tegnap be volt
‘rugva és megvert engem is meg anydmat is» stb. :
' Milyen furcsa érzés itt tanitani: tiszteld atyddat és anya~
~dat! Csoda lesz-e az, ha az itt folnevelkedett gyermekek nem
- fogjdk sem a torvényeket, sem a feljebbvaléjukat tisztelni?
A tisztelet és szeretet érzelme csak a csalddban keletkezett
- csirdbol fejlédhetik ki.
' A gyermeket iitik, verik odahaza, kiildozgetik, dolooz-
- tatmak vele. Ha keres valamit és egy kis pénzt visz haza
- akkor van becsiilete. A gyermek a szent csalddi otthonban
- semmi mds, mint gazdasdgi tényezS! Innen van az, hogy’ a
- szillok a gyermekekhez szigoruan ragaszkodnak, valdsiggal
irtéznak a menhelyektél s ennek a vildgért sem a gyermek-
szeretet az oka, hanem — szerintik — ezek meg akarjik
fosztani ket a keresSktl! S ha mégis oda keriil egynehény,
igyekeznek 6ket onnan 10—12 éves korukban kihozni. ..
. Ennek eklatians bizonyitéka egy anya érdeklGdése nidlam
azirdnt, vajjon hol tudhatnd meg, merre van a hat éyvel
ezelgtt menhelybe kerilt fia? Eddig nem hallott réla, de
most mér szilksége volna rd, mert mar 13 éves s bizony j6
~ lenne, ha pér forintot keresne neki. Ming tipikus példéja az
anyai érzés hianydnak ! »
A kiiltelek egyes vidékein rendkiviil gyakoriak a korcs-
- mai verekedések, bicskdzasok, nem ritkdn gyilkossidgok  is
3 el6fordulnak. Nagy L4szl6: «A gyermek érdeklddésének lélek-
tandban» ramutat arra, hogy a gyermek képzeletét és érdek-
16dését a nagy tarsadalombdl csak a veszekedések, biinok
és nagy mozgalmak tudjak lekotni és ezek foglalkoztatjak.
E tétel helyességét igazolhatom tanitvdnyaimnak «Husvéti
sziinet torténete» cimi dolgozataikkal, melyekben majdnem
mindegyik megemlékezik verekedésekrél, bicskdzasokrol és
részeg emberekrdl. A gyilkos, a merész, a duhaj legény hds
lesz elGttitk. Ne gondoljuk, hogy ennek a gyermeki lélek abnor-
- mitdsa az oka vagy tdn a magas vagy alacsony homlok, a furcsa
~ fejalkat, nyitott szaj vagy rendetlen fogazat, mint az elméleti
- psziholégusok ezt kutatni szoktdk; kik ha semmi furcsa fej-
~ 16dést nem talalnak, akkor sem engedik tudoményukat csédbe
~ keriilni, mert ilyenkor résiilik a gyermekre az atayizmus
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bélyegét. Pedig ennek egyszerii és érthet6 magyarazata, hogy
otthon vagy mds nagyoktél gyakran hall egyik-masik bics-
k4z6 hésiességérdl, merészségérdl, elszdntsagarol dicshimnu-
szokat zengeni. A nagyok és hozziajuk hasonlék el6tt 6k a
hésok, az tnnepeltek s mi sem természetesebb, hogy a gyer-
mekek elGtt is azokkd vilnak. Ezért szeretik annyira olvasni
a rablok torténetét. Tavaly osztdlyom 50 gyermeke koziil
21 olvasta mar Rdzsa Séndor, 11 Rinaldé Rinaldini, 9 Sobri
Jéska és 3 Garibaldi a gyilkos kapitiny cimii fércmunkdékat.

Tanitvdnyaim, mikor osszevesztek, ilyesmit mondogattak
egymasnak : «megdllj, ha kijossz az utcéra, agyonszurlak,
agyonvaglak, megollek stb.»

Mi is veszekedtiink gyermekkorunkban. A veszekedések
kedvelése minden gyermek mozgd, cselekvG 6sztonébdl szar-
mazik. Csakhogy a kiiltelki gyermekek nem veszekednek,
hanem verekednek, gyakran véres csatdrozisokat rendeznek.

Ez év szeptemberében hallottam, hogy egy masik angyal-
foldi iskola gyermekei olyan verekedést rendeztek egy téren,
hogy menték vittek el egyet koziilok, hét tobbé-kevéshé meg-
sebesillt és csak a renddrség tudta szétvilasztani Gket. Két
utea gyermekei alltak harcban egymaissal: az Uleg-utca és
Szegedi-ut. ‘Vereckedés utdni napon terepszemlét tartottam.
A szomszéd gyar betort ablakai jelezték az el6z6 napi rom-
boldst. A téren ujabb verekedésre folszerelve taldllam tébb
gyermek tdrsasagiban egy gyermeket, ki a tegnapi csatdban
megsantult és arcara harom nagy sebet szerzett, Mikor azt
ajanlottam e fiunak, menjen haza, mert még agyondobjik :
kiegyenesedetf, elszintan a szemembe nézett és diadalmasan
mondotta: «Az nem baj, egyszer ugyis meg kell halni, de
el6bb megdoglik 3—4 szegedi-uti gyerek is!» E kis fin a
harmadik elemi oszidlyba jart! Ez a nagy elszintsig nem
sziilethetett vele, ezt otthon tanulta.

Ugyancsak szeptemberben tortént, hogy egy tanitvinyom
beledofle kését egy madsikba vagy tavaly egy masodik oszta-
lvos fiu, ki késébb javitéba keriilt, revolverrel keresztiil 16tte
egy elsé osztilyos kezét. Természetesen ilyesmik a délutani
esavargasok idején fordulnak elé.

A kiltelki gyermekek onédllosdgra vannak utalva, kiilon
térsadalmat alkotnak s lélektanilag teljesen érthets és meg-
magyarazhat6, hogy ezen tarsas élet nem lehet més, mint az
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6 nagy tarsadalmuknak miniatirje. Ugyanolyan nagy hésok,
batrak és elszdntak igyekeznek lenni, mint a nagyok. E gyer-
mekek nem ismernek félelmet, pedig erre sziikség volna,
mert, mint Welton mondja, a félelem &si dsztone alapvetdje
a tarsadalomnak, az dllamnak, a jognak s a vallasnak ! Hogy

‘a félelem hidnya mivé fejleszti e gyermekeket, avval majd
késébb foglalkozom.,

Erkdlesi élet.

A futkdrozasban kifdradt vagy munkdban 1évé gyerme-
kek este hazamennek a csalddi kérbe, megeszik sovany vacso-
rajukat. Lefekszenek kis oddjukba, hol 6—8—10-en vannak
osszezsufolva. El6ttik mondanak a felnéttek durva vicceket,
eléttuk és koztik folyik le a sexudlis élet.

A kiiltelki lakasok éjjeli rejtelmeivel e helyen nem-
6hajtok részletesebben foglalkozni; de nem mellézhetem azt
a hatdst, melyet az erkolcstelen és romlott élet a gyerme-
kekre gyakorol. A gyermekek a lehets legpikdnsabb, leg-
- durvabb szavak értelmével tisztaban vannak. Minden pirulds
nélkil beszélnek a «szeretGkrél», vagy egész nyugodtan
mondjik «X-nek a ngvérét kitartja egy ur».

Mar osszevesztek gyermekek azon, hogy melyiknek az
anyja nem tisztességes. A nemi felviligositdst itt elvégezte
a lakds- és az életkorilmények !

Egy alkalommal egy tanitvinyom erkolestelen szt
mondott, mire megjegyeztem: «Miért beszélsz oly szavakkal,
melyeknek semmi értelme nincs ?» Erre az egész osztaly
kacagni kezdett: «Hat a tanité Gr még ezt sem tudja, mit
_jelent?» — mondottdk. A korai nemi érdeklédés és a korai
- nemi élet veszélye nemcsak a fiikat fenyegeti, hanem a
lednyokat is — és ezeket még jobban.

Ennek okait, el6mozdit6it és az ebben szerepld biino-
soket mgs alkalommal és mas helyen leszek bator ismertetni.

A gyermekek rendkiviil szeretik a frivol olvasményokat,
melyeknek' értéke még nagyobb, mint a rablé-histéridknak.
- Hélészoba titka, Szultin héremében, Kis Elclap, Fidibusz,
Szerelmi levelezd stb. cimii erkolestelen és izgaté ponyva-
termékeket szedtem el téliik. Ilyen/k()nyveket a kis lanyok
is olvasnak, mirdl lakaslatogatdsaim alkalméival meggy6zdd-




14 A kiiltelki gyermekek élete és jovije

tem; de hisz taniténd is vett mar el ilyen konyvet. A ldnyok
erdek]odeset ebbe az irdnyba terelik az egyuttlakdk, a fel-
nottek, az dgyrajarék és mdésok, s6t néha a sziildk is!

; A jové prostituciéjdnak utdlatos biinét re_]tegetlk maguk-
ban a kiltelek sotét melvseﬁel'

(%

Ertelmesse’g.

E gyvermekek tudisa egészen természetesen nem lehet
olyan nagy, mint a polgdrok gyermekeinek. Irni, olvasni -
nem is tudhatnak oly jél, hisz nem gyakoroljik otthon magu-
kat. Az értelem és tudds a gyakorlassal és tanuldssal fejlédik.
Itt az iskolai munkan kiviil semmiféle komoly szellemi munka
nem folyik. Ellenben a hazudozéisban iigyesek, raffinéltak,
minthogy ebben gyakoroljaik magukat. Az értelem és intelli-
gencidjukra vonatkozé irdsokat Nagy Lészl6 végeztetett tavaly
veliik, ennek eredményeirdl maskor referalunk. Annyit ezen
eredmények eddigi ismerete nélkiil is megallapithattam, hogy
értelmileg nem oly fejleitek, mint a jobb kérnyezetben é1G
hasonl6 korti gyermekek. Welton szerint, ha a test fejletlen-
sége altaldban gyenge életfunkciékkal fiigg 6ssze, bizonyosra
vehetjilk, hogy ez szellemi fogyatékossiggal is kombindlva
van, Ezt a tényt Rithle «Das proletarische Kind»-jében sta-
tisztikai adatokkal igazolja.

Az iskola és a pedagdgia tehetellensége.

Azt hiszem, nagy vondsokban- sikeriilt a kiiltelki gyer-
mekek lesti-lelki abnormitdsainak alapjait és fokozatos fejlodését
feltiintetni. Hovéa vezet ez, ha fel nem tartéztatjuk?! A jo-
akarat megvan a tarsadalomban, hisz iskoldkat 4&llit fel,
melyeknek feladatukka teszi, hogy becsiiletes és értelmes
allampolgarokat neveljenek.

A mai iskoldnak azonban tgy szelleme, mint tanterve,
tananyaga és pedagégidja tehetetlen a rohané ar megallita-
saban. Evvel nem azt akarom mondani, mintha a mai iskola
nem tenné meg kotelességét. Az iskola nagyszerien elvégzi
az elSirt anyagot, kitiinG fegyelmet tart, amirél a szakfel-
iigyel6k barmikor meggy6zédhetnek. A féviros gyonyori



¢ _;'amlott gyermek ugyan-
S ugyanannyi irds-6réja van,
ugyanigy kell a nyomorgo,

ek a jelzGt, a méd-, ok- és
joméda polgdrok gyermekeinek.

5y ezeknek a szerencsélleneknek
kell tanulniok néha olyan dolgokat
az é elmﬁket sem a munkakedviiket nem
nem nemesiti s minek az életben soha
Kozben lelkiik romolhat, el§késziilhetnek
6 életre. Mit térédik mindezekkel a
gyelet! Fontos az, hogy a tananyagot
oldban rend legyen! Hogy nevel-e az
Az elgirt nagy tananyag meg is géitolja
‘nevelhessen. Pedig a kiiltelkeken ez lenne a
‘Weszely Odon dr. «Modern pedagéiga itjain»
nkdjdban a neveléi hatdsokat 6hajtja domindlokka
: helyes is, de a killtelkeken nehezen valésithaté
~a fanterv hagyna id6t a nevelésre, még akkor is
 gyermeknél az éhség, az agyoncsigdzottnal a farad-
2 veszekedd csalddiaknsl a rettenetes.csalddi élet lenne
. A mai viszonyok kozott a biinos élet koti le
et, az iskola pedig csak a kijelolt anyagot tanit-

enne oly szilkség az emlézés helyett a kéz-
jpari palyira el6készits s ezt megkedveltets
a, mint a kiltelkeken! A mai iskola teher
eknek, hisz ott olyanokat kell tanulniok, mihez
, sem késébb semmi kozilk nem lesz.
kell tehdat mondanunk a tanterv egyontetiiségének
felfogdsarél és specidlis pedagégiat kell késziteniink,
t akarjuk, hogy munkénknak némi haszna is legyen.
| még mindig nem lesz a kiiltelek nevelés-iigyének
oldva, csak enyhithetjik a bajokat, Mikor ily
olgozunk, akkor nem kicsinyeljiik le a régi peda-
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gogiat, mely nem ismerte az dltaldnos, kotelez6 népoktatdst
s igy nem is ennek szellemében késziilt, hanem megértjik
a vialtozott viszonyokat, melyekkel a pedagdgidnak is halad-
nia kell. - i

Az erkolesi nevelés problémdja.

Régente pl. a csalad elvégezte az erkolesi nevelést, ma
ezt a munkéat is az iskolanak kellene elvégeznie. A modern
pedagégia mdr szdmol evvel s ezért lett a szocidlis pedagé-
gidnak legfontosabb probléméija az erkolesi nevelés. Sajnos
azonban e téren is még csak az elmélkedéseknél tartunk.
Hidba vettem el6 még Herbert Spencer erkolcesi nevelését is,
nem tanultam meg belé6le tanitvinyaimnak helyes erkolcsi
felfogist adni. Arra még a legmodernebb erkolcstanok sem
gondolnak, hogy a gyermekben a csaldd, a kérnyezet és az
élet folytan keletkezett romlott erkolesi felfogast helyesbitsék.

Fontos pedagégiai elv, hogy minden tanitisunkban a
gyermekek érdeklédési korébsl induljunk ki, En azt hiszem,
hogy a helyes erkolesi felfogas kialakitdsanal is ezt az elyet
kell kovetniink. Mert mit érnek az elvont morilok és erkélesi
prédikaciok, ha a korcsmai veszeked6k a gyermekek el6tt
hés6k maradnak; ha a betordk, rablék, gyilkosok életében
kovetésre mélté példat latnak! Mindenkor arra kell toreked-
niink, hogy a gyermek helyes itéleteket alkosson; ép ezért
az erkolestan tanitdsanak is a kritikai gondolkodds legyen
az alapja. Legyen szabad elmondani, miként igyekszem én ezt
a gyakorlatban megvalégsitani.

Minden hétfén reggel megbeszéljik a gyermekekkel a
kornyéken el6fordulé eseményeket: természetesen veszeke-
dések, bicskizasok, lopdsok, részegeskedések akadnak bgven,
s6t a gyilkossdgok sem ritkdk. Célom, hogy a gyermekek
megdallapitsdk a biinosséget, hogy igy az elGttilk hdshdl bi-
nos legyen, Erre okvetleniil szitkség van, mert mint fentebb
emlitettem, el6itilk az ilyen biinésok legtobbszor nagyon
szimpatikusok. Mi sem bizonyitja ezt jobban, minthogy egy
alkalommal egy tanitvinyomat, egy kozeli korcsmaros kicsiny
s6gorat meg akartdk verni a gyermekek azért, mert a rokona
a korcsmébol kidobott és'megvert egy rettegett, duhaj le-
gényt. «Varj,agyonverik a s6gorodat, hogy merte azt bantani!
Megillj, szorulsz te is!» Mikor azonban megbeszéltiik ezt az
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ermekek megallapitottdk a veszekedé legény
s a korcsmdros védekezésének sziitkségességét és
¢ helyességét, megbékiltek a térsukkal,
ermekek tudnak az ujsigok és csalddjuk révén a
; biinoseirél is. Bonnot-rél, vagy a jézsefvirosi
vaj‘szbvelkezeténﬂ, Szalma Istvanrél stb.-rgl
x@;@ki’m érdekelték ezek Sket és
elik. Sziikségét éreztem, hogy
helytelenek voltak itéleteik.
ban mmdenkor az lett, hogy

_;é_ vilhatik a gyermekek jobb erkol-
on} an, hogy a killtelek specidlis viszonyai
6bbi életre valé erkolesi hatist gyakran
b é$ tartésabb kiilsé ellenhatis.

6an fejtegeti a gyermektanulminy és a
Mszonyét )

A kiiltelkek jové tdrsadalma.

tottunk tételiinkben oda, hogy az eddigi induktiv
- segitségével a kiiltelek jové tarsadalméanak életét
illapithassuk. De nem 6hajtandm, hogy a felallitott tor-
potezis maradjon, ép ezért hagyjuk el a tudoményos
edés vildgat, menjiink ujra a gyermekek ko6zé, kisér-
relemmel tovabbi életiiket, hogy a kiiltelki jovS tar-
1 életének torvényszeriiségét bizonyitva lathassuk.

szill6k kénytelenek engedni a téorvény kotelezd ere-
gyermekeikkel még csak elvégeztetik az 6t-hat elemi
, azutdan azonban nem adjak 6ket semmiféle produktiv
ra, hanem olyan ‘foglalkozast iizetnek veliik, melyekbdl
mekeknek semmiféle hasznuk nem szdrmazik. Nap-
| jarnak, kifuték, héizi-legények, forg6-, daloskonyv-
csomaghordék stb. hasonlé foglalkozdssal munkal-
. A szilléknek az a fontos, hogy a gyermekek
senek minthogy erre tébb ra is van utalva. A
_jovGje teljesen mellékes nekik. Es ez érthets

ek, 2
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Hiszen a gyermekben nem fejlédétt a szilék irdnt semmi-
féle nemesebb érzés, tehat addig kell 6ket kihasznalni, mig
gyermekek, mert kesobb ugy sem gondolnak rijuk. Ezek a fitk
most mér te])esen az utcéé lesznek Romlott tarsasagokban,
megmételyezett levegében téltik nappalaikat, gyakran éjjelei-
ket is. Akikkel érintkeznek, azokt6l csak rosszat tanulnak-
A kis korban megkezdédott lelki romlas fokozatosan siilyed
az elzillésig. A munka teher lesz az ilyen gyermekeknek, a
korai nagy onallésaggal és szabadsiggal pedig alaposan
visszaélnek. A konnyen szerzett pénz, a konnyt, gondnélkiili,
csavargé életmod vialik éltetd elemiikké.

Most mér lophatnak szabadon, még az iskola sem biin-
teti Gket, legfeljebb a gvermekbirésag elé keriilnek.

 Hogy gyakran mily hamar bekévetkezik az elromlas,

azik bizonyitja, hogy tavaly szeptemberben tiz napon belil
tizennégy gyermek iratai utin érdeklgdstt iskoldnkndl az
aradi gyermekmenhely. Ezek elromlottak, elziilléttek és a
beliigyminiszter 60,000-res rendelete értelmében a menhely
kotelékébe keriiltek. Hidba volt a mi becsiiletes, johiszemii
iskolai munkank, hidba tanitottuk Gket tisztességre. A csalad,
az utca és az élet iskoldja erésebb volt nalunk! :

Egy tanitvinyom volt tavaly, kinek batyja biintett miatt
két évig volt a soproni fegyhédzban elzarva. Lattam, hogy
tanitvinyom is erkolesileg zillott. E gyermeket baratsdgomba
fogadtam, feljott tobszor lakdsomba, ozsonndzni vittem velem,
szép ruhét szereztem neki, st az osztaly vigyazéjava tettem.
Meghunyaszkodolt, j6l viselkedett. Boldog voltam, mert azt
hittem, hogy ezt a gyermeket sikerill megmentenem a tar-
sadalom szdmara. A jelek mutatjak, hogy nem voltam erre
képes. Az apja munkds, kifutonak adta, de csak néha van
munkéban, szabad idejében revolverrel folfegyverkezve csava-
rog a ligetben. Nekem hdlaképpen rettenetes diszndsagot
tizent, hozzitéve, hogy majd egyszer megnézi, ha még most
is olyan Salamon pofim van-e? E gyermek féfoglalkozésa
jelenleg az alvé kocsisok ostorainak ellopédsa. Lehet, hogy
ugyes lesz e fiu, mint sok hozzd hasonl6o tarsa, kiket nem
érnek rajta semmi biinén és kikerillik a menhelyeket és
javité intézeteket. Ezek alkotjik a fiatal naplopék, a jésszok,
(az utcarél elnevezve), az apacsok, utonillék, tolvajok és
betorék folyton szaporodé tarsadalmi osztalyat.
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slitogatdsaim kozben két kiilonallé kis hazikéban
ttenetes zugok. Az egyikben malacok, tyukok élnek
szoba lakéival, kik rongydarabokon alszanak a
lan szobdban. A mésik szintén piszkos, rémségesen
ya. Mindkét asszony keservesen sirva panaszkodott,
nincs kenyérkeresdjitk. Az egyiknek tizenhat, a mdésik-
nhét éves fia van a kdbanyai gyiijtéfoghdzban, Nem
k meg, hogy miért, de megtudtam, hogy 'szénlopés
k a renddrre s igy ezeket elég-ifjan utolérte
5. Most mar van részilkre ruha, koszt és ‘szép

5bb helyen a nagy fiuk mar nem élnek odahaza.
‘el6fordul, hogy koézos héztartisba 1épnek egy-
nl6 sorsi lednnyal mér 20—22 éves korban. A
tnek természetes kovetkezménye az alkoholizmus,
erkolesileg, értelmileg tonkreteszi Sket. Az alkoholiz-
ka a legtobb csalddi veszekedésnek, bicskézdsnak
ossdgnak. Ezt bizonyitja a gyermekek «Mi tortént
‘haviaban kornyékiinkon» cim@i dolgozata, melyben
dnem mindegyik megemlékszik egy-egy korcsmai vesze-
ésrdl vagy gyilkossdagrol. Epp ezért kivannunk kell a
lki veszedelmes csapszékek este Kkilenc 6rai, tovabba
ton délutantél hétfon reggelig tarté lezaratésat

rmekek érdekében, tisztan nevelesugv1 szempontbol. Mert
“hogy a gyermek a részeges, veszeked§ sziil6kben
sileg mételyez6 példat 14t, megszenvedi ezt testileg is,
t a keresetiket konnyelmiien elivé szill6knek nem jut
ekeik ruhdzatira és élelmére, ami azutdn a legtobb
mekbiinnek kutforrasava valik. ' :
A kiiltelkeken névekvs ifju nem litja maga elétt az
{ foly6 nemes kiizdelmet, hanem a léhasdgot, a kony-
séget és a brutalitdst. Az ifjut az élethez semmi neme-
nem fiizi. Kénnyen akar élni, ellensége lesza jomédtiak-
akik ellen a gyiilolete mar gyermekkoratol kezdve fej-
benne. Nem kell tanulniok sem Proudhon, sem Bakunin
zmusét ; ezekben benne él és nap-nap utin erdsbodik
jesebb anarchia, melynek tomeges kitoréséliez csak

tarsadalom bunosoknek tartja és biunteti Gket!
evvel a sajat érdekében. Pedig nem biinisok ezek

v
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az emberek ! Hat tehetnek 6k réla, hogy ilyenekké fejlesz-
teite 6ket a sors és a tarsadalom indolencidja?! Nem ter-
mészetes-e az élet, nem mutalta-e mar drtatlan gyermek-
koruk a fejl'()’de’s irdnyat? Azt hiszem, ha egy ilyen csaldd-
ban szilettem volna és ebben a koérnyezetben nevelkedtem
volna, ugy nem Kkeriiltem volna ma az elGadéi asztalhoz,
hanem lehetséges, hogy valahol Illavdn tanulndm a szék-
készitést!!

(A kiltelki férfi-tdrsadalom, dacéra a szép iskoldknak,
nem lesz mds, mint a mostani; a kilonbség csak a szdmuk-
ban lesz, tudniillik évrél-évre szaporodnak a binésok, az
elziilllottek. (Szerzé vazolja s példakkal illusziralja a lednyok
erkélesi elziillését.)

A fejlédé uj tdrsadalomban ujra kezdddik az az élet,
melyet az el6dok folytattak, avval a killonbséggel, hogy ezek
jobban irnak, olvasnak, széval tanultabbak; lelkiik, erkolcsi
felfogdsuk azonban olyan marad, mint a redjuk rendkiviil
nagy asszimildlé hatdst gyakorlé romlott kornyezeté. Ezt batran
hangoztatom, mert igazsig. Egész munkdssigomban kovettem
Henri Poancire szociolégus felfogdséat, amely szerint a tudo-
ményos igazsdg egyediili és legbiztosabb utja a tapasztalat.
Ez az alapelve a gyermektanulménynak is. Igaz, hogy ilyen
munka sokkal firadsdgosabb, mint az elmélkedés, de az élet-
bél szerzelt megdonthetetlen tapasztalat batorsiagot és erdt
dd az elvekért és igazsdgokért folytatott kiizdelemhez!

Tarsadalmunk igyekszik e szerencsétlen aprésagokat
megmenteni,

Optimista vagyok, bizom a tarsadalom humanizmuss-
ban, mit a rendkivill nagy dldozatkészség és lelkesedés is
igazolni latszik, A folyton gyarapodé boles6dék, gyermek-
kertek, 6vék, napkozi otthonok, a szaporod(’)‘iskolék mind
az dllam és a tdrsadalom bdkezliségét bizonyitjdk. A rend-
kiviil sok és rendszerteleniil miikédé charitativ egyesiiletiink
igyekszik megmenteni a nyomorgékat és éhezdket, de az
elziillésitket mar nem akaddlyozza meg. A legnemesebb
intenci6kkal megteremtett gyermekvédelmiink, mely utolsé
években hatalmasat lendiilt, javitani toérekszik, bar nem a
legnagyobb eredménnyel. Ezt hatdrozottan édllitom, mert erre
vonatkozélag szintén gyakorlathél szerzett adataim vannak,
minthogy két varosi és két falusi telep mintegy ezer gyer-
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'lés értelmi v11agat _Sajnos, ennek érdekes. ered-
tt nem szdmolhatok be, annyit azonban konsta-
lio 3y 2 mér egyszer romlasnak 1ndu1t gyermeket

ggm a ziillés. utjan s ehhez a
az a kérilmény, hogy e
<ban, néha elhagyatva min-

| intézményiink miikodésé-
n a hiba. A jelsz6: «mentsiik meg
‘ahelyett, hogy a jelsz6 lenne:

az eredmény és mily sok intézményt
‘preventiv munka! Mert hidba adunk
6zi olthonokat, gyermekbir6sago-
egyszer megmételyezte kornyezete,
an még tovabb is engedjiik romlani!
: a zillés lejtéjének apré dombjai,
4rt csak pillanatig tart6ztatjak fel, hogy
bben folytathassa utjat!
elmiinknek nyolc milliés a koltségvetése, tar-
kioszt évenkint sok szdzezer koronat, mind-
kva hatalmas osszeget tudnink teremteni és
. gyermekeket mér 3 éves korukban a rom-
61, amely nélkiil nem lehet Gket megmenteni.
tapasztalatok arrél gyéznek meg benniinket,
més megoldds hidba valo.
nem mondtunk le o6rok iddre a csaladi
. még a legradikalisabb politikai part-
okrata partban is vannak hivei, mint azt
és Zetkinnek a mannheimi kongresszuson
ontja is bizonyitanak.
lehet-e a mostani kiiltelki tarsadalomban csaladi
‘beszélni ? Nem biin-¢ a gyermeket a nyomornak
romlds veszélyének kitenni?
k egy generdciénak adtunk helyes erkolesi fel-
psséges, munkds polgarokat neveltiink, akkor
tjuk utédjaikat, mert ezeknél mar mdis lesz
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‘A tirsadalom megjavitdsinak legf6bb eszkoze a helyes
nevelés! A torvények enyhesége nem javit, szigorusdga pedig
nagyon sokba keriil, mert minél szigorubbak a torvények,
anndl tobb foghdzra, fegyhdzra és javitéra lesz szikségiink
(Rithle), amellett kétséges a hatdsuk, s6t — Lombroso szerint
— a martirok példdja buzditélag hat a tarsakra. (Szerzé
ismerteti és biralja a hires pedagogusok és Jogaszok véle-
ményét ez Ggyben.) ,

Helyes nevelés azonban csak a lomlott és nyomorg(r
k(’jrnyezetbol valé kiszabaditds utjdn lehetséges. Csak egye-
diil ezen radikdlis megoldds mellett tudni a tdrsadalom "az
6 mostoha gyermekeit megmenteni! Az eddigi javité intéz-
mények miikodése csak részleges munka, mellyel a meglevé.
viszonyokon nagyon keveset valtoztatunk :

Ha nemcsak a huménus szempont vezeti tarsadalmun--
kat a gyermekek megmentésében, hanem atlatja ennek o6rids:
szocialis €s gazdaségi jelentéségét is, akkor nem fogja a
nyomorg6 és ziillott munkdsok gyermekeinek dllami nevel-:
tetését utépidnak tartani, hanem igyekszik ezt az eszmét.
diadalra juttatni, mert meg lesz réla gy6zédve, hogy a ha-
szon joval talhaladja a most még oly nagynak tar tott be-
fektetést! -

(Végiil szerzé kOle a sziil6k s a gyermekek helyzeté-
nek javitdsiara vonatkoz¢6 javaslatait.)
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rtelm1 fejlo des egylk alapvetn
problémaja. '

%erv;ron januér 20-26. tartott csalddi nevelesx kongressz: s
szamara irta : Nagy Laszlo.

A - gyermek fejlGdésében kétféle korszakokat killonboz-
k meg, u. m. epochdlis és penodzkus korszakokat
isoknak mondhatjuk az atmeneti korszakokat gyors
nil s a bennok rejlé nagyobb atviltozasoknal fogva.
usoknak nevezheték pedig azon korszakok, amelyek
és epochdlis korszakait osszekotik s lassu, az epo-
tvaltozdsok lényegéhbdl folyo fejlGdésekkel jarnak.
athogy a kétféle korszakban az dtviltozadsoknak
bbé a lényege mint a menete kiillonbozik, azért ezeket
asi formaknak is nevezhetjiik. Az epochdlis korsza-
n az dlvéltozdsok fizisai kiils6 megjelenésiik szerint
ardnyuak, egymast gyorsan kovetdk. Feltiing sajatsaga
szakoknak, hogy a gyermek uj képességei, uj élet-
€gei gvakran minden dtmenet és elGkészilet nélkiil
n lépnek fel. A gyermek egyszerre elkezd csuszva
végezni. Sok-sok sikertelen kisérlet utin a sziilé
oromére a gyermek egyszerre jarni prébil. Az a
k, akinek ajakar6l hosszu' ideig aggodalommal és
lessiik a sz6t, egy kedves napon elkezd csacsogni.
igens sziil6, aki figyelemmel kiséri gyermeke fejlé-
meglepetve veszi néha észre, hogy gyermeke kezd
rél, a harmadik személy helyett az elsé személyben
~az «én» haszndlata rohamosan érvényesiil minden
lelhetjik az érdeklddési irényok', a jétékmédpk‘
gviltozdsit, egy-egy oly foglalkozdsnak gyors kifej-
amely azutin egy egész periodusra rinyomja bélye-
serdiillé gyermek jellemében is fordulnak el6 gyors
désok, hirtelen leromlasok - vagy a komol) munka,_
valé frontvéltozdsok. . '
zzel szemben az epochik kozé esd. penodusokbau az4
ok lassuak és fokozatosak. A _]elensegek f6 jellem- |
ogy logikus rendben kévetik egymist. A-minden-/
1616 el6tt észrevétleniil folynak, mert termeszete-
’]é;tszanak terd ‘
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Mind a kétféle atalakuldsforma egyarant megérdemli
a tudoményos kutatok, pedagégusok s a laikus sziil6k figyel-
mét, Az ghochidlis korszakok hirtelen valtozasaiban ujabb
0sztonok nyilvdnulnak ; a nagy valtozdsok erdszakos follépése
prébara teszi a gyermek testi és lelki erdit. Az atalakulisok
néha oly valsdgosak, hogy megtimadjak az egészséget és meg-
bontjak a lelki erdk egyensulyat. Ezen felléps veszélyeken
kiviil fejlédéstani szempontbdl fontos, hogy ezen epochilis
valtozdsok szabjédk meg a peuodusokban folléps fejlgdések
iranyat, tartalmat. Ep ily fontosak azonban a gyermekre
nézve a peri6dusokban torténd lassi atvéltozasok. Ekkor
nyernek az epochdk alatt folléps 6sztonerdk tartalmat s for-
mat, a testi szovetek kiképz8dnek. Ekkor teljesitik a szin-
padra keriilt életerék a lelki élet kiépitését s belsG beren-
dezését. Amiként Stern William, boroszléi professzor meg-
hatdrozza, mig az dtmeneli idészakokban az erdkifejtés tor-
ténik, addig a kozbeesé nyugodtabb fejlédési korszakok az
erdgyiijtésre szolgélnak.

Minthogy tehédt a fejlédésfazisoknak mindkét formdja
fontos, egyardnt kell a kutaténak mindkettével foglalkoznia.
Ha végig tekintink a gyermektanulményi irodalmon, azt
talaljuk, hogy mig a periédikus fejlédések menetét mélyre-
hat6 tanulminyok tarjdk fel, addig kevés az oly vizsgalat,
amely az 4tmeneti korszakok vélsagait lélektani szemponthol
kell6en megvilagitand. Ez anndl csodalatosabbnak tiinik fel
az elsG pillanatra, mert mindenkinek, a laikusnak a szemében
is elsGsorban az epochalis atalakuldsok rapszodikus menete s
meglepd fordulatai tiinnek fel. E jelenséget némileg az a koriil-
mény magyarizza meg, hogy a kulaté tudés ritkén férkézhe-
tik a nagy dtalakuldsok rovid lejarata korszakaihoz. Az ezen
korszakok lélektani vizsgdlatdhoz szitkséges pillanatnyi fel-
vételeket legjobban az végezheti, aki mindig egyiitt van a
gyermekkel, tehat a szill6. A kutatis koériilményeinek ez a
nehézsége azonban kordntsem jelentse azt, hogy a tudés a
vizsgilédasr6l lemondjon. Ezt anndl kevésbbé sziikséges
tenniink, mert ha a nagy atalakuldsok szimptomadit kevésbbé
ismerhetjiik is meg, az atalakuldasok koézvetlen hatdsdt, kovet-
~ kezményeit ép ugy vizsgdlhatjuk, mint a fokozatos, csendes
fejlddés fazisait. A nagy atalakuldsok ilyen médon vizsgala-
sanak lehetdségét tartottam szemem elGtt, midén egy alka-
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al az intellektudlis fejlédés egyik alapveté probléma-
keresését tettem feladatomma.

me igen rovid és véazlalos jelentésemben elsGsorban a
ménak @lapgondolataval, azutin a kutatds médszerevel
eredményével kell foglalkoznom |

 Tudvalévé dolog az epochilis fejl§dések azon idGbeli
tosséga, hogy eleinte rovid idékozokben kovetkeznek
masutin, majd mind tdvolabb esnek egymadstél. Az elsé
ulds, a fogzas, a hat hénapos korban jelentkezik, ezt
t h6 mulva koveti a jardstanulas, ezt pedig egy év
a beszéd megtanuldsa, amit ismét masfél vagy két év
az én képzetének kiképzGdése, amely utin mdir csak
év mulva alakul ki a masodik gyermekkor s ismét
0t év mulva a pubertdsszal jaré nagy dtalakuldsokkal
dik az ifjukor. Mindenik epocha nagy jelentGségii a
ésre nézve, mert mindenik nagy lépéssel viszi kozelebb
yermeket a felnétt korhoz. Akkor, amikor megillapitjuk,
y a gyermek lépcsGzetes fejlédés szerint, ugrdsokban
eledik a felngtt korhoz, folmeriil egy kérdés, mint a
lektudlis fejlddésnek egyik féproblémaja. E probléma
dolatit a kovetkezdkép kapjuk meg.

A gyermek kétféle hatdsok alatt fejlgdik, u. m. fermé- ' |
s hatdsok alalt, amelyeken értendék az osztonok fellé- ,
a természeli és tarsadalmi kornyezet hatdsai s a mes- :
s (pedagbgiai-didaktikai) hatdsok alatt. Az epochilis. *
uldsokban f6leg a bels erék nyilvanulnak meg, a fej-
periédusaiban pedig a mili6 és a didakszis érvénye-
A természetes hatdsok csak bizonyos fokig képesek |
eket fejleszteni. Ellenben a mesterséges, mds széval |
tikai hatdsok az emberi értelemnek folytonos, meg,
16 fejlédését képesek létrehozni a természetes fej-
hatirén tal is. Mind fejlédéstani, mind pedagégiai
ntbol nagy fontossidgn feladat keresni azon korhatart,
az intellektus természetes fejlddése megsziinik vagyis
resni az intelligencia azon fejlettségi korszakat, amelyen

4z mir sem tartalmdiban, sem funkciondlis irdnydban
sen 4t nem alakul, ha az egyén pusztin a természetes
k van kitéve s t6le a mesterséges; illetGleg a didak-
sok tdvol tartatnak. Az intellektudlis fejlédés lermé-
rhatdrdnak keresése a fejlodéstannak egyik foproblé- |

—
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mdja, Minthogy pedig a fejlédéskorszakok irdnyét ¢s ter-
jedelmét az epochilis dtalakuldsok szabjik meg, a feladatot
gy is hatdrozhatjuk meg: keresends az intellektus kialakuld-
« sdnak azon epochdlis korszaka, amely a természetes fejlédést
lényegesen befejezi.

A fejlédés ezen problemalanak megoldésat az intellek-
tudlis funkciék kalénbozs teriiletein u. m. a rajzolds, a nyelv-.
fejlédés, a jaték, az emlékezet, a képzetasszocidciok terein,
lehet kutatni. En a kutatisom terilletéiil a rajzoldst vélasz-
tottam, mert erre alkalom kindlkozott. Az alkalmat szolgdl-
tatta az a koriilmény, hogy a katonai kaszdrnydkhoz hozz4
ferkO/heltem

Felkerestem tehdat néhdny kaszarnyat Budapesten $,
\Iag)armszaﬁ killonb6z6 pontjain. Mindenikben oOsszegyiij- ;
tottem. 30—40 katonat, akik a lehetdség szerint iskoldzatlan
analfabétak voltak. Ezen csoportok mindenikének 7 feladatot-
adtam lerajzolas végett. E feladatok voltak: L. ember; II. em-
ber:és asszony; Ill. a lovas; IV. a 16 leveli a lovast; V. a
katona a csatdban; VI. a katona utazik haza szekéren és
vonaton;. VIL. az otthon (hdz kerttel). A feladatokat mese
keretében foglalva adtam elé. Ilyen médon 6 ezredben koriil-
beliil 200 embertsl tébb mint 1000 rajzot gyujtottem.

~ Mikor ezzel készen voltam, akkor Magyarorsziag harom
falusi népiskoldjaban hasonlé médon, hasonlé témakrél gyiij-
tottem rajzokat 6—12 éves gyermekektdl, akik sziileikts}
primitiv miveltséget vittek az iskoldba. Illyen médon kéril
helsl 600 gvexmektol tobb mint 4000 rajzot gyiijtottem.

Ami az anyag feldolgozasat illeti, elsG sorban a katondk
rajzait csoportositottam lélekfejlédéstani szempontok szerint.
Azutan ettsl fuggetleniil a gyermekek rajzait osztilyoztam.
ugyancsak lélekfejlédéstani alapon. Ezen eljardas alkalma-
val els6 eredmény gyandnt azon nevezetes tényt kaptam,
hogy a tanulatlan felnéttek és a gyermekek rajzai ugyan-
azon lélektani csoportokba voltak osztilyozhatdék. i

If.zutan kovetkezett az analfabéta felndttek és a gyer-
mekekurajzamak‘res_zletes fejlédéstani egybevetése, A gyer-:
mekek mindenik korosziilydnak “rajzait egybevetettem a
katondk rajzaival, kulon‘kulon a 6, 7, 8, 9, 10, 11 és 12
évesekét. :

4oEzen rov1d Jelentesben nem terhetek ki sem a lelektam
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- osztdlyozéisra, sem ennek ésszehasonhto statiszlikai adataira..
( supén a végsé eredményt kpzlom.. |
Az egybevetésekb6l megkaptam azon rdm nézve is meg-

vonala dtlagosan véve megegyezell a 9— 10 éves. gyermekek{
- rajzaival. Mind a kelts rajzaiban ugyanazon lélektani jellem-
vondsok ugyanazon szinvonalon mutatkoztak. Mind a kettd
~mutatta a primitiv. rajzolds azon dtmeneti fokdt, mikor a

~ szintetikus kifejezésmodokba. Miként a gyermek, ugy a mii-

kevésbbé izoldltan fogja fel, reprodukalja s még inkabb igy
fejezi ki. A kalapot, a fiilet, az -orrot, a nyakat, derekat,
kart, ujjakat, ldbat, ldbujjakat 6ndil6 alakok gyandnt rajzolja
-meg. A harmadik dimenziét mar latja s ki is akarja fejezni,.
- azonban azokal csak izoldlt alakok gyanant. képes megraj-
- zolni. Ami toviabb4d mind a felnétt, mind a9 éves gyermek
kozos szinvonalara jellemzs, az, hogy igen: sok részlelet.
ldtnak s akarnak is kifejezni, de mivel a szmtehkus rajzolds
- médjait nem ismerik, azért a tér kifejezésének problémdit.
~igen sajdltsdgos elviltoztatdsokkal oldjak meg, amely moédok.
§ a feln'o'tteknél s a 9—10 éves gyermekeknél azonosak.

! -~ Ezt a kort dtmenetinek neveztem. Az dtmeneli elneve-
‘ 16& megllletl a miiveletlen felnGttek s a 9 éves gyermekeknek
rajzait azért, mert az analitikus rajzolds dominal6 alkalmazasa.
mellelt tapasztalhaté a rajzokon a szintetikus rajzolds kez-
dete is. A libat a labfejjel, az orrot és filet az arceal; a
fejet és nyakat a torzsel gyakran egy..alakka rajzoljik,

Tisztelt holgyeim s uraim! Ezzel a vizsgdlattal a fejlé-
' t. i. keresni akarja a természetes.hatdsok alatt végbe-
s miikodéseknek csak az egyik nemére - vonatkozott. Azt

plémat felveti s rdmutat azon mtra €s moédra, amellyel
o,zelitheto » : e .y

Mert ‘az ;mindenesetre szembe o6tolhetik,; hogy ezen

lepé -eredményt, hogy a miiveletlen felnéitek rajzainak szm—»

reprodukilt képzetek analitikus kifejezésmédjai dtmennek a |

~ veletlen feln6it is a képzetkomplexumok részképzeteit tobbé-.

azonban a litszattani és:tivlali kifejezésig el nem jutnak. )
elébb jelzelt problémaja nem tarthaté megoldotinak,
6 fejlédés korhatdrdt, mert ez a vizsgdlat az intellek-

em azonban az az értéke megvan e vizsgilatnak, hogy.

lgy vélem, maga a vxzs’galateredmeny is ﬁgyelgmre- :

,shmrmlia ‘természetes fejl6dés korhatdra a betoltolt,



-

28 Azgértelmi fejlgdés egyik alapvetd problémija

9 évre esik. A betoltott kilenc év koriili idgszak pedig a fej-
~16désnek “azon epochalis . korszakat jelenti, amikor az elsd
- gyermekkor (3—8 év) megsziinik s kezdddik a masodik
gyermekkor (9—14). Ezt megerdsitik a psziholégusok kuta-
‘tésai. Ezen id8szakban Meumann szerint a homélyos és laza
analitiko-szintetikus képzetkapcsoldsok rendszeres szinte-
tiko-analitikus képzetkapcsolasokba mennek at. Binet szerint
areproduktiv (mehanikus) emlékezet ekkor éri el fejlédésé-
nek tetépontjat s a 10-dik évtsl fogva megkezdddik az
asszoclativ emlékezet kialakuldsa. Nogrady kutatdsai szerint -
a gyermek jatékaiban a 9 éves kort6l fogva az érzelmi
motivumok helyett az értelmiek vélnak uralkodékks. En
magam végezte intelligenciavizsgélat szerint a 8 éves gyer-
mek intelligencidja sokkal kozelebb 4ll a 7 éveséhez, mint
a 9 éveséhez. Schuyten szerint a 7—8 éves kor gyors testi
fejlédése utdn a 9—10 éves kor lassi testi fejlédése, stag-
néldsa kovetkezik. Stratz szerint a 8 éves korral befejezédik
a gyermek nemileg kozombos korszaka s megkezdddik a
bisexualités érzése. Fontos fejlédéstani mozzanat még, hogy ',
a misodik fogzds a 8 —9 éves korban fejezGdik be. Ez adatok '’
bizonyitjik, hogy a legtobb gyermek életében a 8 éves kor-
ban pszihikailag nevezetes véltozasok indulnak meg s a
9 éves korban fejez6dnek be s gy lehet, ezen id6ben oly
korszak alapoz6dik meg, amelynek intellektualis berendezé-
sében 6nmagitol tobbé 1ényeges véltozds nem torténik. Eme
gondolatunkban megerdsit minket az a megfigyelésiink, hogy
a primitiv miveltségii felnGttek pszihikuméaban a 9—14 éves
kort jellemz§ szintetiko-analitikus irdny az uralkod6 az
egész életitkéon 4at. A tanulatlan felnétt kitiinen s logikusan
tud valamely részletet megligyelni, a jelenségeket elemezni,
de gondolatokat osszefoglaléan s abstrakte megalkotni, kife-
jezni, a jelenséget eszmei szempontbél vizsgélni tgyszo6lvan
képtelen. A primitiv felndtt cselekedeteit egész ¢életén 4t
kevésbbé az eszmei elgondolisok, mint inkdbb a konkrét !/
valésiagok, az individudlis képzetkapcsolidsok vezetik.

Engedjék meg, tisztelt holgyeim és uraim, hogy végil
rémutassak a természetes fejl6dés korhatardanak megéllapi(é-
sdra irdnyul6 vizsgalatok jelentGségére a pedagégiai tudo-
mdény szempontjabol. A filoz6fusok s pedagégusok dllan-
déan foglalkoznak azon kérdés megoldasdval, mily foka
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. hatdsa van a nevelésnek az egyén kialakulésdra. E kérdés-
- ben eddig egyéltaliban nem sikerillt megegyezésre jutniok,
mert pusztdn elméleti alapon akartdk megoldani a kérdést.
Azok, akik minden fejl6dést a velink sziiletett hajlamokbél
magyarédztak, mereven szembehelyezkedtek azokkal, akik az
emberi lelket oly képezhetének allitottak, miként a viaszkot.
A pedagégia mindenhatésiga s teljes értéktelensége hdlds
témaja lett az elméleteken nyargalé vitakedvelGknek. Azt
hiszem ezen a téren is céltalan a hipotetikus elmélkedés.
A pedagégia ezen alapveté kérdését is, miként a tobbit, job-
ban lehet megoldani a pozitiv kutatds segitségével, mint
‘hipotézisekkel. Ha sikeriilne példdul az intellektualis fejlGdés
természetes korhatirit megéllapitani, igy kulcsot kapndnk a
pedagégia hatdsa problémijinak megold4sihoz. -Ha a ter-

mészetes hatdrig eljut minden ember, tigy az atlagos embe-
rek, a zsenikrél most ne legyen ézé, csak az esetben fej-
I6dnek értelmileg tovdbb, ha didakszisban részesiilnek. Ha
tehdt bebizonyosodnék, hogy az oktatdsban nem részesiilt
ember intellektusa azon alacsony nivéji keretben mozog,
mint a 9—10 éves gyermeké, akkor pozitiv alapon tdrulna
fel el6ttink az oktatds nagyszabasu Jelentosege az egyen
intellektudlis fejiGdésében.

Gyermek irok.

Irta: Nogrady Laszlé dr.

 Minden félreértés kikeriilése végett sietek j6 eldre ki-
jelenteni, hogy cikkemnek cime nem olyan irékra vonatko-
zik, akik gyermekeknek irnak, hanem olyan irékra, akik
még maguk is gyermekek. Persze azt mondanom sem kell,
hogy ilyen ir6k sokan vannak, majdnem annyian, mint ifju-’
sdgi ir6k; de mig a gyermek ir6k munkéi névtelenil s
nyomdafesték nélkil halnak el, addig, fijdalom, igen sok
ugynevezett ifjusigi ir6 munkaja cifra kotésbe o6ltozik, még
illusztratort, reklamot is kap s mint ajindékkonyv, bevonul
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a gyermekszob4ba, a gyermek lelkébe. Most az utébbi ter-
mékekkel “nem foglalkozom, - sokkal” kellemesebb - témérél
akarok sz6lni: a gyermek irok gyermekmunk4jarol.

Azt hiszem, nagyon kevesen vannak olyanok, akik gyer-
mekKorukban ne irtak volna, ha 'prézit nem is, de kolte-
ményt mindenesetre. Mikor a didk elérkezik a negyedik
osztdlyba, mikor tanulja a’ kiilonb6z8 *versformédkat, maga
is' kedvet kap a versirasra. Mindenesetre szerepe van ebben
a furor poeticusban a versek tanuldsinak, de még nagvobb
szerepe van a kornak, melybe a gyermek elelkezett A gyer-
mek belép a kamaszkorba, elérkezik a biologiai valsigok
idejéhez, mikor minden fdrrong, alakul benne. Kiilonosen
jatékossd vilik a gyermek, ez az a kor, melyben a gyer-
meknek minden porcikédja jatszik : mindenhez hozzényul,
mindennel babral és a szelleme is megkivdnja a jitékot.
Megnyilik el6tte az érettebb mesék, a komolyabb torténetek
wvilaga s mar olvasményaiban, ezek élvezésében bizonyos 6n-
tudattal vesz részt: megnyilik elGtte az érzelmek birodalma
a koltészet is s § az eléje tarulé csillogd mezékre 6rommel
fut le;, nem gy6z csodilkozni, szeme helekapraZIk maga is
kedvet kap a jatékra: kolt. : :

A gyermeklélek ezen ir6i megnyilatkozasait a felngttek
lekicsinylé mosollyal nézték mindig; legfeljebb a szilgk
- biiszkélkedtek  vele, mert a kilonos tehetség jelét vélték
benne. Sem a lekicsinylé mosolyt, sem a szill6k biiszkél-
kedését nem lehet komolyan venni. A gyermekpsziholégus
més szemmel fogja nézni ezeket a gyermekirodalmi termé-
keket: komolyan fogja venni, anélkiil azonban, hogy a Kki-
valo tehetség jeleit latna benniik.

Minden alkotas, ha még oly csekély s jelentéktelen is,
magan viseli az alkoté egyéniségének bizonyos vondsait.
Minél tobb szellemi erSt kivan az alkotds, minél tobboldalu
képesség kell az alkotds miivéhez, annél ink4bb benne lesz
az alkoté egyénisége. A miivészi alkotdsok mindenike egy
darab nem csak az életbdl, hanem az alkoté egyéniségéhdl
is. A legobjektivebb miivészi alkotdsok is titkkrei az alkoté
egyéniségének. Az Ilias és Odyssea egy nép -egyéniségének
kifejezGje, az Ember tragédidja a Madéch élettragédisja; mely
lelkén dtviharzott gondolatok, toprengések, érzelmi elmélye-
dések alakjaban, a Flaubert miivészi realizmusa, maga Flau-
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s igy védlgmehetnénk a v1lag1rodalom min- :
inden alkotésban a miivészi egyenlseoben
at lgaz ugyan, hogy a miivészi alkoti- .
' tﬂk keresni s csak rit-
¢ sokszor érdeke-
vészx sajatsagok 4
. gyermek ir6i alko-
: .gyermekegyemséget

2 .keZembe Szerzoge a“ta-
glmuazlsta 12 eves. Mun-

'gasztotta paplrossal s a mun-
otta (még a mult évben irtare-
" Utdnnyomds  tilos; megadta a
illusztratornak, mert ceruzaval ala-

& -1
»

jamelyekhez ‘ezt irta jegyzetill: «ami
huzva, legyenek szwesek Lepek gyanfmt

' “mo)yan ellatta kiilséleg mmdazzal regé-
1 Iehete,lt latni. Tekintsiink most méar. a

B ,mondoxn a regény meséjét. )
els6 részének cime: Indulds Cape Townba De Vade
hadtestparancsnok, rendeletet ad ki, hogy ‘minden
er jelenjen meg besorozas végett a Tower épilete
talemberek meg is jelennek. Ezek kézil keril-
hosei is: az éleseszii Chatanni Gloriantes Ansien-
Kledinie s Coimrant, ki halalos ellensége Ansientur-
it megsérti Ansienturt a hadtestparancsnok elészoba-
t borzaszté parviadalt rogtonéz Ansientur. A . par-
csata lesz, mert részt vesznek benne Ansientur
atnur, Kledinie, az 6rok és rend6rok. A viadalnak
halott lesz a kovetkezménye, ezek jo Tésze azonban
vérengz6 viadalnak De Vade a hadtestparancsnok
i a harom j6baratot elzaratja. Erdekes, hogy adja ki
«Ezeket a halotlakat vigyék el, majd felmosatom a
i ,klhallgatas és a besorozas holnap lesz, mert nagyon
t az eset. Ezt a harom urat pedig vndyck a torony-
sanak ort melléjitk és holnap itélethez gyiilink oss7e
enc orakor.»
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A harom, ifjii a toronyszobaba megy, itt Ansientur eloveszi
a noteszat és ezt irja bele: «aug. 20. elmegyek Sakutilhez éjjel
21/, érakor» Ezt elolvassa Kledinie titokban. Persze tudni sze-
retné, ki az a Sakutil. Nemsokara megtudja, mert «iszonyuan ki-
nf'ujtva nyakat» meglesi Ansienturt, mikor beirja noteszaba Saku--
til lakasat.

Masnap megvolt az itélet is, hiAba meg##kedett Coimrant,
De Vade hadtestparancsnok felmentette a harom jo baratot. A ki-
hallgatas folyaman tudjuk meg azt, hogy a welsi herceg a kiraly
ellen partot szervez, sejtjuk azt is, hogy Sakutil az o6sszeeskiivok
egyik feje, Kledinie is megtudja, hogy Ansientur baratja a Saku-
til csapataba tartozik. Ezek a fekete-kék szalagosok, mig a kiraly
hivei piros-sarga szalagosok. ' ; -

Kledinie, aki Ansientur baratjat mindenaron meg akarja nyerni
a kiraly hivének, a hadtestparancsnokkal titkon megegyezik, hogy
este nala lesz nyolc orakor. Ezutan a szallodaba mennek, Kledinie
azonban visszatér a hadtestparancsnokhoz s elmond mindent An-
sienturrél s akkor megbeszélik, hogy mi mdédon fogjak el a welsi
herceg-partiakat s mentik meg Ansienturt.

Kledinie visszatér a széllodaba, mar este van s az Ansientur
ajtaja elott egy idegent lat. Az idegen Kkilétét maga Ansientur
arulja el, az nem mas, mint Sakutil. Kledinie s Sakutil kozott
viaskodas tamad, melyben Ansientur is megsebesiil Kledinie ba-
ratja védelmében. Sakutil egy levelet ejt el menekiilése kozben.
A levél Ansientur irasa, melyben tudtara adja a welsi hercegnek,
hogy 6 hive s jelen lesz aug. 20-ikan a hadtestparancsnok meg-
gyilkolasan. A levél Kledinie kezébe keriil, aki most mar Diatnur
baratjaval is kozli a tervét Ansientur megmentésérél, vagy amint
ironk mondja a «csavabdl kihuzasaroly.

A fekete-kék szalagosokat csakugyan meglesik, egy résziket
levagjak, masik résziiket felakasztjak. Ansientur is megbanja tettét
és a kiraly hivének eskiiszik fel. Sakulil azonban elmenekiil, hogy
«még rémesebb bosszut alljon a négy baraton». «A hajo 22-én fel-
szedi a horgonyt s elindul Cape Town felé, hogy elfoglalja Oranje
foldjét, vagyis: a gyémantorszagot.» Ezzel végzédik az elsé rész. °

A masodik rész cime: Ascension szigete. A hajo Ascension
szigetén kikot s a harom barat sétara indul. Beszélgetés kozben
megtamadjak oket az indianok. Borzaszté csata kezdddik. A két
barat barlangba menekiil, Ansientur pedig a hajohoz fut segit-
ségért. A segitok kozott van Coimrant is, aki azonban azt ter-
vezi, hogy Ansienturt megoéli. Lovése csak a sisakot talalja. Coim-
rant megfut, Ansientur utana, hogy leszamoljon vele. Uldézés
kozben indianok tamadjak meg Ansienturt s ha Diatnur és tar-
sai nem jonnek idején, megsitik, Ezzel az epizéddal zarul a re-
gény masodik része.

A harmadik rész cime: a Cape gyarmat.

Coimrant vagy a szigelen maradt vagy egy masik hajon fog
tovabb menni, mondja a kis ir6. Azutan Ansientur megtudja, hogy
a welsi herceg 6t meg fogja gyilkoltaini s csakugyan, mikor Cape
foldjén szallodaba mennek, Ansientur éjjel az ajtaja elétt beszél-
getést hall, melyet Sakutil folytat a szélodassal. Ezt ra akarja
venni, hogy mérgezze meg Ansienturt. «Ebédkor, mondja, a_mér-
gezett borbdl tolt Ansienturnak, de on is iszik bel6le. De Onnek
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;, mert adok egy doboz purgot.» Persze
16l elveszi a purgét, de nem mind, az

}?g ‘hogy végigjatszhassa azt a szerepet,
1. i et L) ?

. megirt része. A kis iro:
yon érdekfeszitéen
harom jobarat 1o-
dei kis hazhoz, hol

kis Mgzat felgyujt-
zonban a benn-
n elszaguldanak, Ansientur
- benntiilék nem tudjak,
nak sikeral a soffért meg-
mobil s ravenni arra, hogy majd
6 akarja, tudniillik az 6 fogado-
: erceget De Vade le akarja tar-
érté gunnyal felel. Erre De Vade leszurja a
, De Vadet pedig a renddrkapitany

et cime: A rendelet. Ezt a fejezetet mulat-.
¢ nevezném. Capbe hire jon a kiraly lato-
megkéri a rendorkapitanyt, hogy ne szoljon
anem vezesse hozza, mert maga akar el-
nsientur Cap-bol elmenekill, mert nem akar
ani, nehogy 6t tarisa biinosnek. Levelet ir De Vade-
a legmulatsagosabb levelek egyike. A menekal6
naton talalkozik Sakutil occsével, aki bosszut akar
aért. Parbajt vivnak, Otvenszeres golyovaltassal a vonat
Sakutil 6ccse sziven talalva, meghal. A kiraly is meg-
semmit se torodve az éljenzé néppel, De Vadehoz siet,
dja neki a torténetet, hogy a welsi herceg ellene Gssze-
tt. A kiraly megbocsat De Vadenak, mert a herceget nem
hanem parbajban 6lte meg. A harom jo barattal is be-
akar a kiraly s mikor meghallja, hogy Ansientur elmene-
azt mondja, hogy 6 maga fog neki levelet irni.

A regény utolso fejezetének cime: Grofi eldléptetés. Ez a
a ravaszsag jegyében all. Az angol-bir haboru folyik. Az
nem birnak boldogulni az utols6 hatalmas bur homok-
odalatos zavaros modon levelet kap a harom jo barat
atasa alatt arra vallalkoznak, hogy kikutatjak, honnan
a burok mindig friss toltést a homok-varba. A harom
indul, meg is kozelitik a homok-var egyik bastyajat,
irast talaltak, melyen meg volt irva, hogy mit kell ten-
ogy a bur var leveg6be ropiiljon. Ugyancsak e levél mellett
rom iv papir is, melyen egy-egy grofi cimer volt festve.
meg azt is tartalmazta, hogy ha a varat levegébe ropitik,
indharman grofok lesznek. Igy tortént.

terjedelmes iréi munkdnak tartalma ez. Azt hiszem,
z elsé irds egy gyermek iré regényének tartalmarol.
nint ldtszik, ez a regény eléggé szovevényes. Ha a mesét
pezziik, akkor egymésutdn réitaldlunk azon forrdsokra,
A Gyermek. 3




34 ' Gyermek irok

melyekbdl a gyermek iré meritett. A mese folydsdban hol a
Verne regények, hol a Robinson konyv, majd a Cooper in-
didn histériai hat4dsat~latjuk ; némi mds olvasmanyét is
az angol-bdr hdborurél; felcsillan a népmese csodés vild-
gdnak hatasa is. De hiszen ez természetes is. A gyermek-
lélek mohén szivja magdba olvasméanyait s azok, melyek az
6 egyéniségének legjobban megfelelnek, lelkét erGsebb moz-
- gasba hozzik. Benne élnek képzeletében az események, az
alakok, a torténet fordulatai; ezek minduntalan felmeriilnek
eltte, lassankint teljesen a gyermekéi lesznek egészen, mint
a kedves jatékszer. S aztdn ugy jatszik velok, mint a jatékkal.

Ez a kis regény élénken példdzza azt, hogy a gyer-
mekre milyen hatést tesznek olvasmanyai. A gyermek nem
csak addig élvezi olvasminyat, mig olvassa, hanem azutin
is. A nyom, melyet lelkén hagy egy-egy olvasmdany, sokkal
erésebb, mint a felnStteknél. Es ez is természetes, hiszen a
gyermek naiv hivéssel olvassa a torténetet, neki mindaz,
amit ott taldl inkdbb val6ésdg, mint koltéi, inkabb az életet
latja, keresi és hiszi, mint az ir6 mivészetét. O az ir6 mii-
vészetébdl mit sem lat, nem a jellemzés erejében, nem a
képzelet csapongasdban, nem a meseszovés logikdjaban, sem
a nyelv bajdban, ritmusdban gyonyorkodik 6. Ezek mind a
tanult elmének valok csak, az érett s miivelt léleknek, amely
mar képes analizdlni. A gyermek nem analizil; a benyoma-
sokat minden, hogy figy mondjam, utégondolat nélkiil fo-
gadja be. Minden uj konyv, uj torténet egy-egy uj élet, egy-
egy uj vildg neki; mondjuk, egy uj latvinyossag. S ez eldtt
a latvanyossag el6tt ugy 4all, mint a falusi, a pusztin éIg,
mikor nagy varosba keriil: mindent megbdmul, mert min-
den uj. Uj a nagy néptomeg, az ide-oda rohané sziinteleniil
foly6 emberér, a kocsik, villanyosok soha nem sziiné menése,
z0rgése; a kirakatok pompéja; az égbenyulé nagy palotik
végtelen sora. Az ilyen falusi ember nem azt fogja bamulni,
amit az, aki megszokta mar a nagy vdros életét, nem is
abban fog gyonyorkodni, amiben mi nagyvirosiak, hanem
ami neki egészen uj. Mi gyonyoriiséggel pihentetjitk a sze-
milnket a nagy varos kérengetegében egy cserép virdgon,
egy sor fin, egy kis bokrokkal tarkitott téren. A falusi ezt
észre se veszi, 6t elsG sorban a szokatlan dimenzi6ju moz-
gds, a tomegek ide-oda hullimzésa, a csillogé kirakat ér-

~
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az a fele, mely eléite egészen uj. Az épii-
1 a stilust keresi, hanem a nagysigot
- miivészetet, hanem a mozgist veszi

téka annak, hogy a
a cselekves Ugyan-

et vizsgiljuk, azt
. mesékben szerepelnek,
sza. Jellemsémik vannak
ak, szerepelnek. Ez is arra
: 'éssé osszetett 1élek nem jel-
l, nem az egyénekre kivéncsi,

jelensége gy a nép, mint a
rmekléleknek. A gyermekélet leg-
a jaték s a jaték legjellemzGbb
tenni szeret a gyermek, azt szereti
, mindig lebilincseli a gyermeket. Nincs
' a gyermekkel, mint a nyugalom, mint
Oly egyszerii és oly vildgos ez! Az élet
| gyermekben szabadon s minden objektiv
korldtozds nélkiil él. A gyermek nem tépreng,
nai 6t nem bdntjak, a holnap ép oly kevéssé
keveset tor6dik a tegnappal; a gyermek a
| esak, ebbdl is a pillanatot. Célok elGtte nincse-
et el akar érni; egész egyszeriien él. Az élet a
a maga csupasz biol6giai értelmében egészen
Az élet pedig maga a cselekvés objektive is és
S5 5
az egyszerii €letnek, ennek a cselekvésekben
ek példdz6i a mesék s ezt keresi a gyermek.
csodalkozzunk azon, ha a gyermek a hosszu lére
A koskodd, fantdziatlan, szdraz, ugynevezettifju-
. helyett jobban kedveli a cselekvéssel teli detek-
ket. Ugyanezért kedvesek a Verne, a Cooper
mindazon konyvek, amelyekben nem prédikal az
Slkedik, hanem cselekvényt ad, eleven, gyorsan

e hdsei regényke csupa esemény, csupa cse-
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lekvény. Leirast, elmélkedést alig taldltam benne s ha vaw
is itt-ott, ezek csak néhany sorbol allanak. Jellemzés egész
egyszeriien nincs, a jellemek nem fejlédnek, mindvégig ma-
radnak azok, akik voltak a regény elején. Csak egyetlenegy,
az Ansientur véleménye (s nem jelleme), viltozik meg: welsi
partibél kirdlyparti lesz. A szereplé egyénekrél az iré el-
mondja réviden a tudnivalékat. Elmondja j6 és rossz tulaj-
donsigaikat, kills alakjukrol is szél. Bedllitja személyeit,
meghatdrozza karakteriiket s aztdn az események 4rja viszi
Gket. <
A jellemzésnek ezt a médjat epikainak nevezem. A nép-
époszok, a mesék vilaga ilyen épen. Ez az esztétikai jelen-
ség az emberiség biologiai fejlédésével kapcsolatos. A bolesG-
korit é16 emberiség nem ismerte az emberi akarat értékét,
minden akaratot az istenségtél jovének tartott. Az akarat
eredetének ezen félreismerése nagyon természetes, hogy meg-
fosztotta att6l, hogy az emberi jellemet vizsgilja. Nem is az
emberi jellemre kivincsi az Gskor gyermek-népe, nem is az
ragadja meg figyelmét, hanem a mozgas, az esemény. Hisz
6 maga is a legésibb emberviligtél kezdve folyton cselek-
vésben élt és cselekvést latott: kiizdott az allatokkal, aztdan
kiizdott embertarsaival. Ezt a cselekvést fejezi ki a nép-
éposz és a népmese s ezért talilunk ezen miifajokban csak
eseményt mar kész és nem viltozé jellemekkel.

Az Oranje hdsei kis regény nemcsak abban, hogy
cselekményt ad nem viltozé jellemekkel, hanem sok mds
egyébben is megegyezé sajatsagokat tiintet fel a népéposz-
szal. Ugyanaz a naivsag, naiv vilagnézet ebben is. Egy-két
jellemzé dolgot felemlitek. Mikor Coimrant meg akarja aka--
ddlyozni az itélet kihirdetését, a hadtestparancsnok szobéja-
ban az érat hatraigazitja. Ezt a parancsnok még a regény
végén se tudja elfelejteni, mert még itt is gyilkos bosszuval
keresi az érat hatratolé6 Coimranlot. — Mikor egy-egy nehe-
zebb dolog elgtt allanak, par 6rat j6l alszanak. Ha valamelyik-
nek ez nem sikeriil, «csor egy kis dlomport.» Mikor a kirdly
meghallja, hogy parancsnoka bortonben van: <6 maga a kirdly
sz0lt az udvari kocsisnak, hogy hajtson gyorsan az allamfoghdz
elé. Az himmogott csodalkozva, de azért teljesitette ura paran-
csat.» A kirdlyrél azt mondja, hogy érdemes szolgdit aszta-
lahoz iilteti. Ironk alakjai a legveszedelmesebb helyzetben
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érnek beszélgetni, ép gy, mint az Ilidsz hései (kik, -
tudjuk, porlekedd szénoklatokat tartanak a legiad4zabb
sapds el6tt) s mint a gyerekek. Mikor az indidnok meg-
dk a hdrom jo baritot, bar végsé veszedelemben van-
egyik koziillok mégis csak azért mérges, hogy az arca
fekete lett a puskaporfiisttdl, stb. Ugyanazt a bajt adja
naivsdg az Oranje hdseinek, mint az Ilidsz és Odyssea
nek s amint e két époszban mosolygunk a gyermekies
don sirdnkoz6, makrancoskodé hdsokon, ép vigy mosoly-
itt is és azt mondjuk: ime az époszi naivsdg, az 6sember
; vllégnézete, egyéiisége egész mivolta itt is ép Gigy meg-
kozik, mint az G§s-époszokban; ime az Gsember, a
tiv fejlédési fokon 4ll6 ember s a gyermek bizonyos
gyez0 sajatsdgai; ime a népéposzok utdnozhatatlan
n gédnak bdja, mint biol6giai jelenség!
- Nem tudok letenni a pédrhuzamrél, mely a klasszikus
két népéposz és az Oranje hdsei kozott van. Amilyen gyere-
. a férfiak amott, ép olyanok itt is. A hés dragonyosok
e orvend annak, hogy parancsnokatél konyveket kapott
 doboz festéket, mert szeret olvasni s festeni. A kemény
esnok a nemes dragonyosnak egy doboz dlomport kiild,
az illeté nagy alvo. A meseszovés logikdja is ilyen naiv,
‘gyerekes. Az Gsember meséjében az istenek, a tiindérek,
l a csodds lények segitségével tiinik el a cselekvény
tlansiga, hihetetlensége; az én kis irom isteneket s
lényeket nem szerepeltet, mert § modern gyermek,
egit magdn, képzeletével dtteremti a lehetetlenséget. Pél-
l, mikor a walesi herceg tdrsaival automobilon menekiil,
nsientur héatra iil. Ez még csak megjdrnd, hanem mér az,
¢ Ansientur a rohané automobilt «fiatalsiga kozepén
, gyors futdssal elérte», tovdbba hogy a hétul gubbasz-
. gonyost észre nem vették, stb. stb. hihetetlen. Iz
dzia jaték, melynek tdmasza a gyermeklélek s ha gyer-
. olvassa ezt, ép tigy nem fog benne semmi kiilonost
ni, mint nem taldl a mesék téltosaiban, a vasorra babak-
_"r arany- és kdsahegyekben, a hipp- -hopp ott legyek

sarukban. Persze én mindig csak egy bizonyos kor-
0 gyermekrdl beszélek s nem dltaldban gyermek-
kisebb gyermek hisz a mesék csodds vildgdban, a
ebb gyermek mdr ezt ép tigy nem hiszi, mint a Perikles-
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korabeli gorég nem hitte a homeroszi koltemények isten-
csodait. "

A csodalatoshoz kozel all a nagyitds. Ez dltaldnos emberi
sajalsag, kevés ember van olyan, amelyik nem szeret nagyi-
tani, de kilondsen sajatsdga ez az egyszeriibb, a miiveletle-
nebb embernek. Ilyenféle nagyitasra, mely szintén biolégiai
jelenség, béven talalunk példat a homeroszi époszokban s

-utdnzataikban. De nem csak ezekben, hanem Oranje hdései-
ben is megtaldljuk. Ansientur és tarsainak harca Coimrant-
tal val6sdggal époszi szélességii; ugyanilyen az indidnokkal
vivott harc is. Igy nagyitani csak a gyermekies vagy a gyer-
mekfantizia tud, mely a maga biolégiai energidjaval ropil
s nem az esztétikusok szabdlyai szerint. A f6 dolog az, hogy
az esemény tovabb gordiljon, hogy az esemény szines, vil-
tozatos legyen, a tobbi mellékes, mert csak ezt keresi, illetve
csak ez, az ilyenféle igazén jaték. Egyebet pedig nem akar,
mint jatszani. ' :

Az Oranje hdsei torténetét kedvesen fonja at a gyermek-
‘humor, a tréfa; ezek kozé tartozik az irocska boleselkedése
is. A szolga Ggy hajlong a kiraly elétt, hogy foldbe iti a
fejét, a hGs parancsnokot jébarat dragonyosai hol <excellen-
ciadnak, hol krumplifejiinek» nevezik; egyik hds tigy bele-
keveredik a pacba, hogy belSle csak az akaszt6fan lehet ki-
kdszolodni; az élet egy istdllé s mi vagyunk benne a kecs-
kék, stb.

El6zbleg azt mondtam, hogy a mesefondsidban Verne,
Robinson, Cooper, népmese hatdsokra taldalunk. Ez bizonyos,
de amint a gyermek elmondja, az egészen az oOvé. S épen
azért mert az utinzis mellett megtalaltam e kis regényben
az eredetiséget is, tartottam érdekesnek gyermekpsziholégiai
szemponth6l ismertetését. Nem a kivételes gyermekképzele-
tet kerestiik e miivecskében, nem az alkoté6 gyermeklelket,
hanem csak a gyermekegyéniséget, a gyermeket, aki jatszik
a képzeletével, mint a tirgyakkal jitszé gyermek. Felvesz
egy-egy jatéktargyat, egyik Vernétél val6, a mdisik mds-
honnan s ezekkel elkezd jatszani, dobalja, széttori, meg Gssze-
rakja, ide-oda tologatja, hol beleolvad teljesen jatékdba s
maga sem mds, mint egy jatékszemély; hol felillemelkedik
a jatékszféran s § csak intézGje a jatéknak; ura és mestere
jatékfigurdinak. A fantizia ezen jatékdban kordntsem a te-
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giai fantdzia. Lehet, hogy a talentum is benne szunnyad
atéktevékenységben. Ki tudnéd ezt megmondani? Egy
nyos csak, hogy minden gyermek képzelete jatékos s
jatékos képzelet tisztdn biol6giai természetii: a gyer-
fejlédését szolgdlja; hogy egyiknél elevenebb, a mésik-
il csendesebb, ez tiszt4n egyéni dolog. En azt hiszem, hogy
ermek jitékos képzelete sokfélekép dsszezavarja s kom-
azon benyomds-képeket, melyeket olvasméanyai ébresz-
benne. S ezt megteszi minden gyermek, de nem irja le
: gyermek Nem azért, mert nem tudja, inkébb, mert
arJa, mert eszébe se jut leirni. Az én kis ir6m annyira
t az utdnzasban, hogy le is irta azt, amit elképzelt. Ez
nka bizonyéra nagyon kedves volt és teljesen ment min-
radsdgiél. Ezt ki kell teljesen rekeszteni; ha volt is
ig, ez a faradsag az 6rom s a jatékos gyonyorkodes
dllott ép tgy, mint bérmely mds. jatékban. Ha
ot okoz, ez a kis regény paplrra nem keriil soha,
~ismételjik — nem a miivész, az alkoté6 munkéja
k, hanem a jatékkedvnek eredménye az Oranje
1y, mint barmely més gyermek-ir6i munka.
azért, mert ezen irodalmi termékeket ugy
, mint a gyermek jatékos kedvének eredményeit,
A gyermek egyéniség legGszintébb valloma-
‘benndk s csak noveli értékoket az, hogy a
vonulnak el, hanem megmaradnak a tanul-
ibolégus belemélyedhet s ha tébb ilyen
i, széles tere nyilik elGtte az Osz-
riaak adatai osszehasonlitasanak.
kirodalmi adatokat gyijteni.!)

AN
t revidedalom, mir mondhatom, hogy
' gyarapodott kis gyilijteményem. Az
itadott két regénykét, melyet nemcsak & irt,
irom, mig teljesebb lesz gyiijteményem s majd
 beszamoldast irhatok.
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A szilard jellem lélektani alapja.’)
i Irta: Pekri Pekar Karoly dr.

A2

- Korunkban mindig gyakrabban hallatszik, féleg az el6re-
_haladott Nyugaton s Amerikdban, a sirget6 szézat, mely
‘komoly s eredményes erkolesi nevelést kovetel. A jézan,
gyakorlatias gondolkodésti angolokndl és az amerikaiakndl
is az Egyesilt- Allamokban egyik erkolcsnevelési munka a
masik utan jelenik meg.?) S6t egy angol ember, Spiller, behat6
helyi tanulményok alapjdn az 6sszes miivelt allamok erkoles-
nevelés-iigyét feltiinteti egy konyvben.?) Ndlunk meg a koz-
oktatasiigyi miniszter egyenesen rendeletileg felhivja a figyel-
met a jellemképzés elsGrangi fontossdgira az iskolai neve-
lésben. Nos, azt emlegetjilk, arr6l beszéliink, azt kivanjuk,
ami nines meg. Wanting is not having. '

Hat bizony nincs meg kozépiskolainkban az eredményes
erkolesi nevelés, jellemképzés. Ennek elérésére még sok min-
den kell. Igen hathatés eszkozoket s moédokat ajanlottam
mésutt, melyek kozt leghatékonyabb az erkolesi hatdsa tor-
ténetmesélés, mert hiszen Krisztus is erkélesi torténetekkel,
«példdkkal» tanitott. (Nemzeti N6énevelés 1910. szeptember.)

Itt most mésrdl, egy fontos psziholégiai alaptényrdl
6hajtanék szélani, ami nézetem szerint a legfontosabb adalék,
amivel a pszihol6gia az erkdlcsi nevelésnek, a jellemképzés-
nek szolgalhat.

Vessiink csak kell6 pszihologiai alapot az erkoles és
]ellem megértéséhez.

1) A jeles tudés iréi hagyatékabol kozoljiik e cikket, amelyet idd-
szeriivé tett azon koriilmény, hogy az el8készitd bizottsdg az orszdgos
gyermektanulményi kongresszus tételei kozé folvette az erkdlesi neve-
1és tligyét.

?) Edward Porter St. John: Stories and Story telling in Moral
and Religions Training. Boston, The Pilgrim Press, 1910.

I. Welton and F. G. Blandford: Principles Methods of Moral
Training, with special Reference to School Discipline. London, W. C.
Clive, 1909.

%) Gustav Spiller: Report on Moral Institution (General and
Denominational) and Moral Training. London, Watts and Company,
1909. Magyarul ismertetve: A Gyermek, 191C. 2.
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Az erkolesiség elsGsorban, szembedtlden az erkolesos
cselekedetekbol all és kevésbbé szembeotlGen a cselekedetet
ziholégiai motivum gyandnt megel6z6 erkélesi érzésbil,
brzésitéletbil, erkilcsi itéletb5l. Ezek egyiitt adjik az erkolesi-
- séget. Most forditsuk meg a sorrendet, mert eddig villdgos-
sdg kedvéért visszafelé elemeztiink. A természetes sorrend
\szennt tehdt az erkolesiség allni fog: 1. erkélesi eszmékbdl,
erkolesi Lé'pzetekbol s6t ezeknek magasabb kapcsolataibél,
vagyis erkolesi eszményekbdl; 2. ez erkolesi eszmékkel, kép-
zelekkel, képzetkapcsoldsokkal és eszményekkel kapcsolatos .
erkolesi érzésekbdl ; 3. az érzésekkel kapcesolatos erkolcsi itéle-
tekbél a j6 és rossz két [6eszménye szerint; 4. ez erkolesi itéletek
. mozgdsizgalmdbil, ez az erkoélesi akarat vagyis mozgastkivalté
erkolesi képzetkapcsolds s végre 5. magib6l az erkolesos
- eselekedetbdl, mely nem egyéb mint az ideomotorikus uton
- kivdltott mozgdsmiikodések véghezvitele. Ime mennyi min-
denfélét foglal magaban az erkolesiség modern pszihologiai
szempontbol.

' Most a természetes sorrend szerint elemeztiik az erkol-
~csiséget, de ez sem felel meg egészen hiven a valésdgnak,
- mert a fenti elemzésb6l konnyen azt gondolhatnék, hogy ez
otléle jelenség egyenranguan egymdés mellé, azaz egymasutin
sorakoz6dé mozzanat, pedig nem igy van pszihol6giai tekin-
tetben. A nemrég elhalt halhatatlan érdemi amerikai pszi-
holégusnak William James-nek az érdeme, hogy psziholégia-
Jaban') élesen kidomboritotta az Osszes lelki jelenségek egy-
mésba 4tmend, egymdst elkészitd s mindannyijinak az
emberi cselekvést elGkészits, tehédt cselekvésiranyité voltat.
Ez kilonben csak lélektani alkalmazésa az 6 ilyetén dlta-
lénos filozéfiai felfogdsanak: a pragmatizmusnak, mely fel-
fogds mindent ok-okozati ldncolata szerint féleg a végered-
~ményre val6 tekintettel, embernél tehat a cselekvésre valo
 tekintettel néz. Ez 4ltaldnos filozéfiai felfogds igen gyimol-
csozének mutatkozott a lélektan terén. Az eladdig elszige-
telten tekintett lelki jelenségeket osszefiizte hatalmas egy-
- ségbe, eggyé tette elGttink a szételemezett psziholégiai
~ egyént, cselekvé emberré az elméletileg meghatarozott
embert.

1) William James: Principles of Psychology. 1890.
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Igy kell tehat nekiink az erkolcsiség fentebb elemzett
psziholégiai elemi tényeit hatalmas egységbe fiiznink, eggyé
gondolnunk a lélektanilag szételemzett erkolesi egyént,
cselekvé emberré az elméletileg meghatérozott erkélesi em-
bert is. Ha ezt tessziik, hatalmas lépéssel jutunk kozelebb a
valésidghoz. '

De még jobban kozelithetjik meg a valésigot, ha az
erkolesi képzetek, itéletek,” érzések fejlettséqi fokdt vesszik
szamba, tovabb4d ami ezzel egyiitt jar, mozgdskivdlto, cselek-
vésirdanyilé erejitket tekintjitk. Nos, amit e pontban psziho-
l6giailag jeleztiink, ez az erkolesi szilard jellem psziho- -
l6gidja.

-Jellemen ugyan dltaldban az emberek kiilonféle cselek-
vésmodjat értjik, de e sz6 kozelebbrgl jobbara az erkolesi
jellemre haszndlatos s igy mi is ezt értjiik rajta, c1munk
szerint kulon jelezve is.

No mar most ha az erkolesiség elemzett psziholégiai
tényei az erkolesi képzetek, képzetkapcsolatok, eszmények,
képzetviszonyitdsok, itéletek, erkolesi érzések mind a moz-
gaskivdltdsra, a cselekvésre irdnyulnak, ennek egységében
képzelendGk el: akkor a képzetkapesolatok fejlettségi foka és
cselekvésirdnyité ereje ép az illeté egyén erkolcsiségének
fokat, erkolcsének-erejét, jelleme szildrdsdgat adja.

Mi adja tehat a szilard jellemet ?

— Felelet: az erkolesi képzetek, képzetkapcsoldsok, esz-
mények, képzetviszonyitasok, itéletek, erkolesi érzés fejlett-
ségi foka. Roviden az erkdlesi képzetek, az erkdlesi érzés fej-
leftsége. Népiesen leforditva: a gondolkodds erkolesi kimiive-
lése, az érzés erkolesi nemesiiése. Ime a cimiinkben jelzett fon-
tos alaptény, amellyel a pszihologia az erkolesi nevelésnek,
a jellemképzésnek adalékul szolgalhat.

Nagyon fontos tény pedig ez az daltaldnos alaptény.
Mivel ugyanis egész pszihikai vilagunk csak e hiromféle
jelenségbdl, az érzés, gondolkodds, akaras alapjelenségei-
bél 4ll, mivel pedig ezek itt a mozgdskivalto, cselekvésira-
nyit6 erkolesi képzetekben és erkolesi érzéshen, mind kép-
viselvék, nyilvinval6 lesz elGttank, hogy:

az erkolesi nevelésnél, a jellemképzésnél mindig az
egész psziholégiai egyén, az egész cselekvé ember neve-
lésérél van sz6. A gondolkoddst kell erkolesileg kimii-
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5 : :
velni, az érzést kell erkolesileg nemesiteni, akkor a csele-
kedet is, a cselekvé ember is sziikségképpen erkélcsos lesz.
- Az erkolesi nevelést tehidt a gondolkodds ily irdnyd
nevelésével kell kezdeniink. Mind erre a f6eszkéz, mint
jeleztem, az erkolesi példa-mesélés, a toriénet-mesélés, ahogy
‘ezt Amerikdban a konyvtarakkal kapesolatosan igen ered-
ményesen alkalmazzak, ahogy ezt mdr az emberiség leg-
nagyobb erkolestanitéja, erkolesi nevelGje, Jézus, oly szépen
hasznilta. Nem akarunk itt az erkolesi nevelés eszkozei,
médjai részletes targyaldsiba bocsdtkozni, hanem e féeszkozt,
e leghatékonyabb eszkozt azért emlitettem fel, hogy lassuk
at, hogy csak a gondolkodas ilyetén erkolesi kimfivelése s
az érzés ilyetén erkoélesi nemesitése utdn varhatunk erkoélesi
cselekedetet, erkolcsiséget.
E rendkiviil fontos vezérgondolattal az erkélesi nevelés
terén, a jellemképzés kérdésénél, egyaltalin az erkolcsi élet
terén sok rejtettnek latsz6 kapcsolat, tény nyer természetes
- vildgossdgot szemeink elétt. Igy példaul Carlyle, a filozéfiai
mélységli angol ir6. ez érdekes és mélyrehaté sorai egy-
szerre uj vilagitast nyernek: «Szabdlyozott gondolkodasy,
erés értelmi ember rendesen szilird jellemi is s nem igen
- szokott elvilasztva lenni a gondolkodds finomsdga a kedély
finomsdgatol.»') Ime osszekapcesolja e gondolkodd az erds
. értelmet a szilard jellemmel, a gondolkodds finomsigit az
érzés finomsagaval. S forditsuk meg a dolgot, az erkolcstelen
egyéneknél nemde parlagon hagyott gondolkodést, mivelet-
lenséget s nemtelen érzéseket, tehat épen nem nemesitelt
érzéseket taldlunk. Az élet ezt szamtalan példaval erdsiti meg.
Az itt adott psziholégiai vezérgondolatunk tehdt az
erkolesi neveléshez, a jellemképzéshez igen értékes és élta-
linos érvényi adalék. Gondoljunk tehat mindig arra, hogy :
szildrd jellemmé csak kimiivelt gondolkodds és erkolcsxleg
~ nemesitett érzés tehet. ‘

1) Th. Carlyle : Robert Burns. Magyarul Koltai Virgiltdl. Egyetemes
Konyvtar, Gydr, Gross Gusztav.
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.

A vak, gyongetehetségii és normalis
- gyermekek mintazasai lélektani
szempontbol.

[smerteti : Eltes Matyas, 4ll. kisegits isk. igazgaté Budapesten.

A berlini lélektani intézet!) érdekes kiallitast rendezett
a nyaron az egyetem disztermében, amelyrél a szakfoly6-
iratok, de a napilapok is®) ritka meleg hangon emlékeztek meg.

A kiallitast kialonésen pedagbégusok, orvosok, jogédszok
latogattdk nagy szamban, de sok nézGje és tanulmdnyozéja
akadt a nagy ko6zonség azon koreibdl is, amelyekben érdek-
l6dnek az ember szellemi életének kiillonb6z8 fokozatai és
megnyilvdanulasai irdnt. A kiéllitas gazdag anyagit igen szé-
les korbdl hordtik o6ssze, de a targyak kivédlasztasdnal hozza-
ért6 gondossaggal jartak el. A targyak futélagos megtekintés
mellett fel sem tiintek, de kissé behatébb tanulményozis
utdn a maguk egészében és nagy értékében tarultak fel az
elmélkedd szemei elGtt. A kidllitas egyik kis csoportjanak
killonosen sok nézGje akadt. Annak, amelynél a targyak ked-
vessége elbdjoléan egyesiilt a tudomédny komolysdgaval;
errél a kis csoportr6l akarok bdvebben megemlékezni.

A latogatéknak azonnal szemébe otlottek a tiz sorba
felallitott, plasztilinb6l formalt kis alakok. Kivdnecsisdgunkat,
amellyel ezekhez a csopp kis alakokhoz kozeledtiink, csak-
hamar a csoddlkozas és az érdeklGdés viltotta fel s észre
sem vettilk : maris belefogtunk azok tanulményozéisiba; a
végén meg szinte alig tudtunk télitk elvalni.

Hogy késziiltek ezek a kis alakok ? A 1élektani intézet
tevékeny vezetGsége, amely minden lehets utat felhasznal,
hogy a lelkiélet fejlGdése és kialakuldsa ismeretéhez anyagot
szolgéltasson, megkérte a vakok steglitzi kir. intézete, — az
egyik kisegitéiskola —, tovabb4 egyik kozségi elemi (fid- ¢és
ledny-) iskola igazgatéjat, adjdk a névendékeknek mintdzasra
a kovetkezs feladatot: «Hegyre megy egy ember (ca 10 cm

1) Institut fiir angewandte Psychologie.
2) Vossische Zeitung. — Die Hilfsschule. 1912. aug.



 vak, gyongetehetségii gyermekek lélektani szempontb6l 45

1s) ; jobb kezében bot van, menés kézben erre tdmasz-
dil ‘a hitdn zsdkot visz s azt a balkezével fogjas.
- A gyermekek 10 cm hosszu palcdt és egy-egy 20° emel-
kedésti faéket kaptak a kezitkbe: az utébbi a hegyet a’lbré-
. A munkéban a kévetkez§ csoportok vettek részt:
égi elemi iskoldban a legkisebbek (fidk, lednyok elso
[ a kozépsS osztilyokba jarék (fidk, lednyok 4. évf.) és
a felsé fokon 1évék (fiak, lednyok 8. iskolai év); a kisegit6-
Jiskoldban azelsd(legfelsG) évfolyambeliek s a vakok intézetében
a hirom felsé évfolyambeliek (fiiik, lednyok, de csak a 14-ik
‘éven aluliak). Megjegyzend6 még, hogy csupdn a vakok
'esnltek kiilon oktatdsban a mmlazasbol természetesen
~ mésolds utdn.
) Es most nézzilk az alakokat. Elmélkedésiinkbdl az esz-
- tétikai részt koriilbeliill egészen ki kell rekeszteniink. Csak
" a pszihologus szemével fogunk nézni. Mir az elsG meg-
tekintéskor feltiinik, hogy a vakok nagyobb alakokat készi-
Mek, mint a tobbiek és hogy az ardnyok ezeknél jobban
el vannak taldlva. Az egyes csoportok kozelebbi vizsgéla-
tdndl és sajdtsagaik Osszehasonlitdsdndl az els§ kérdés az,
hogyan oldottak meg a feladat lényegét: a hegymdiszé
mozdulatait és testtartdsiat. Csodélatos, hogy ezt is legjob-
ban a vakok csindltdk meg. Alakjaik kozt alig taldlunk olyat,
‘amelynél legaldbb a kisérlet ne volpa meg a mozgis jelle-
gének az 4brizoldsira. Az ember ezt latva, azonnal arra
ndol, hogy a vak taldan sokkal jobban figyel a menés
nsulyoz6 mozgédsaira, azoknak jobban tudatdban van és
okat jobban ismeri, mint a 14t6 ember. Az egyik alak (az
6 vak hegymasz6 helyett bényaszt, Bergsteiger helyett
mannt, értett és annak megfelelden mintdzta meg azt
den részletében koténnyel, lampdval) a szeneszsdk terhe-
att meggornyedve lépked: rendkivial taldléan van itt a
legzetes testtartds megmintizva. Es ennek a nem kénnyen
ezheté helyzetnek a felismerésére a vakot nem a tapin-
s érzése, hanem a maga feszit6 és mozgat6é érzeteinek az-
tot6 kéz «térérzetére» valé attétele viszi ra. Igy aztin szinte
imagatél értetédik, hogy a tapintdsi érzés ald es6 részletek
f nagy gonddal vannak kidolgozva. A legtébb alaknak
gvan a feje és van rajta kabatrészlet is; az egyik vak
jinak pipat adott a szdjdba. A szem, a fiil, az orr majd-
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nem mindig j6l vannak kidolgozva; de kilondsen a szem
dbrézolasa az, ami a.vakok alakjait megkiilonbozteti a tobbi-
t6l. A szemet minden vak, még a leggyengébb dbrazol6 is
- bemélyitve mintdzta meg, egy sem kis golyék felragasztdsa
vagy vonalak altal. Egyik-masik alakon kiilénos gondot for-
ditottak a kalapra; itt lithaté az a torekvés is, hogy ne
sablon, hanem egyéni felfogds szerint dbrizoljak azt. Erde-
kes az is, hogy a vakok kozott senki sem cserélie el a jobb
és a bal kézt.

A [kisegité-iskoldba jarék alakjai azonnal elaruljak,
hogy fejletlen agy produktumai. Két jellegzetesség 1ép vili-
gosan elGtérbe: a kifejezés nagy fogyatékossiga és a teljes
tehetetlenség, tigyetlenség a kivitelben; mig az egyes részlete-
ket, pl. a bajuszt feltinGen kiemelik. Egész sor, tobbé-kevésbbé
j6l sikeriilt kalap koziil ezeknél taldljuk a legsikeriiltebbet:
az a nagy karimdjd, eliil felcsapott szélii kalap tagadhatat-
lanul sok lendiiletet 4rul el. Ellenben az alak maga nagyon
primitiv: nyaka nincs, az orrot és a szemet csak egy kis
karcolds jelzi. A kezek nagy része rosszul van felrakva, tobb
alakon hidnyzik a nyak, a jobb és bal oldalt pedig elcserél-
ték ; tobbszorsosen Kkitinik a feladat felfogasanak hidnyos
volta. Azonban a legtobben legalibb megkisérelték a mozgas
karakterisztikumédnak a megdbrazoldsat. Az egészbdl azt a
benyomdst nyerjiik, hogy a kisegitG-iskola tanuléindl az
ember alakja a maga egységes mivoltdban csak csekély ér-
deklédést tud kelteni; ezeket inkabb és igazén csak a jaték-
szerli részletek érdeklik. A kalap példdja bizonyitja, hogy
fékép felfogé és az elvoné képességitk hidnyos, mig a latas
és a kéz kozti osszekottetés megzavarva nincs.

De ldssuk mir most, hogy mit mondanak a normdlis
iskoldsok alakjai. Elsé sorban feltiiné az ugyanazon korban
levg fitk és leanyok kiilonbozé fejlettségi foka és a fejlédés-
beli gyorsasdg kiillonb6zGsége. Mily iigyetlenek a legals6 fokon
levé fidk alakjai! Alig taldlunk az alakokon nyakat; a karok
rosszak, a szemet és az orrot pedig egy-egy odatapasztott
goly6eska dbrazolja. Magéat a lényeget sem fogtik fel. Egyet-
len alaknél sem litunk helyes mozgist; a ldbak egyszeriien
egymads mellett 4llanak, 1ép6 mozdulatot egynél sem talalunk-
Egészen mdsképen 4all a dolog e fokon a lednyoknal. Majd-
nem valamennyi megkisérelte a mozgds kifejezését, egyik-
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jol el is taldlta azt; az alakok jobban ki vannak dol-’
és mindenekelStt (ime, a né!) egy-két kivétellel vala-
nyinek a fején ott diszeleg a kalap, egy-egy iigyes kala-
ska. Taldn az egyik lednyka megcsinalta s a tébbi csak
ozta 6t. Mindegy: jellemzd, hogy a ﬁﬁk koztl ez egy-
‘nek sem jutoft az eszébe.

. Azonban a killonbség nem &llandé. Mar a kozépsé
~ fokon (4-ik iskolai év) a ﬁuk elérik, s6t tul is szdrnyaljak
~a lednyokat. A fidkndl eléggé jol kidolgozott arcokat, helyes
'-mozdulatokat litunk (van itt egy mesés kalap is zergeszdr
i dlsszel), ellenben a lednyoknél a haladds, egynek a kivéte-
lével, tulajdonképen csak a kalapok diszitésében mutatkozik.
Legfeltin6bb a kiillonbség a felsé fokon (8-ik iskolai év).
A fitk méar a lényegre — testtartds, mozdulat — gondolnak;
mig a lednyokndl csak a kiilséségek : kalapok, gombok, diszi-
. tések «tokéletlen kivitelben» domindlnak. A mozgis plasz-
- tikdja 4ltaldban itt sem jobb, mint a kozépsé fokon. Erdekes
- kivétel ez utébbi al6l két alak: ezek arinyai jék, de mind
a ketté sima, minden hozzdadds nélkiil, sGt az arcuk sincs
kidolgozva; azonban maga a mozdulat szinte megkapéan
i6l van eltaldlva. Az ember 6nkénteleniill is rdmondané: ez
1 férfias tipus é&brdazoldsa. Nem sok rosszakarat kellene
hozzd, hogy megallapitsa valaki, miként a lednyok alakjai
- dltalaban kevésbbé pontos kivitelben késziiltek (sokszor fel-
- eserélik a jobb és a bal oldalt), tovdbb4, hogy 6k inkabb a
- részletekkel torGdnek és hogy munkdik jatékszerdek.

Ime ez a kis csoport is mutatja, hogy mily nagy fon-
tossdga van az alkalmazott lélektanban a j6l kivalasztott
feladatoknak. E csoportot Kerschensteiner kisérleteinek kép-
- sorozatban val6 bemutatdsa egésziti ki s azt még tanulsa-
. gosabbé teszi.
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Pedagogusok Kisérleti lélektani
tanfolyama.

Az utols6 évtizedben a lélektani kutatis a természet-
tudomdnyi médszerekkel sok torvényszeriiséget deritett ki,
még tobb intuitiv médon megérzett vagy évezredek o6ta a
koztudatban kialakult tételt tudott exakt iton igazolni. Sikereit
a gyakorlati élet sietett gyiimolesoztetni. Kiillonésen az orvos-
tudomdny, a biintetGjog és a neveléstudoméany vetette magat
az uj eredményekre s megprobalta azokat a gyakorlati élet-
ben értékesiteni.

A neveléstudomany nemesak a lélektani kisérletek ered-
ményeit vette at, hanem a kutatds moédszerét is tobb-keve-
sebb sikerrel alkalmazza ezerféle kérdésének megoldasaban.
Igy szileltek meg a lélektani kisérletek mintdjara a peda-
gogiai kisérletek, melyek mar a legszélesebb rétegekben
magukra vontik a neveldk és tanirok érdeklsdését.

A magyar tanitoképzés lelkes munkésai éber figyelem-
mel kisérték az ujabb mozgalmakat s 1906-ban a budapesti
I. ker. tanitéképzében fiziologiai, 1908-ban pedig a VI ker.
taniténéképzében psziholégiai laboratérium keletkezett. A
koltuszminiszterium roévid idén mintaszeriivé fejlesztette a
VL. kerileti tanitonéképzs-intézet szerény kezdetd 1élektani
laboratériumaét.

Ezen id6tSl kezdve hazédnkban is megbardtkoznak a
magasabb tudoményos kérokben is, csakugy mint a tanit6-
képzGkben a lélektan uj modszerével s 1910-ben a vallds-
és kozoktatdsi miniszterium az elsé kisérleti 1élektani tan-
folyamot rendezi, melyre négy tanart hivott be. Ugyanezt
megismételte 1911-ben ujbol négy tanarral. A tandrok a tan-
folyamon szerzelt ismereteiket kiilfoldi laboratériumokban
és egyetemeken mélyitették s szép sikerrel értékesitették itt-
hon tanitdsaikban. Az uj médszer pedig mindig erésebb
hullamokat vert fel, ugy hogy annak ismerete ma mér kul-
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. '?‘sziikség]et Tamadhatjuk tdlzasait, de jogosultsagat mér el
nem hallgathatjuk A kisérleti mdédszereket s azok eredmé-
- 'nyelt a lélektan és neveléstudomany terén ismernie kell ma
- minden tanitassal foglalkozé ‘egyénnek, legfGképen pedig a
 taniték tanit€inak. Ezt érezte a magyar kultuszkorminy,
- azért 1912-ben nem a megkezdett ardnyokban, hanem foko-
zottabb mértékben litott az iigy rendezéséhez. Felrendelte
az 6sszes dllami tanité- és tanitondképzék pedagégia tani-
rait a kisérleti 1élektani és pedagdgiai tanfolyamra.
A tanfolyam adminisztrativ vezetéjének Wagner Jdnos
tanit6képzi-intézeti igazgatot, elGadékul pedig Ranschburg
Pdl dr. és Révész Géza dr. egy. m. tandrokat, Nagy Ldszl
tanitoképzd-intézeti igazgatét és Quint Jozsef tanitoképzd
tanart kérte fel
' A tanfolyam célja volt a behivott tandrokat a lélektani
kutatds jabb modszereivel és tudoméanyos eredményeivel
megismertetni, tovidbba képesiteni arra, hogy az ujabb mé6d-
szereket tanitdsaikban alkalmazzdk. Ennek megfelelGleg a
tanfolyam tudomdnyos célja a tanarok psziholégiai ismere-
teinek mélyitése, praktikus célja a demonstraciok elsajati-
tdsa volt.
Ranschburg Pdl dr. a 1élektani kisérlet szerepével kezdte
meg elGadasait. Majd oly egységes fejezeteket dolgozott fel,
melyekben a lélektani kisérletekkel fontos eredményekhez
jutottak. Az érzetek iddbeli lefolydsat s az utéképeket, az
érzéki és intellektudlis figyelmet targyalta. Fantomjival a
figyelem végességét demonstrélta.
A tudat befogadé képességének tételeit tomegkisérlettel
igazoltamnemométerével, melynek ingereitepiszkopélis vetits-
vel a tablira vetitette. Ugyancsak igy mutatta be a homogén
gatlds igazolasara osszedllitott szimultdn és szukcessziv szdm-,
betii- sth. sorokat. Kifejtette a homogén gatlas jelentGségét az
érzékszervek miikodésében és a tanuldsnél.
: Az emlékezet vizsgédlasat értelmetlen széparjaival mutatta
~ be, egyszersmind kifejtette, hogy hasznélhaték az igy nyert
adatok a centralis kozépérték és a kozepes varidci6é felhasz-
naldsiaval az egyéni munkaképesség megillapitasira. Bemu-
tatta, hogy az egyén kiilonb6z6 teriileten tapasztalt emlékeze-
téb6l miként készithetd emlékezetrajza. Végiil az abnormalis
gvermek emlékezetének vizsgalatit is szemléltette.

A Gyermek. 4
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A faradtsagivizsgdlatok eredményeit ismertette és Mosso,
Lehmann, Dubois ergogridfjanak haszndlatat bemutatta.

Az érzelmek korébdl a pletismogriffal és sfigmomano-
méterrel mutatott kisérleteket s ismertette az érzelmek mos-
tani. elmeletef

Az akarat terén Ach kisérleteit ismertelte.

Révész Géza dr. a kiiszobértékek kifejtésével s azok vizs-
gilatdaval kezdte meg tanitdsat. A latdsérzetek terén Kkilo-
nosen a kontraszt, viligossig és telitettség, valamint a szin-
vaksdg vizsgdlatira szolgalé kisérleteket mutatta be s a
Hering- és Miller-féle szinelméletet ismertette.

A hallas koréb6l bemutatta a minéségi és az erdsségi
kiiszob, a fels6- és az als6 hatar megallapitdsanak modszereit.

Ismertette a zenei hangok sordt s sajat elméletének
magyarazdsara csigdn szemléletesen feltiintette azokat. Meg-
allapitotta a konszondncia és a disszondncia valésdgos alap-
jat. A differencialis-, kozbiilsG hang, valamint a hangkeverés
szemléltetésére tobb kisérletet mutatott. Végiil a zenei han-
gok vokilis karakterének vizsgdlatdra vonatkozé kisérletek-
rél és eredményekrdl szdmolt be.

Ezeken kivill a specifikus érzékenergia, az érzékleti
tipusok, tanuvallomédsok és fiaradtsiagmérések korébél ismer-
tetett eredményeket.

Ha végigtekintiink a felsorolt tételeken, latjuk, hogy
a lélektan sok teriiletét jartidk be a tanfolyam hallgatoi. Meg-
ismerhették két termékeny magyar kutaté onallé vizsgélatai-
nak eredményeit, beletekinthettek a tudoményos vizsgalédds
rejtekeibe s ihletet merithettek az 6ndll6 kutaté munkél-
kodashoz. \

A tandrnak azonban még mésra is szitksége van. Be
kell vinnie a tudomdnyos médszereket és eredményeket
tanitisdba. Ez néha minden kiilonos nehézség nélkil esz-
kozolhets, maskor azonban a rendelkezésre all6 iddvel és
eszkozokkel s a hallgatésaggal szamolvan lényeges moédosi-
tasok és valtoztatisok sziikségesek. Vagyis sokszor méskép
kell végezni a demonstrdciés kisérletet s maskép kell végezni
a tudoményos kutatdst. :

A tudominyt legjobban onélléan osszedllitott kisérleti
berendezéseinkkel szolgaljuk, de mig odajutunk, sok, az iro-
dalomban leirt és ismertetett kisérletet kell végezniink, hogy
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erezzitk a kell6 jartassagot. Ugyanezt Adllithatjuk a
stréciés kisérletekrdl is. Itt is legjobbak azok a kisér-
rendezések, melyeket magunk dllitunk 6ssze. De nem
' ztathatjuk az iskolat addig, mig ezeket mind kieszel-
ik, hanem dtvesszilk a masét, mig jobbat csindlhatunk. Ezen
lv tette sziikségessé a tanfolyam tobbi elfadésait.
. Nagy Ldszl6 kezdetben pedagégiai vizsgéilatokat végzett
I. ker. taniton6képzé novendékein és a gyakonl()_iskola
uléin,
- A fdradtsdg mérésére szdmolési fiizeteket s az intelli-
g cm relativ meghatdrozésdra kihagyasos szoveoeket szer-
kesztett és alkalmazott. A gyiijtott adatokat a tanfolyam
hallgatéival feldolgoztatta. Bemutatta a tirgyi képzettipusok
s az elmetipusok (gondolkodastipusok) meghatirozasanak
djat. Bemutatta a szdmtani négy alapmiivelet pszihol6-
g ]énak meghatirozasdra, az emlékezet vizsgélasara irdnyul6
médszereket, Binet-Simon-nak az egyéni intelligencia meg-
hatérozaséra szolgilé abszolut médszereit magyarra atdol-
gozva. .
A képzetkapesolas vizsgaldsara Sommer alap_]an szer-
kesztett hiyészavakat s az azokkal gyiijtott adatokat szintén
még a tanfolyam alatt feldolgoztatta.
. A latés vizsgalatara Binet tablait hasznalta fel, melyeket
szintén magyarra forditott.!)
- Mig ezen pedagégiai kisérletek egynémelyikénél a kez-
. det nehézségeivel kiizdink, addig a kovetkez6kben mar tobb
. @vi tapasztalat alapjan kialakult demonstraciés rendszerrel
taldlkozunk, melyet csak vazlatosan kozlink.
- A kisérletek részletesebb ismertetése olvashato a VI ker.
;taniténokepzo 1910., 1911., 1912-ik évi értesitGiben. A tan-
- folyamon a hallgaték a vizsgalati médszereket kiilon gya-
korlati 6rdkban’' egyméson ki is prébalhattak.
' Az elGadé a sily- és hossziisagméréseket, a tiid6 térfogat-
- wvizsgdlatit (spirométer), az izomerd és vérnyomas mérését,
‘valamint a reakci6é idejének mérését megismertette és be is
gyakoroltatta.
f Az érzetek altalanos tulajdonsigainak demonstralasara

~ 1) Mindezen nyomtatvianyok megtekinthet6k s megszerezheték a
VI, ker. tanitonGképzé psziholégiai laboratériumdban.
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osszedllitott 'kisérleteket nagy szdmmal littak. Az érzet erejé-
nek alsé kiiszobe: gyufa, tolvajldmpa, parazs, fiityils, 6ra-
ketyegés, az érzet minGségének als6é kiiszobe: alacsony rez-
gésti hangyvilla, felsé kiiszobe : Galton sip segitségével kimutat-
hat6k. Az abszolut és relativ ingerkiiszobot silyokkal, Brahn-
féle szinkorongokkal és hanzingéva] allapitottdk meg.

A bdrérzetek vizsgalatihal hasznéltak kotétit, ceruzat,
Frey-féle hajesztéziométert, Spearman-féle-, Griesbach-féle-
és sulyesztéziométert. Hering-féle dbrakkal, fityollal, stereo-
szképpal, mélységlatoval, stroboszkoppal és periméterrel a
szemmozgisok-, akkomodacié-, a mélységlatas- és indirekt 14-
tds vizsgdlatdt gyakoroltdk ; szinoktaederrel, szines iivegekkel,
szinporgettyiin és killonb6z6 szines papirokkal a szinskdlat,
szinkeverést, kontrasztot és utékép tiineményeket, a Stilling-
féle dbrakkal pedig a szinvaksdgot vizsgaltidk. Harmoniumon
s zongordn a harmoniat, felhangokat, kozbiilsé hangokat,
hangvillikkal és tonométerrel a killonbségi kiiszobot, diffe-
rencidlis hangokat allapitottak meg.

Az érzéki csalodasokat megtéveszts silyokkal és kiilon-
b6z6 optikai csaléddasokkal ismerték meg.

Végiil bemutatta eléado6, hogy a tachistosk6p és a reak-
cios kisérletek (kimografionnal és kronoszképpal) hogy hasz-
ndlhaték fel a tudat, képzettdrsulds és appercepcié tanitd-
sdban.

Quint Jézsef az 1. ker. tanitoképzdben tanitvanyaival ké-
szittetett kozismert eszk6zok mintdjara, ugyszintén Meumann
és Seyfert laboratériumaiban litott eszk6zok alapjan, vala-
mint sajat tervei szerint egyszerii demonstraci6s eszkozoket.
A tanfolyam alkalméival ismertette tanitasi eljardsat. Kiindu-
lasul valamely problémat tdz ki. Amennyiben kisérletek
végezheték, a szitkséges eszkozok készitésében, sokszor
kitalaldsaban, felhasznilja a novendékek alkotéképességét s.
a legszellemesebb vagy legegyszeriibb eszkozzel végezteti a
kisérleteket. Ha megvan a feladat természetének megfelels
kisérleti berendezés, egyesekkel vagy csoportokkal gyiijtet
adatokat s ezekre alapitja tanitasat.

A helyzetérzék vizsgilatira egy nyujtéra szerelhets
deszkdt haszndlt, melyen a megvizsgalandé tanitviny fekve
a latas kizérdsaval proébalt szdmot adni helyzetérél. A moz-
gasérzetek vizsgdlatira egyszerdi kinematométert hasznal,
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~mellyel a kar mozgdsai vizsgdlhatok. Az iziileti érzék kimuta-
- tdséra a kézre ergsitett deszkakeztyd szolgdl.

' A bérérzetek vizsgdlatara tanitvinyai készitettek kitlon-
~ boz6 szerkezetii esztéziométereket. '

A hangérzetek korében fabdél, kavieshol, ﬁvegcserepek-
- bél, szegekbdl allitottak 6ssze skalikat, poharbél készitettek
egyszer(i eszkozt, mellyel 001 hangmagassdgi kiilonbozet is
~elGdllithat6. A hangeré valtozdsat egyszerii hangingajival és
- csepegtet§jével mutatta be.

‘ A latasérzetek vizsgalatira szinoktaedert, képeket a Pur-
kinye jelenséghez, Ragoni Scina-féle berendezést, dbrikat a
kontraszt- és ut6kép jelenségek szemléletéhez, szinporgettyiik
hidnydban pedig kiillonboz6 bigé és forgé berendezéseket
készittetett tanitvanyaival.

A mélységlatishoz egyszerii berendezést, az indirekt
litashoz perimétert, azonkivill a vonalfelezés, szogfelezés,
sz0g- €és idombecslés vizsgilatdhoz egyszerii késziilékeket,
a ritmusvizsgilatokhoz és idéméréshez pedig a fizikusok
dltal ismert csepegtets késziiléket hasznalta.

y Ha a tanfolyam hallgatéi kritikailag valogatnak a nytj-
- tott anyaghalmazb6l s elméleti ismereteiket az irodalom
~ szorgalmas tanulményozaséval mélyitik, vildgosabban litnak
majd és elfogulatlanul itélhetik meg korunk {orekvéseit.
, A kultuszkorméany eddig tanusitott dldozatkészsége arra
a reményre jogosit benniinket, hogy nem fog munkajinak
felében megéllani, hanem médot fog keresni arra, hogy ezen
1) médszer ttat taldljon a tanitéképzék gyakorlé iskoldiban
is és akkor beleilleszkedik a tanit6képzés programmjiba.
ile jBnndG tanit6i pedig ezen modszerek ismeretével
bak lesznek a gyermektanulményozis eredményei
1k is hivatott miivelSi lesznek a gyermek-
‘ zdsnak.
- Ha megtalilnék az egész pedagégiai képzés utjait oly
viligosan, mint a kisérleti médszerét, soha nem remélt fej-
mdés indulna meg egész nevelési rendszeriinkben. —nt.
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‘Grundziige der allgemeinen Charakterologie, mit beson+
derer Beriicksichtigung der paedagogischen. Altalanos’ karaktero-
logia, kulondsen pedagodgiai szempontbdl targyalva. Irta 'Huther A.
A «Padagogische Monographien» vallalat X. kotete. Otto Nemnich,
Leipzig, 1910.

A karakterologia feladata, hogy meoallapltba a jellem kilon-
b6z6 nemeit, meghatarozd tényezoit. Szerzé harom részben foglal-
kozik e problemaval. Az els6 részt a vérmérséklet fogalmanak,
illetéleg. a karaklerologia torténetének szenteli. Elsének emliti
Kant-ot, aki az érzelem s a tevékenység vérmeérsékleteit kiilon-
bozteti meg. E beosztas indulati s gyakorlati szempontjait meg-
tartja Schleiermacher is. Hegel ellenben mar mellézi az elsot s
csupan csak a masikra redukalja a temperamentumokat. Herbart
inkabb az emdcié felé hajlik, jollehet a dualizmust még 6 sem
gyozte le teljesen. Krewbig szerint is a vérmérsékletben az.érzelem
mindsége a.f6, melléje sorozza azonban a praktikus magatartast
vagyis az akarat inlenzitasat, amelyet az elébbi valt ki.. Wandt
szerint a temperamentum az ember érzéshajlama. Ujabban Meu-
mann_tette kritikai vizsgalodas targyava a temperamentumokat.
(Intelligenz und Wille cimit munkéjaban.) Ezek szerinte a cselek vés
érzelmi formai, amelyek veliink’ sziletett érzelmi's akarati diszpo-
ziciok kozremiikodésén alapulnak.

A masodik férészben szerzé a jellemek fajait targyalja. Elso-
nek Bahnsen «Adatok a karakterologiahoz» cimii munkajat rész-
letezi. Szerzé attér aztan kisebb értekezésekre, melyek a~kérdés
alapveté pontjaival foglalkoznak. Ilyen Lucka dolgozata, amely tar-
talmazza a tudomanynak altalanos, bolcseleti alapvonalail. Szerinte
a tulajdonképeni donté tényezé az ész s a vilag kozotti viszony-
ban talalhato.

Bioldgiai alapon dolgozza fel a karakterolégiat két francia
tudos. Fouillé felfogasa szerint az intelligencia s az akarat kiilon-
boztetik meg a jellemet a vérmérséklettol. Ide kell beékelniink
Paulhan munkajat, aki a jellemet mint az élettani jelenségek ren-
dez6jét a szocialis élet szemponjabol magyarazza. Ribery a k6zon-
séges séman kiviil emlit még egyenléhangulati és amorf jellemet,
mely utobbi altaldnos tompultsagban mutatkozik.

Szerz6 ezek utan meghatarozza a jellemfejlesztés harom fokat.
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1s6 fok alapszik az eszrevetel motivitasan s egyszerii, primitiv
eltségli egyéneket, tehat gyermekeket illet. Csak akkor ban-
] helyesen tamtvanyamkkal ha médunkban volt magatar-
at meglsmerm Ezen a fokon, amely a szubjektiv érzések foka,
ltatkoznak az 6nzd, rokonszenvi s tekintélyi érzelmek, amelyek-
szarmaznak az individualisztikus, altxa_};isztikus s autoritativ
mfajok.
A masodik fok az ész mothtasaban gyokerezo Jjellemhajlando-
, amelyben a cselekvés celkepzetet mint az ész termékét ert_]uk
f n a fokon a gyakorlati életnek készitsitk el a gyermeket, még
ig pozitiv értelemben ugy, hogy idejekoran ravezessiik arra,
ikép tervezzék s miként valdsitsak is meg céljukat, ha azokban
truisztikus motivumok érvényesiilnek ; negaliv értelemben pedig
Aﬁatalsagnak szerénységhez kell szoknia.
i A cselekvo egyént tehat reIatgv célok iranyitjak ; de az ember-
szilksége van am abszolut, vagyis értékesebb, magasabb élet-
elekre, amelyek eszményképekként lebegnek elGtte, amiért is
fokot, melyen emezeket igyekszik meghdditani, az értelmen
0 jellemhajlandésagnak vagy erkélesi idealizmusnak nevezzik.
pedagogia foladata, hogy a nevelend6 ifjusagot egy jellem-
‘megvalositasara buzditsa.
A harmadik forészt szenteli szerzé az elméleti hajlanddsdg
inek. Ezek azon mdédban allnak, amely szerint a tapasztalati
t feldolgozzuk. A vazolt harmadik foknak itt szintén
1 fok felel meg. Az els6 az észrevevésen alapuld elmé-
0sag. Ehhez lartoznak az emlékezeti képek is. Az
nyugvo tevékenység az alacsony miiveltségiieknél
észetes. Ezt szemiink el6tt kell tartanunk, nehogy szel-
sitket illetoleg nagy varakozassal kozeledjiink
abb kell azonban arra torekedniink, hogy a
bb elméleti fejlodést érleld csirak ki-
sak konkrét dolgokra vonatkozo
: &eg ]egmkabb szellem1 szegény-

meglsmeresnek a foka It s7erepelnek
i formdk, amelyek modszeres tudomanyos
I nyllvénulnak Ezzel kapesolatosan megkiilonboz-
tehetségeket s ezeknek produkliv s reproduktiv alapfor-
. Az elsot feltételezi az alkotd, az utébbit a langlelkii haj-
. Hogy az elméleli észbeli tehetség fejlodését a gyerme-
. meghatarozhassuk, figyelniink kell arra, milyen mérték-
képesek az induktiv s deduktiv alapformékat gyakorolni. Az
0 megnyilatkozik a gondolati formaknak, a matematika alia-
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lanos tételeinek, a természeti tudomanyos térvényeknek, nyelvtani
szabalyoknak elsajatitasaban. Az utébbi pedig mutatkozik e gon-
dolati formakkal valé munkalkodasban, nemkiilénben az ide vago
jelenségek alkalmazasdhan. Ezen a fokon alapul tovabba a kritikai
képesség is. .

Végil targyalja szerzd az értelmi megismeréssel jaro spekulativ
hajlandosdagot, Ezen a fokon eszménykép megtestesitésére torek-
szunk ; elméleti értelemben lehet ez idealisztikus, realisztikus s
materialisztikus. A praktikus idealizmus ama hatasa, mely a
halando kedélyallapotat a tétel keserves befolyasai lekuzdésére
képesiti, ahhoz a végcélhoz vezet, melyet belsé szabadsagnak
nevezink. Szidon G. Karoly.

A tanulék olvasmany-lajstromairél szol Frank A. Manuy
Kalamazoobol (Michigan, U. S.) a kissé szokatlan Kozlés cimen az
amerikai «Pedagodgiai Szeminariumy»-ban (1910. IL). Kiemeli az
«olvasmany-lajstromok» [«the reading lisi»), vagy «heli kozlések» [«the
weekly communication») rendkivilli hasznat a tanuléknal, elemi,
kazép, sot felsé iskolakon is. Szerinte igy eszmélni kezd a tanulo
olvasmanyain, gondolkozik réluk. Egyik hét olvasott anyagahoz
fiuz6dik a masik s bizonyos felemésztett és feldolgozott anyag,
egységes gondolkodas kerekedik ki beléle. Ez olvasmany-lajstro-
mokat ugyanis minden hét végén tartoznak a tanulék benyuj-
tani. Igen rovid beszamolas ez a héten olvasott dolgokrol. Fo-
hasznukat ép abban latja hosszas gyakorlat alapjan, hogy a tanuld
ellenérzi olvasmanyait, elmélikcedik rajtuk, egy hét anyaga sem vész el,
hanem kapcsolodik egyik a masikhoz s igy egységes gondolkodast hoz
létre. Cikkiro ezt az angol nyelv tanilasanal tapasztalta, ahogy
nalunk ezt sok magyar nyelvi és irodalmi tanar teszi szintén
haszonnal az ifjusagra nézve. Hogy mennyire gondolatébreszts lehet
az ily olvasmany-lajstromiras, a sok idézett példa kozil alljon
itt egy érdekes. «Zsofia nevelésének kérdését («Emile»-ben) uj vila-
gitasban latom s ezt ki is akarom fejteni legkozelebbi kozlésem-
ben, miutan volt majd idém atgondolni». Ime mily gondolat-
ébresztés, felvillan az uj felfogas, at fogja gondolni. El6adénak a
tanulék olvasmany-lajstromainak, heti kézléseinek hasznat vitato
cikkét illetéleg mi is igazat adunk a magyar nyelv tanitasa koriil
szerzelt ily iranyu tapasztalataink -alapjan.

Vocational Education. John M. Gillette. Hivatasbeli nevelés.
New-York, American Book Co., 1910.

Vocational Guidance of Youth. Meyer Bloommfield. Az ifju-
sag hivatasbeli vezetése. Houghtoon Mifflin & Co.
Egyszerre két munka jelent meg errél a sajatos amerikai
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ényrol, a hivatasbeli utbaigazitd, vezeté irodakrol, amelyek
eloadasokat tarlanak az egyes életpalyakrol és tanacsokkal latjak
¢l az ifjut a palyavalasztasban, s6t utana is jarnak a tarsadalom-
ban az alkalmaztatast illetoleg. Igen életbevago kérdés ez, hisz
mindenki csak olt boldogulhat, ahova tehetsége mintegy rendeli,
de viszont kozérdek a munkaeré mennél jobb felhasznalasa s igy
célszeri nem a meré véletlenre, esetlegességre bizni a palyavalasz-
tast, hanem célszeriien, bolcsen iranyitani. Természelesen arravalo
ugyes és tapasztalt emberek kellenek oda, akik tanacesal lassak el
a palyavalaszto ifjut s viszont a tarsadalom kiilonféle rétegeivel is
jol tudjanak érintkezni az alkalmaztatasok kérdésénél.

A kezdeményezés e téren korilbelil harom éve Bostonban
tortént Frank Parsons tanar részérél és 1909-ben az Iskola Bizotisag
egyuttmiikodésbe allt ez irodaval. Halala utan Bloomfield vette at a
munkat s jelen konyve valoban szakszeri feldolgozast ad e kérdésrol.

Az iroda tartott eléadasokat az él al\al\rol' tanfolyamot
tartott a taniroknak a kérdésrél. Szamon tartja a palyat kereso
ifjakat. Utana jar az alkalmaztatasoknak. Vele egyiuitl miikodnek
a Leany Palyanevel6 Liga és az Otthon és Iskola Egyesiilet, apolva
a leanyok és a sziilok érdekét.

G. E. Partridge : An outline of individual study. New-York,
Sturgis & Walton, 1910.

Partridge e konyvének cime magyarul : az egyén pszicholégiai
f danulmanyozasanak vazlala. Leirja, miként torténik az egyének,
| de kulonosen a gyermekegyének tanulmanyozasa tulajdonképeni
b pszihologiai - és anthropologiai, biografiai és egyéb maodszerek-
r kel. A konyvet irta oktatok, sziillék és orvosok szamara. Az
elsé fejezet a faji, egyéni vallozatokrdl szol. A két kovetkezd
fejezet a test és elme méréseir6l szol, melyek utjan az egyéneket
megkiillonboztethetjik. Azutan beszél az ikrekrél, a tipusokrol s
g az egyéniség pedagogiai szerepérél. Természetesen az egyéniség
Jogat hansulyozza mindeniitt. Hasznavehet6 segédkonyv a gyermek-
tanulmanyhoz s igy Tarsasagunk korében is ajanlhato.

Léon Lindet: L’esprit et le coeur de ’enfant. Paris, Berlin
Freres, 1910. :

Lindet francia kémikus-doktor kornyezetéb6l vagy husz
¢éven at gyijtott 700 gyermekmegfigyelést dolgoz fel e munkaban
A gyermek elméje és szive cimén. A gyermek érielmi és erkolesi
fejlodését tarja ezzel elénk, amivel a franciaknal mar Compayré is
foglalkozott. Szol az emlékezetr6l, képzetkapcsolatrdl, itéletrol,
okoskodasrol, képzeletrdl, a megfigyelésrél, mindezeknek a gyermeki
elmében torténo fejlodésiikrol. A megfigyelés, felfogas gyakorlasa-
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ban kiemeli a jatékszerek hgznat Kiillop szo6l a gyermek én-fel-
fogasarol, az életviszonyok sajatos ‘megitélésérdl és a sajatos fel-
fogast kifejezo gyermekrayolxrol Ezekben a gyermek én-je mutat-
kozik, sajatos felfogasa. Végiil a gyermek érzelmeirdl és erkolesi
fejlédésérél ir. Altalaban azonban inkabb aforisztikus, toredékes
megfigyelés-gytijtemény ez ma, mikor Preyer 6ta oly behaté tanul-
manyok, rendszeres munkak allnak rendelkezésiinkre a gyermeki
elme fejlodésérol, mint Sully s masok, nalunk meg Ranschburg
doktor konyve. Pekri Pekdr Karoly dr.
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Az idegen nyelvek tanitdsdnak mdédszere. Ez a cime dr.
Braunshausen V. luxembourgi tanar, komoly és alapos tanulméa-
nyanak, mely a La Revue Psychologique 1910. évfolyamanak IIL fiize-
tében jelent meg.

Az idegen nyelvek tanitasanal alkalmazott kiilénb6z6é mod-
szerek értéke még nincs végleg megallapitva. Ugy a direkt méd-
szer hivei, mint azok, kik a grammatikai modszer mellett tornek
palcat, inkabb csak intuitiv 6tletekre, mint megallapitott tényekre
alapitjak érveiket. Objektiv bizonysigaink még nincsenek e téren.
Az 616 nyelvek kongresszusan, 1900-ban, Lay V. eléterjesztést tett
a kilonb6zo 1n0d51erek kisérleti tanulmanyozasara. De ez a fel-
hivas' meddé maradt. Késébb az Experimentelle Padagogzll -ban
ismét felveti a kérdést és azt az intellektualis tipusok belevonasa-
val igyekszik megoldani. Bizonyos, hogy a hall tipus konnyebben
tanul a hallott szobol, a laté tipus konnyebben megjegyzi az irott
sz6t. De ez a helyes mddszer megéallapitasaban nem jatszik donté
szerepet. Egyrészt nem minden tipus igyekszik a benyomasokat
olyan iranyuva tenni, olyan térre vinni, mely elétte ismerdsebb,
melyen kénnyebben mozog. A hallasi {ipusi gyermek atvaltoz-
tatja a latasi benyomast hallasivd és viszont. Masrészt pedigs
tomegtanitasrol lévén sz6, nem vehetjilk mindenben tekintetbe az
individualis killénbségeket. Tehat a modszer kérdését a tipusoktol
figgetleniil kell eldonteni.

Kovetkezo cikkében Lay igy formulazza a kérdést: mielyik
modszerrel érhetjiik el a legjobb, vagyis leggyorsabb és legtarto-
sabb eredményeket, a direkt modszerrel, mely a targyak vizualis,
és a szavak auditiv és motorikus képét hasznalja vagy a régi
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médszerrel, mely a szavakat az anyanyelv megfelelé szavaval kap-
~ csolva Ossze, azoknak ‘vizualis és auditiv képére tamaszkodlk s

Lay harom 1ranyban jeldli ki a kisérletek utjat, egyrészt maganak
a targynak a bemutatasaval, masrészt a targyat abrazolé kép
szemléltetésével. Az elsd sorozatban az a%szoclécw, a masodikban
a vizualis kép értékét lathatjuk. A harmadik a grafomotorikus
kép értékével foglalkozik, amennyiben rogton leiratja az idegen
szavakat. Ennek a dervezetnek nagy ‘hibaja, hogy nem felel meg
a valosagos v1szonyoknak ‘Masrészt elhanyagolja a kérdésnek igen
fontos reszét hogy t. i. melyik médja a forditasnak elonydsebb:

idegen szoveget forditani az anyanyelvre vagy viszont. Killonosen

felmeriil ‘ez a kérdés az antik nyelvek tanitisanal. Evvel az érdekes
részlettel foglalkozott Schuylen. Flamgnd gyermekekkel tanitta-
tott' francia szavakat, majd -francia-flamand, majd flamand-
francia asszociacié utjan. Az eredmény az volt, hogy az'anya-
nyelv és idegen nyelv kozotli asszociacio nem oly erds, mint az

. ldegen nyelv €és az anyanyelv kapcsolata. Tehat nagyon jol ért-

hetiink egy nyel\et at is tudunk valamely szveget anyanyelviinkre
ultetni, anélkiil, hogy képesek lennénk ugyanezt forditva megtenni.
Ezt Schuyten ugy magyarazza, hogy az idegen alak jobban fel-
kelti a figyelmel és igy mélyebben vésédik az emlékezetbe. Ezt 'a
magyarazatot ki kell égésziteni egy masik lélektani tennyel Az
idegen nyelv atiiltétése az anyanyelvbe az ismeretlentol halad az
ismertire. A tudatnak megvan az a torekvése, hogy kiegészitse az
emlékezetben megtapadt toredékes ismereteket. Ha példaul hallunk
egy idegen szOt és a' megfeleld magyar szénak csak egy szotagjat
jegyezzitk meg, konnyit lesz megtalalni az egész szot. Ellenben az
ismeretlen szonak egy része nem e]effseﬂes ahhoz, hogy l\le(’GSZlKul\
azt egésszé.

“Az idegen nyelvek kérdését altalanosabb szempontbél tar-
gyalja a szentpétervari kisérleti pedagogiai laboratorium munkaja,
melyet Necsajev egyetemi tanar vezetelt. Munkajuk eredményér6l
a Paedagogisch-Psychologische Studien-ben szamoltak be. Ez a
munka két nézépontbol targyalja a kérdést és igy redukalja annak
nagy komplexumat. Idegen nyelvet kétféleképen lehet tanulni. Vagy
ugy, hogy az anyanyelvvel l\apcsoljul\ ossze az idegen szot, vagy
a targyak szemleletehe/ fazziik az uj szavakat. Igy az 6sszes modsze-~
reket négy sémara lehet visszavinni: 1. an)an}el\ 1derrenmel\,
2. idegennyelv-anyanyelv, 3. targy-idegennyelv, 4. idegennyelv-targy.

Az eredmények az indirekt modszer javara déntotlek. Eszerint
kevesebb id6 sziikséges ‘egy idegen sz6 megtanulasahoz, ha az
anyanyelvvel, mintha egy a targyat abrazolé rajzzal, vagy maga-
nak a targynak latasaval kapcsoljuk azt dssze. Elsé esetben’ 103
utobbiban 122:55 mp. szilkséges a tanulashoz.
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Az orosz szerz6k kisérletei nagy haladast jeleznek Lay kuta-
tasaival szemben. A kérdéseket a szorosan sziikségesekre redu-
kaltak. Eliminalni lehet még a negyedik témat és akkor az asszo-
ciacionak harom modja marad. Ezek kozill kell a legmegfelelobbet
keresni. Kikiiszobolték az intellektualis tipusok kérdését is, Tényleg
abbol kell kiindulni, hogy a tomegtanitasban kevert tipusokkal
van dolgunk és azt a moddszert kell megkeresni, mely a kevert
tomegnek legalkalmasabb. Csak annak a kérdésnek a tisztazasa
marad hatra, hogy a targy képével kossitk-e Ossze az uj szot,
vagy az anyanyelv megfelel6 szavaval ?

Ebbél a szempontbdl kindulva végzett szerzo adatgyﬁjléseket
egy gimnaziumi osztalyban a latin nyelvre vonatkozolag. El6szor
ot latin szobol allé sorozatot adott a gyermeknek, melyben a latin
szot kovette a megfelel6 német sz6. A masodik sorozatban a latin
szo volt el6l és utana kovetkezett a német. A harmadik sorozat
szavait a targyak bemutatasaval tanitotta meg. A masodik kisér-
letnél, megtartva az egyes sorozatokat, felcserélte azok sorrendjét.
Ezzel nyilvanyalova lett, hogy az egyes csoportok helye befolya-
solta az eredményt. Legjobban megjegyezték az els6 és utolso
5—5 szot; legkevésbé a kozépen levoket. Ez megegyezik az emlé-
kezetre vonatkozé mas kutatasok eredményeivel, hogy t.i. a hatarok
mélyebben vésdédnek be az emlékezetbe. Hogy ezt a hibat kikiiszo-
bélje, 15 szobol allo uj sorozatot allitott 6ssze. Ezeket ismét harom
csoportba osztotta, de ugy, hogy az elsé csoport minden szava
utan rogton kovetkezett a masodik és a harmadik csoport meg-
felel6 szava. Az elsé csoportban a német kifejezés megelozte a
latint, a masodikban a latin utan kovetkezett, a harmadikban
pedig a targy bemutatasaval volt Gsszekotve az uj szd. A vég-
eredmény a kovetkezé: 1. ugy a rogtoni emlékezésnél, mint a
hosszabb id6 utan valé reprodukalasnal azt a mddszert illeti az
elsoség, mely az idegen szot a targy képével asszocialja; 2. ezutan
az a modszer kovetkezik jelentéségére nézve, mely az anyanyelvbol
indul ki. Ezek a kisérletek tehat a direkt modszer helyessége
mellett dontottek ellentétben az orosz szerzok allitasaval. Az ered-
meényeket igazolhatjuk a figyelemrdl valoé ismereteinkkel. Nyilvan-
vald, hogy egy targynak kozvetlen latasa jobban felkelti a figyel-
mel és igy jobban mikoédhet az emlékezet is. A masodik allitast
is igazolhatjuk. Ha az ismert sz6t halljuk el6bb, ennek kapesan
felébred annak képe és az idegen sz6 megoOrzésének segitségére
siet. Ellenben, ha az idegen sz6t halljuk elébb, annak még nincs
tamasza, ezért bizonytalanabb is a percipialasa. Ez a tény nem
mond ellent Schuyten elobb emlitetl eredményeinek, mert 6 nem
a konnyebb megjegyzésrél ¢s emlékezésrél, hanem a konnyebb
megértésrol beszélt. i
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Mindez azonban nem egy modszer kizarolagos Jralmét jelenti
és jogosultsagat ismeri el. Csak azt a kérdést kellelt eldonteni,
hogy melyiket hasznaljuk tilnyomoéan. A kérdés mai allasa szerint
a direkt modszer mellett kell donteniink. :
Grober Vilma, fovarosi tamtono

A gyermekek koros kéborlasa. Monatschrift fiir Kriminal-
psychologie und Strafrecht. 1912. Irta Schrider. Az asszocialis ifjak
nagy szazalékaban lelheté fel a kéros koborlasra valo hajlam,
mely nem magyarazhato minden esetben egy okbd!. Schroder hat
csopertba osztja ezeket a gyermekeket.

Els6 sorban azokat emliti, kik helylszon)ban szenvednek
(periomanikusok).

Ezekhez hasonl6 a masodik csoport, akik csekély jelentségii
okbol periodikusan visszatéro beteges allapot, izgalottsag kovet-
keztében egy-két napot éllen-szomjan képesek eltolteni valahol
tavol otthonuktol. Ezek az elébbiekkel szemben jol emlékeznek az
eltoltott idore. Tettiik okaul rendszerint a biintetéstél valo félelmet
modjak. Ezt a koborlast rendszerint izgatotisag és lehangoltsag
elozi meg és a buntetéstol valo félelmet is ez a rendellenes allapot
teszi turhetetlenné, holott maskor semmiféle reakciot nem valt ki.

Harmadik csoportban a gyenge elméjiieket emliti, kik rend-
szerint szellemileg is elmaradottak. Ezekben nincs semminemesebb
érzés. Hianyzik belélik minden csaladi érzés, ragaszkodas, gyer-
meki vonzodas, kénnyen hazudnak és minden becsvagy €s biiszke-
ség nélkil élnek. Koborlasuknak rendesen van valami komoly
oka, t. i. valamely elkovetett gonosztett. Koborlasuk koézben
magukhoz hasonlo pajtasokat talalnak, kiknek tarsasagaban nagyon
jol érzik magukat. Pénzt is keresnek aprobb szolgalatokkal (csomag-
hordas, ujsagarulas stb.). Haza nem vagyo6dnak, mert nem érzik a
rendes otthon melegét.
kik valamely indian mese, detektivregény vagy mas hasonlo be-
folyas alatt kalandos életre vallalkoznak. Ezek nem igen szoktak
tettiket megismételni és nem is mutatnak beteges hajlamot.

Otodik csoportba a debilis gyermeket sorolja, kik valamely
csekélyebb dorgalasra is nagy mérvben reagalnak és koros kobor-
lasra hajlamosak.

Végiil a koros koborlas valamely kezd6d6 elmebajnak lehet
elojele, ami a pubertas idején kiilonosen gyakori.

Ezek utan a gyogykezelésr6l szol Schroder. Leghathatésabb
eszkozOknek mas kornyezetbe vald atvitelt és a munkat mondja.

Gardé Sdandor.
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Balogh Jend, a kultuszminiszterium ﬁllamtitkéra elhagyta
‘allasat, hogy Ofelsége elhatarozasabol atvegye az igazsagiigyminisz-
terium vezetését. Amily sajnalattal, annyi 6rommel vessziik tudo-
masul e valtozast. Mi Balogh Jenében, aki tarsasagunknak igazan
nagy joakardja, anyagi és erkolcsi tekintetben mindenkor tamasza
volt, a haladas, a modern nemzeti miivelédés munkasat lattuk.
A modern iranyu koznevelésre nézve nagy veszteség az 6 tavozasa.
Vigasztal benniinket az, hogy az 6 modern iranyat atvitte magaval
az igazsagigyminiszterium vezeté allamférfiui allasaba is. Bizo-
nyitja ezt a legelsé javaslata, melyet az orszaggytilésen benyujtott.
Megragadjuk ez alkalmat, hogy mély halankat s koszonetinket
fejezzitk ki azért a sokoldalu tamogatasért, amellyel 6, mint a
kozoktatasi miniszterium allamtitkara, a tarsasag megerosodését
elémozditotta.

Orszagos gyermektanulmanyi kongresszusi és kiallitds. A
kongresszus és a vele kapcsolatos kiallitas el0készité bizottsaga
serényen dolgozik, hogy a magyar gyermektanulmanyozék elso
kongresszusa minél sikeresebb, eredményesebb legyen. A kongresz-
szus érdekében a mult hoban bocsatotta ki az el6készité bizottsag
felhivasat, melynek oOrvendetes visszhangja tamadt. Napilapjaink,
valamint pedagogiai szakkozlonyeink majdnem kivétel nélkil
atvették felhivasunkat s értékes reflexiokat fiiztek hozza. A kibo-
csatott felhivas utan szamosan jelentkeztek a kongresszus tagjaul
nemcsak Tarsasagunk tagjai, hanem ezen kotelékeken kivill allok
is. A tagsagi jelentkezés megkonnyitése céljabdl a jelen szamunk-
hoz ismét csatolunk levelezélapokat, amelyeknek szives kitoltését
s az el6készito-bizottsag elnokéhez valo elkiildését tisztelettel
kérjik. Minél tobb tagja legyen kongresszusunknak! A kiallitas
legnagyobb csoportjanak, az alkot6 munka a nevelés és a tanitas
szolgalataban c. csoport érdekében kérelemmel fordult hazai
pedagogusainkhoz az el6készité bizottsag, amely szozatot nemesak
egyesek, nagyobb intézetek igazgatéi méltattak figyelemre, hanem
‘Budapest székesfévaros taniigyi vezetésége kiilon korlevélben hivia
fel a fovarosi iskolak taniigyi alkalmazottainak figyelmét a kialli-
tasra s buzditotta Oket a részvételre. Ugyancsak a székesfOvaros
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2, a kongresszus és kiallitas céljaira engedélyezte a Pedagé-
eminarium helylsegext
Yégul az elokészito-bizotlsag a kedvezmenyes vasuti _]eo'v
[ ében megkereste a hazai vasutak igazgatdsagait, valamint a
| M'agyar ~Tanitok = Turista- Egyesuletenek kozremiikodésével kon-
- gresszusi tagjaink szamara oleso lakést és ellatast fog 16bb szallo-
- ban, penzioban kieszkézolni, mely kedvezményeket a kovetkezo
3 szamban részletesen fogjuk ismertetni.
- A szombathelyi fiokkor. Tarsasagunk hetedik fiokkore a
Dunaptl&l egyik legnagyobb varosaban, Szombathelyen e hé 25-én
alakult meg. A megalakulas fenyes keretekben tortént. A kézpont
képviselelében jelen voltak Nagy Laszl6, Nogrady Laszl6 dr., Ballai
Karoly és Nemes Lipot. Az alakulasrol a j6v6 szamban részletesen
‘beszamolunk.

A nagybecskereki fiokkor szép és eredményes mitkodésérol
~ adhatunk hirt. Az elmult év legnagyobb munkaja a kisegito iskola
~ szervezése volt, amelynek élére ottani titkarunkat, Biichler Hugot
~ nevezte ki a kozoklatasiigyi miniszterium. S a kisegité iskola
ugy latszik életre hivja az elsé vidéki gyermektanulmanyi muzeu-
mot is, amennyiben ez év tavaszan a kisegit6 iskola killon épiiletbe
koltozik, amelynek egy kiuilon termét, valamint az értekezleti
szobat is gyermektanulmanyi célokra fogjak berendezni. Megalla-
pitottdk az évi munkatervet is, amelynek értelmében folytatédnak
a gyiijtések, a jellemlapok vezetése, nyilvanos értekezleteket tar-
tanak s ujabban mesemondd délutanokat rendeznek. Januar 11-én
volt az els6 mesemondas, amely alkalommal Liskdné Kiss Sarolta
ovoné a «Csalavér rokat» mesélte el vagy 300 gyermeknek, vetitett
képekkel. Ugyanaznap volt az elsé szill6i értekezlet, melyen Dr.
Heinerman Alajos orvos az iskola orvosi kovetelményeit fejtegette ;
kivanta, hogy a testgyakorlasra, mozgasra, uszasra, jatékra, kor-
csolyazasra és egyéb egészségi kovetelményekre az iskola nagyobb
sulyt fektessen az eddiginél és hogy tultomottség ne legyen egy
osztalyban sem ; udvara, esetleg kertje, de legalabb tornaterme min-
den iskolanak legyen. Ezzel kapcsolatban Biichler Hugo ismételten
hangoztatta az alland6 iskolaorvosi intézmény szitkségét.

Januar 25-én, a masodik mesemond6é napon Melczer Roéza
allami 6vénd mesélt a nagyobbaknak Ludas Matyirol, amely
mesét szintén vetitett képekkel illusztraltak.

A masodik sziiléi értekezlelen, januar 25-én, Kiss Maria
tanitond az alkottaté oktatasrol értekezett, melyben az ez iranya
kisérleteket s eredményeket ismertette nagy hatassal.
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A Liga szakfeliigyel6je. Az Orszagos Gyermekvédé Liga a
szigoriibb nevelésre és fiatalkori biinosok befogadasara berendezett
‘intézeteiben folyo pedagogiai munkassag ellendrzésével Veérles O.
Jozsef dr.-t, az ideges gyermekek. allami kozépiskolajanak tantgyi
vezet6jét szakfeligyeloi mindségben kinevezte. A kinevezést a koz-
oktatasiigyi miniszterium is jovahagyta s az uj szakfeliigyeld meg
is kezdte mar hivatalos funkciojat.

A Liga ezzel a szakfeliigyvel6i allas $zervezésével a modern
pedagogia hivei soraba lépett. A moral insinias gyermekek nagy
szama el6térbe tolja a Liga tanitészemélyzetének gyermektanul-
manyi és gyogypedagogiai tanfolyamokon valé tovabbképzésének
szitkségét. Vértes dr., ki a kisérleti szakosztalyunk titkara ezen a
téren sok tennivalot fog talalni s bizonyara nem fog egy alkalmat
sem elmulasztani, hogy mind a novendékanyag megfeleld elosztasan,
mind az azokkal valé helyes banasméd meghonositasan kezde-
ményezéen ne foglalkozzék.

A tanul6k szellemi munkabirdsa. A gyermektanulmanyi
tarsasdg novemberi nyilvanos iilésén a Danielné jelentése utin
Nagy Laszlo tanitoképzoé-intézeti igazgato tartott eldadast a tanulok
szellemi munkabirasarol. Nagy Laszlot el6adasanak megkezdésekor
a hallgatosag lelkes tapsviharral koszontotte. Az el6adé meghatot-
tan koszonte meg a nem vart meleg ovaciot s e kedves incindes utan
kezdte meg az el6adasat. Elobb szolott a szellemi munkabiras meg-
hatarozasanak pedagégiai s tarsadalmi fontossagarél, majd tor-
- téneti alapon ismertette a szellemi munkabirasrol szolé vizsgala-
tokat, eredményeket s modszereket. Ezutan részletesen el6adta
azon kisérleteket, amelyeket e targyrol 6 maga végzett a Kraepe-
lin-féle modszerrel. 14—15 éves és 9—12 éves tanuldkon. Vizsga-
latai eredményeit tablazatokon demonstralta. Az eléadénak Négrady
Laszlé dr. elndk mondott koszonetet.

Kiilfoldi szemle.

Osszedllitotta : Perényi Irén, taniténd Hatszegen.

Az angol csecsemé gondozdsa. A «Blatter fur Sduglings-
fiirsorge» elsé évfolyaméanak masodik szamaban Kketten is foglal-
koznak a kérdésssel. (Trumpp: Was konnen wir von der eng-
lischen Séauglingsfiirsorge lernen ? és Oppenheimer: Kinderschutz
und Kinderfiirsorge in England.) Nagy fontossagi kérdés ez, mert
mig nalunk tébb mint 40%-ra rig a gyermekhalandoésag, addig
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Angliaban alig 12%. Ennek a magyarazata, hogy Anglidban még a
legszegényebb asszonynak is modot nyujtanak arra, hogy az anyak
iskolajat latogathassa. Az anyak iskolaj@ban ingyenes tanitas van. [it
az eloadasok a szilék kilonbozo intelligencia fokahoz vannak
- szabva, hogy minden hallgaté megérthesse. Ezen ingyenes tanfolya-
mokon az anyasagra vonatkozé ismeretekben nyernek kiképzést.
Ennek folytan minden anya ért a gyermekhigiénéhez és neveléshez.
A gyermek helyes gondozasarél még maskép is gondoskod-
nak. Nagy gonddal képezik ki a gyermekapolondket. Ezek két
éves tanfolyamot végeznek. 600—1000 koronat fizetnek és ezért
nemecsak részt vehetnek a tanfolyamon, hanem még teljes ellatast
is kapnak. Ezekb6l lesznek a még nalunk is ismert narses (norszok).
Még egy harmadik kisdednevelési dologrél akarok megemlé-
kezni, mely szintén arra vall, hogy az angolok milyen okosan és
mennyire célra vezetoen oldjak meg a gyermekvédelem kérdését.
Nagyon kevés gyermekmenhely van, mert az elhagyott gyermekeket
lehetéleg csaladoknal helyezik el, hogy csaladi nevelésben része-
silhessenek. Ez a gyermekvédelem igazi helyes megoldasa, mert
ezzel a gyermek fejlodésének legmegfelelobb kornyezetben él: nem-
csak fizikai fejlodés, hanem moralis karakterének kialakulasara is
ez leginkabb célravezeto. Gardé Sandor.

A kotelez6 kézmosds. Van Lint azt javasolja (La poli-
clinique 1910. 22), hogy minden iskolateremben legyen mosdo
teljes felszereléssel, hogy a tanul6 barmikor megmoshassa a kezét.
A tanito, illetdleg a tanar mihelyest latja, hogy valamelyik gyermek’
keze piszkos, mosassa meg azonnal. Miel6tt a gyermekek az isko-
labél tavoznanak, mindegyik mossa meg a kezét kivétel nélkiil.

Ennek a rendszernek nalunk valé behozatala nem artana. Ha
van is valahol nalunk vizvezeték, akkor sem moshatja a gyermek
a kezét, mert nincs ott se szappan, se torilkozo. Jo lenne, ha az
iskolaban minden vizvezetéknél volna teljes mosdoé-berendezés.

Gardé Sandor.

Néhany sz6 a nagyothallékrél. Dr. Hartmannak nemrégi-
ben megjelent egy konyve (Die Schwerhorigen in der Schule und
der Unterricht fir hochgradig Schwerhorige in Deutschland),
melyben a nagyothallokkal foglalkozik. Eldszor is statisztikai
adatokkal mutatja be, hogy mekkora e szerencsétlenek szama az
elemi iskolakban. Ezen fogyatkozasban szenveddk, ha iskolaba
jutnak, nem képesek az ép érzékszervii gyermekekkel egyforman
haladni a tanulasban. A tarsaikkal sem tudnak egyutt jatszani
szervi fogyatkozasuk miatt. Legtobb esetben azt mondjak roluk,
hogy hiilyék, mert szellemileg nem tudnak kortarsaikkal egyutt

A Gyermek. 0
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haladni, pedig ha valaki velik kilon foglalkozik ugy, hogy min-
dent megértet veliitk, akkor ezek ép ugy fejlédnek, mint a nor-
malis gyermekek.

« Ebbol a tapasztalatbol kiindulva ma mar 24 német varosban
van kiilon iskola a nagyothallok részére és 131 varos gondos-
kodik masképen ezeknek az oktatasarél. A gyermekek nagyot-
hallasuk mértéke és szellemi fejlettségiik szerint vannak osztalyokba
elhelyezve. A legnagyobb ilyen iskola Berlinben van, amelyikben
24 osztaly van. Azonkivill még Hamburgban, Dortmundban,
Mannheimban, Charlottenburgban, Neukélnben, Strassburgban van-
nak nagyobb ilyen iskolak.

Nalunk is elkellne ezeknek a szerencsétleneknek a kiilon tani-
tasa. Hany marad koziliik tobb éven at I. vagy IL. elemiben e
fogyatékossaguk miatt! Gardé Sandor.

A koedukdcié eltoriése Anglidban. (Korrespondenz Blatt,
Leipzig.) A londoni iskolak igazgatdi értekezletet tartottak, amelyen
kozos elhatarozassal a leanyok és fiuk egyiittes tanitasat besziintet-
ték. Mindnyajan egyetértettek abban, hogy a fiuknak egészen mas
nevelést kell adni, mint a leAnyoknak. Az ismeretanyag sem lehet
azonos. A fiuknak inkabb alapos matematikai és geometriai isme-
retekre van szitkségiik, mig a leAnyoknak az irodalmat kell inkabb
ismerniok. Az a remény, hogy a koedukéacio altal a fiuk és leanyok
szorgalmat fokozni lehetne s igy a tanitas eredmeénye kielégitébb
volna, nem valt valéra. A leanyok koézombéssége a haladasnak
kerékkotéje, s6t sokszor megakadalyozdja volt. Legérdekesebb,
hogy e fontos kérdés eldontésére London Osszes iskolaigazgatdi-
nak kétérai tanacskozas elegendé volt.

Mozgéfénykép és iskola. A berlini tanitok, iskolatulajdono-
sok, iskolahatésagok képvisel6i a Nép- és Iskolamozi-Bizottsaggal
egyutt gyilést tartottak, amelyen a mozik pedagégiai felhasznala-
sar6l a kovetkezo javaslatokat tették :

1. Minden iskoidnak legyen mozgofénykép-készilléke, vagy
ha ez lehetetlen, akkor vezessék a gyermekeket minél gyakrabban
a kozeli utcai moziba.

2. Hogy a tanitésagnak a feliigyelet az uj filmek felett kony-
nyebb legyen, az Iskola- és Népmozi-Bizottsig minden két hétben
bemutatja az iskolai célokra késziilt uj felvételeket.

3. Id6ko6zonként minta-iskolael6adasokat tartanak Berlinben,
amelyeknek programmjat kisebb varosokban is ismertetik.

Darmstadtban a természettudoméanyi tarsasigban a mozit
mar mint alkalmazott szemlélteté eszkdzt mutatta be Minch real-
gimnaziumi igazgaté. Eldadta, miképen lehet a mozit szim- és
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‘1 fogalmak megjelenitésére felhasznalni. Feltiingen sikeriilt
piﬂétszetek bemutatasa, a kor atalakulasa elipszissé a két
6pontnak a korkozéppontbol vald kitolasaval, az egylk gyujto-
sltiinése a végtelenben a parabola eldallitasakor és végre az
% visszafutasa az eredeti koralakka. Gondoljuk el, milyen
erii segédeszkdze lesz ez a szamtani gondolkodéshan nehéz-
gyermek tanitasanak.
Mi is dolgozzunk orszagszerte az 1skolal mozik felallitasa
ekében, mert latjuk, hogy evvel olyan tokéletes szemlélteto
~eszkozt nyeriink, amely ujra nagy lépéssel viszi kozelebb az isko-
at az élethez. (Der Sdemann, 1912. évi 6. szam.) Ferencz Ella taniténé.

Reakcidvizsgalatok iskoldsgyermekeken. A psziholégidban
reakcio alatt értjuk éltalaban az olyan mozgast, amely valamely
0 ingerre kozvetleniil - bekovetkezik. Inger gyanant szolgalhat
mely hang, pl. egy kis kalapacs iitése acél illére (hangreakcid) ;

mely fény, pl. fehér lap megjelenése az Ach-féle készillékben
tikai reakcié); vagy szines papir megjelenése az Ach-féle inger-
ulékben (szinreakciok). Reagalé mozgas lehet pedig valamely
billentyii lenyomasa, abban a pillanatban, amikor a kisér-
személy az exponalt hangot, szintelen vagy szines lapot észre-
e, Ezen reakcidk idejének meghatarozasa fontos, mert Ossze-
az intelligenciaval, a nemi kiilonbséggel, altalaban az egyéni-
ami kitinik Hashi K. dr. reakcidvizsgalataibél is, melynek
yeit a «Jido Kenkyu» japin gyermektanulmanyi folydirat
6. szaméaban talaljuk. A kozolt szamok (kozépértékek)
z masodpercek. Az ezredrész masodperceket gorog sz-szel

~ Hangreakeié Optikai reakei6  Szinreakcié

181 205 o 262 o
191 ¢ 270 o

168 < 253 o

- 150 ¢ 225 o

i és a kevés értelmi képességili gyermekek kozt
azt ‘mutatjak, hogy van, amennyxben az ertelmlleg'

8—11 éves gyermekeknel ugy mutatkozott, hogy a

thlkal- és szinreakcio ideje rovidebb volt a fiuknal,

a,. lénwoknél Altalaban pedig a gyermekeknél a reakcio
zésének ideje hosszabb, mint a felnétteknél.
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A betegszobaban. = -

Gyitjtotte : Katalin mama.

L

Talan sehol nem lehet a gyermeket ugy megfigyelni, mint a
betegszobaban. Az ideges, a nyugodt; a tiirelmes, a nyugtalan;
a szerény, a kovetel6; a szorgalmas és lusta, sokszor kirivo ellen-
tétben all egymaéssal 160 gyermek kozott, kiknél természetesen
sokszor fordul el6 hasonlo baj is.

Ez meg sem mozdul, ha pl. az orvos a szemébe csopogtet,
az jajgat és 10ki az orvos kezét. Emez meg sem moccan, ha fajos
ujjat kinyomjak, amazt kettonek kell tartani és nem sir, hanem
ordit. Van, ki ugy elesik, hogy szinte koppan, {6l se veszi, jatszik
tovabb ; mellette egy masik fehér zsebkendéjével koti le homlokat,
mert egy makszemnyi pattanas van rajta.

Valamelyik nem tudta a leckét vagy nem akar dolgozni,
jon a betegszobaba, hogy a feje, a hata, a gyomra faj. Nincs egy
szikra laza sem, de ugy elhagyja magat, mintha legalabb 40 fokos
lenne. Ha atlatunk a szitan és azt mondjuk, hogy egy pohar keserii-
viz, vagy egy kanal ricinus rogton meggyogyitja, az egyik elszé-
gyeli magat és kénytelen-kelletlen megissza, a masik erésiti, hogy
mar jobban van és nem faj semmije. Viszont vannak, kiketkény-
szeriteni kell, hogy lefekiidjenek, mert a fajdalomnal is nehezebb
nekik a fekvés.

Az egyik sz6 nélkiil veszi be a gyogyszert, jaj nélkil tiri a
keresztborogatast és egyéb kellemetlenségeket, a masikat kéréssel,
szigorral kell rabirni, hogy a gyogyszert bevegye és nem Kkivan
semmit; az folyton nydg, mindig kivan valamit és mindenkivel
kiszolgaltatja magat. Ez a paplan ala buvik, ha nagyon faj vala-
mije, az hangosan sir és nem torédik vele, ha a toébbieket esetleg
az almukban is zavarja.

Eléfordult az is, hogy egy kiilénben is lusta, hazudozé gyer-
mek (12 éves) a fiitétestre csempészte a homérot, mely felszokott
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Sehogy sem lehetett a teljesen a egészséges, friss,
meken a lazt, sem lazhoz okot talalni. Gyanus volt, le-
k melléje, mig a héméré hona alatt volt, ekkor a paplan
dorzsoléssel akarta heviteni a higanyt. Errél a gyermekrol
kell jegyezni, hogy apja egy iszakos, verekedé ember volt,
leségét akkor is itotte, verte, mikor az mar sulyos beteg volt,
! ,,Warrassal szerzett keserves keresetéb6l nem adott neki elég pénzt.
Van olyan gyermek is, ki mindenféle csellel meg akar szerezni
nit egy ragalyos betegtél, hogy 6 is megkapja a bajt és tanulas
munka helyett hetekig kilon gondozas és ellatisban része-
jon. Es vannak viszont olyanok, kik tiirik a legnagyobb faj-
mat, de eltitkoljak inkabb, mintsem hogy iskolat vagy munkat
‘mulasszanak.
: Ha olyan gyermek van a betegszobaban, kit tarsai nagyon
~ szeretnek, akkor tarsai koziibsok akad, ki felkivankozik hozza.
Egyre zaklatnak a kérdésekkel, hogy van az Ilonka? Mikor jon”
mar le a Mariska ? Es van olyan, kirél alig kérdezéskodnek, ha
2—3 hétig beteg is.
Ha a betegszoba iires, akkor nem akad, mint 6k nevezik,
~ lellelds beteg. Ha azonban van benne 4—5 gyermek, rogton vannak
- panaszok, melyeket nem lehet ellenérizni.
~ Ha itt is meggy6zodiink a turpissagrol, azon érveléssel, hogy
'ﬁem latni semmit és nem lehet tudni, nem fejlédik-e ki valamely
ragalyos baj, elkiilonitjilk a tarsaitol. Itt azutan, egyediil egy szo-
baban, elunja magat és — meggyogyul.
Jellemz6 az is, kiillondsen, ha tobben vannak, mint varjak

“az orvosl, kinek érkezését harom harangiités jelzi. Hangosan kialt-
~ jak feléje: «Doktor bacsi, csak kétszer kohogtem !» Masik :
- «Este 373, reggel 36 !» «En este 371 reggel 37-*!» «Mar nem f4j a
fejem, szabad-e rendes kosztot enni?» (Ez fontos!) «En mikor
‘mehetek le?» Es vannak, kikbél harapofogoval kell kihuzni a
%M, és ha végre beszélnek, alig lehet érteni, mit mondanak.

~ Kiilonosen kedvesek a labbadozo6 kicsinyek, kik mint a kis
, szorosan az agyuk elé allanak és onnan nevetnek és
nek a doktor bacsi felé.
~ Erdekes megfigyelni azt is, milyenek egymashoz a betegek.
hanyszor van ra eset, hogy a kisebb anyaskodik a nagyobb
ellett, még ha 1—2 tizeddel nagyobb is a laza és apolgatja-babus-
azt. Van, ki felé sem néz a masiknak, ha az barmennyire szen-
d is és olyan, ki rogton leugrik agyarodl, ha a masik csak meg-
— hogy «mi kell neki?» Ez tiri a szomjusagot, de nem
érte senkit; amaz éjjel is felkelti betegebb tarsat, hozzon
egy pohar vizet. Van olyan, ki alvast szinlel, nehogy valami
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szivességre kérjék és olyan, ki a harmadik szobabol egy éjjel
kétszer-haromszor folkel, sorra jarja a belegagyakat, . teljesiti
knansagalkat takarcat_]a oket, borogatast ad; tejet, vizet nyujt,
és enyhit, segit, ahogy tud.

Azt ismételten tapasztaltuk, hogy minél intelligensebb a
gyermek, annal jobban tiri a testi fajdalmat és minél korlatol-
tabb vagy kozonségesebb, annal tobbet sir, jajgat, annal tiirel-
metlenebb és annal tobb az igénye.

UBERSICHT DER LETZTEN NUMMER.

VI. Jahrg. Nr. 9—10.

s

Vom Abschaffen des Notengebens.

Von Gymnasialprof. Dr. Gabriel Kemény, Torda.

Im Verhiltnis, welches heute zwischen Schule und Leben
besteht, erblickt Verf. nicht nur einen Gegensatz, sondern eine
formliche Feindseligkeit. Diese wird vorwiegend durch das Noten-
geben verursacht, weshalb dessen Abschaffung von besonderer
Wichtigkeit ist. Zunichst eignet es sich nicht, eine Sympathie
zwischen Erzieher und Zogling, bezw. dem Lehrer und dem Schiiler
hervorzurufen; vielmehr wird es eher Schamhaftigkeit, Furcht,
Angst, Gleichgiltigkeit oder Entfremdung heraufbeschworen, mit-
hin all diejenigen Gefithle fordern, welche das Zustandekommen
einer Sympathie vereiteln, oder deren Vorhandensein schidlich
beeintrachtigen.

Ausser diesen psychologlschen Gesetzen sind didaktische Griinde,
die das Aufheben des Notengebens befirworten. Schlechthin wird
der Frohgemut und die zur Arbeit notige frohliche Stimmung
dadurch den Schiilern geraubt. Sodann vermag es nicht der abso-
luten, ja nicht einmal der relativen Gerechtigkeit geniige zu tun-
Die Note, welche wir eintragen, kann niemals das Mass der seeli-
schen Wirkung sein, die der eine oder andere Lehrgegenstand auf
die Seele des Schiilers ausitbt. Und auch in sittlicher Beziehung
werden die Eins, Zwei, Drei und Vier keinerlei Ergebnisse schaffen,
zumal in einem Schiller nie eine hohere Weltanschauung gedeihen
koénne, den man laut Einbuchung von Noten allein bewerten miisste.

Selbst das so haufig hervorgebrachte Argument zugunsten
des Notengebens: der Wettbewerb, ist nicht stichhaltig, da er zu-
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meist zu unedlem Strebertum herabgewiirdigt wird. Der freie Flug
der Seele des Schiilers wird von dem bekannten «Druck» lahm
gelegt. Alles Kampfen une Ringen geschieht nicht aus Ambition,
sondern um je bessere Noten, womit die Mitschiiler einander iiber-
freffen wollen. Geist und Charakter befruchtet ein solcher Wett-
eifer nicht im geringstem. Somit stéren wir nur die Entfaltung
der Individualitit durch das unaufhérliche Notengeben ; ein Urteil
uber den Schiller zu fillen, geniigt zu einem angemessenen Zeit-
punkt, wenn ein Teil der Arbeit absolviert ist, die Tatigkeit der
Musse oder Ruhe bedarf. Gleich der Spiegelfechterei bezeichnet
Verf., dass die Schule so wenig Beachtung den individuellen An-
lagen schenkt und unbekimmert des Fleisses, der Fahigkeit und
der Energie der Schiiler ganz lustig ihre Universalgenies ziichiet,
namentlich «durchgehend ausgezeichnete» Schjiler bevorzugt. Hin-
gegen aus sozialen Standpunkten wird eine solche schablonenhafte
Notenvermerkung allerdings mehr Energie verbrauchen als sie Wissen
bietef, und gemeinhin zur Erschépfung, ja spater vielleicht zur Ver-
wahrlosung oder gar zum Selbstmorde die Waffe schmieden.
Ausser diesen psychologischen, didaktischen, ethischen und
sozialen Gesichtspunkten pladiert Verf. auch deshalb fiir die Ab-
schaffung des Notengebens, weil es nicht «dem seelischen Leben
des ungarischen Schiilers» entspricht, deutlicher: «in keiner Har-
monie mit den speziellen Eigenheiten der magyarischen Rasse
steht. Diese liebt die Selbstiindigkeit, die lakonische Rede, nicht
aber die Weitschweifigkeit oder mil fortwahrender Detaillierung

- behelligt zu werden.»

Zu den allgemeinen Prinzipien, welche gegen das Notengeben
Einwand erheben, gehoren die Umstinde, die sich mit dem We-
sen, richtiger der innern Natur der Lehrgegenstande in Widerspruch
befinden. .

Der Verfasser erganzte seinen Vortrag damit, indem er iber
100 Ansichten von durchwegs ernsten und zuverlissigen Schiilern

ichte, da der Gegenstand in erster Reihe wohl sie «passiv»
interessiert. Er stellte an 2¢ Schilern der I, 16 der V., 13 der VIIL
ﬁxnmsialklasse und 70 Schiilerinnen der IV. Biirgerschulklasse
in Torda folgende Fragen :

1. Lieben Sie die Klassifikation ?

2. Wenn ja, warum ?

3. Lieben Sie es, wenn man keine Noten gibt?

4. Wenn ja, warum ?

5. Wann konnen Sie besser aufpassen ?

Unter den abgegebenen 63 Ansichten sind 50%, die fiir, 50°/9,
die gegen das Notengeben ihre motivierlien Antworten iiberreichten-
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In die erste Gruppe zihlen fast ausschliesslich die Schiller der
~ untern Klasse und ‘zwar deshalb, weil oder wenn sie dadurch gut
zu antworten pflegen. Viele- Ansichten der II. Klasse befiirwortet
also der Egoismus. Das Notengeben erweckt in den meisten der
kleinen Schiiler die falsche Vorstellung, dass sie nur dann gut
aufmerken konnen, wenn siein der Hand ges Lehrers das Noten-
buch sehen. In der V. Klasse bezeichnen sie das Notenbuch als
kopfigen Drachen, der ihnen Schrecken einjagt und sie beim Auf-
passen nur hemmt. In der VIII. Klasse begegnen wir bereits klugen.
erwognen Meinungen. Sie wissen schon, dass das Notenbiichlein
nicht die Autoritat des Lehrers befestigt, auch nicht die Kontrolle
statt seiner halten konne. Sie nehmen wahr, dass die immer-
wihrende Klassifizierung zu unrichtigen Urteilen fahrt, zu Aus-
spielungen der Schiiler diene, worfen der Lehrer nur die schlechten
Noten eintragt. Sie fithlen deren ungiinstigen Einflus auf die
Gemiitsverfassung. Sie sehen, dass das System des Notengebens
zu gewissen Schablonen Anlass gibt und so ausrechnen, wenn die
Reihe an sie kommt, die Lektion herzusagen. Auch setzen sie fest,
dass es sie nervés macht, denan wihrend der eine antwortet,
priaparieren die andern die folgenden Teile vor. Schliesslich totet
es in so manchem die Ambition, wenn er trotz guten Bestrebens
nur die gewohnte schlechte Note bekommt.

Die Schillerinnen der IV. Birgerschulklasse beirachten die
Frage aus subjektivem Gesichiswinkel. Sie mdgen das Notengeben,
falls sie gut antworten, und auch deshalb, dass ihre gufe Nofe ver-
ewigt werde. Samt und sonders haben sie ihre Meinungen laut
Egoismus und Eitelkeit formuliert.

Aus all dem erhellt, dass die Schiiler selbst in das Getriebe
des Klassifikationssystems hineinblicken, bemerken darin die
Verkehrtheiten und nicht selten die pidagogischen Taktlosigkeiten,
die dadurch entstehen. Somit ist das Notengeben genug reif, um
vom Scheiterhaufen verzehrt zu werden.

Das Notengeben konnte nach dem Verfasser folgendermassen
geschehen :

1. Die von Stunde zu Stunde eingelernten Lektionen miissen
nicht zensuriert werden.

2. Die schriftlichen Arbeiten sollen nicht mit Noten, sondern
mit kritisierenden Bemerkungen versehen werden.

3. Beim Abschluss eines jeweiligen Teiles des Lehrstoflfes
notiere sich der Lehrer ein Urteil iiber die Schiiler, wobei aber
nicht das Hersagen einer Lektion, vielmehr die allgemeine Ver-
trautheit mit dem ganzen Pensum ausschlaggebend sei.

4. Am Ende des Schuljahres moge der Lehrkorper iiber die
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V’erselzung der Schiiler bestimmen. Falls ein Zogling aus einem
~oder dem andern Gegenstande hervorragende Leistungen bezeugte,
konne es im Zeugnis hervorgehoben werden; hat er aber von
manchem Lehrgegenstande nicht ganz entsprochen, miisse dies
nicht besonders erwihnt werden.

5. Zur Wiederholung der Klasse werde nur derjenige Schiiler
verwiesen, der aus mehr als zwei Lehrgegenstianden eine absolute
Unwissenheit bekundete ; das Resultat diirfen aber nur die Fach-
lebrer zusammen fesistellen.

I1.

Kinderforschungs-Nachrichten.

Der Ausschuss der Ungarischen Gesel’schaft far Kinderfor-
schung hielt am 27. November v. J. eine Versammlung ab, wo
der Prasident Graf Alex. Teleki berichtete, dass das Unterrichts-
ministerinm in Anerkennung unserer strebsamen und erfolgreichen
Wirksamkeit 17.000 Kronen zu Zwecken des Kinderstudiums in
das Budget aufgenommen habe.

Sodann wurde iiber die wissenschaftliche Tatigkeit der Gesell-
schaft Bericht ersttatet. Dr. L. Ndgrady, Obmann der Daten-
sammelabteilung veranstaltete eine grossangelegte neue Sammlung
beziiglich der Wirkung des Mirchens auf das Kind. Dr. Ransch-
burg liess vermittels der Schulinspektoren Beitrige inbetreff des
«Einkind-Systems» aufbringen. Ferner dauert die Sammlung behufs
der «Kindermysterien» an. Auch latifen Materialien fiirs pidologische
Museum zahlreich ein. Im Buchverlage der Gesellschaft erschien der
erste Band «Kind und Spiel» von L. Nogrady. Die Beihefte brach-
ten wieder zwei Nummern heraus «Die Sinnesorgane der Blinden»
von I. Lovach und «Psychologie der Erziehung» von Frau Ludwig
Szlanyi.

Emsig arbeiten auch die Filialvereine unserer Gesellschaft.
Dafiir spricht zuniichst das Arbeitsprogramm des Szegeder Zweig-
vereins fiir das Jahr 1913. Darin lesen wir u. a. diese Themata : «Der
Titigkeits- und Schopfungstrieb im Unterricht» von Fr. L. Do-
monkos. «Einflus der Tuberkulose auf die korperliche und geistige
Entwicklung des Kindes» von Dr. J. Hollos. «Individuelle Erziehung»
von J. Forgach. «Hilfsschulen» von P. Klug, «Ernihrung im Kindes-
alter» von Dr. Edm. Kovdch. Noch eine Reihe wertvoller Vortrige
ist vorgemerkt.

Der Zweigverein in Nagyvarad absolvierte gleichfalls intensiv
seine Arbeitsziele. Im Winter sollen folgende Thesen zur Behand-
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lung gelangen : «Die pidagogische Bedeutung der Aufmerksamkeit»
von Prof. Ernst Las#zik. «Intelligenzpriifungen in der Schule»
von Stadtphisikus Dr. R. Berkovits. «Asthetisches Interesse» von
Fr. J. Huzella. «Die Arbeitsschulg» von Dir. J. Vaday. Es sind
noch Elternkonferenzen und eine. Handarbeit- und Zeichenaus-
stellung firs Ende des Schuljahres geplant, endlich reift der Ge-
danke um die Errichtung eines Museums fiir Kinderstudium
immer mehr heran. >

Am 1. Dez. v. J. hielt der Filialverein des Zipser Komitats
ihre Hauptversammlung ab, wobei wir vernehmen, dass lokale
Komitees in allen Stadten der dortigen Gegend fiir die Arbeit mit
herangezogen wurden, die samt und sonders giinstige Ergebnisse
verbiirgen. .

Auch die Intelligenz des Vasmegye (Eisenburger Komitat) ist
gewillt fir die Idee der Kinderforschung ein Arbeitsgebiet zu er-
6ffnen, in nichster Bilde eine Filiale in Szombathely ins Leben
zu rufen.

Das Vorbereitungskomitee des «Ersten ungarischen Landes-
kongresses fiir Kinderforschungy arbeitete in seiner unter dem Vor-
sitz Lad. Nagys abgehaltenen Versammlung das Organisations-
statut des Kongresses und der damit verbundenen Ausstellung und
einen Aufruf aus.

Der zweite Vortragsabend der Gesellschaft in Budapest fand
am 8. Dez. v. J. unter dem Vorsitz des Prisidenten, Grafen Alex.
Teleki statt, wo der hauptstidtische Kommunallehrer L. Nemes tiber
«das Leben und die Zukunft des vorstadtischen Kindes» sprach.

Frau Eugen Ddniel berichtete uiber ihre Reise, die sie im
vergangenen Jahre in Schweden und Norwegen gemacht und in
mehreren dortigen Grosstidten 23 Vortrige, darunter itber unga-
rische Kinderforschung gehalten hat.

Der erste Russische Kongress fiir Familienerziehung liess
frotz des heimatlichen Charakters ein Ansuchen an uns gelangen,
dortselbst teilzunehmen. Demzufolge werden Lad. Nagy und D.
Répay je einen Vortrag halien. Esterer iiber «Eine Grundfrage der
intellektuellen Entwicklung», letzterer uber die «Bedeutendere
Institutionen und Bewegungen der auf Ungarn sich beziehenden
Familienerziehungy.
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"RESUME DU DERNIER NUMERO.

VI-e Année, Nr. 9—10.
~ La suppression des neotes données aux écoliers.

Conférence faite par M. le Docteur G. Kemény 2 la séance de’la

section de Pédagogie. £

Le conférencier affirme, que les relations entre I'école et le
public ne sont pas du tout amicales, mais plutét hostiles.

Une des causes de cette mésentente entre le public et I’école
se trouve surtout dans les notes données aux éléves. Ces mal-
heureuses notes créent des relations hostiles entre I'éleve et le
maitre !

La presse demande depuis de longues années la suppression
du classement des écoliers. Elle la réclame au nom de ’humanité
et parce qu’elle tient ce classement pour un vestige du systétme
scolastique du moyen Age. :

La presse a raison: il faut abolir les notes. L’éducation se
fera avec d’autant plus de succés qu’elle sera basée sur la sym-
pathie portée par l'enfant 2 son ma?tre Les notes données aux
écoliers ne sont pas du tout propre A faire naitre la sympathie
de l'éleve pour le maitre. Au contraire, elle pourront étre des
causes de honte, de peur, de crainte on d’indifférence, sentiments
qui tous rendent la sympathie impossible ou la tuent si par
hasard elle existait auparavant. Si le maitre veut agir selon les
lois de la psychologie enfantine, il doit toujours chercher a
s'approcher de I'ame de l'enfant et dédaigner toute méthode qui
¢éloigne I'enfant de sa personnalité. Il faut faire sentir aux écoliers
que, bien que nous soyons plus agés et plus instruits qu'eux,

nous sommes leurs amis et que nous ne prétendons pas étre leurs

juges. Cette facon que nous avons de prendre soin des écoliers
avec sympathie et patience leur inspire la confiance et nous assure
leur respect. Le calepin en main, le maitre semble 4 un controleur
capricieux.

Les éleves sont nos collaborateurs.

Il est juste qu'on les encourage ou qu’on les exhorte durant
leur travail ; mais il est injuste des les juger 2 chaque inslant, et
d’observer chacun de leurs mouvements tandis qu’ils portent des
pierres au batiment de leur éducation. Ce n’est pas.présenter un
argument sérieux contre la suppression des notes que de prétendre
que sans cela on ne peut pas contrdler efficacement les €leves a
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cause de leur grand nombre. La bonne humeur des éleves et leur
goiit pour I’étude ne doivent pas étre sacrifiés a notre commodité.

Le classement ne donne pas la justice absolue. Pour que
nous soyons absolument justes en donnant les notes aux enfants,
il faudrait que, nous autres professeurs, soyons au plus haut
niveau de nos sujets d’étude et que nons menions une vie de
philosophes. Il faudrait oublier tous ce qui concerne notre vie
réelle, nous absorber dans nos études et dans leurs relations
pédagogiques. Aprés nous étre pénétrés "de la nature,de notre
objet il faudrait nous metire en communication avec la vie
mentale de chacun de nos éleves, voir quels effels les vérités de
nos cours ont produits dans ’Ame des enfants, et les idées qu’ont
fait naitre en eux notre enseignement ou leurs lectures.

Nous devrions nous rendre comple de l'impression ainsi
produite sur leurs actes et leur maniere de vivre.

Les notes que nous donnons aux écoliers ne rendent pas
I'effet que produit telle ou telle maticre enseignée sur l'ame de
I'enfant.’

Elles ne vous servent pas méme a connaitre la vérité relative.
Les différences qui existent entre les enfants nous empéchent
d’étre justes envers eux.

Chaque enfant differe de I'autre. Et pourtant, nous voulons
classer leur personnalité, leurs qualités, les manifestations de leur
esprit a tous avec ces quatre chiffres: 1, 2, 3, 4! Pensons donc a
deux éleves, dont chacun a eu la note 3! L’un est intelligent,
apprend trés facilement; mais il néglige ses devoirs. Il n’apprend
rien hors de I’école; mais durant les lecons il retient assez pour
se «tirer d’affaire» lorsque il la faut. L’autre éleve apprend tres
difficilement, mais avec soin et persévérance toujours, il sait tres
peu de chose mais par pitié on lui donne aussi la note 3 comme
a lautre. La base des deux notes est tout a fait différente. Nos
écoliers ont peur des notes et ils les attendent quand méme. Elles
sont le but de toute leur ambition. Celui qui a assez d’ambition
désire la note 2, et celui qui en a davantage désire le note 1.
Les éleves ne comprennent pas, que la récompense du vrai savoir
est le sentiment heureux qui suit le devoir bien rempli ainsi que
I’approbation des professeurs et des camarades.

Oui, certes! énonc¢ons un jugement sur le travail de I’écolier;
mais seulement lorsqu’une partie du travail et finie. Pour nous
autres Hongrois, il faut hater I'abolissement des notes parce
qu’elles ne conviennent pas au caractere de 'enfant de chez nous.
Elles dépriment 'ime de I'enfant et cela est contraire a la nature
de notre race. Le Hongrois n’a pas le verbe haut devant les étran-
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s mais il n’est pas non plus facilement embarrassé ! Il aime
dépendance.
- 1l travaille sans mot dire ; mais il n’aime pas a rendre compte
tous les détails de son travail.
: L’aunteur a questionné les jeunes gargons, éléves du Lycée
‘de Torda et les jeunes filles, éleves de I'école primaire supérieurs
‘de la méme ville pour savoir s’ils aimaient les notes ou non ?
- «Préféreraient-ils I'abolissement des notes ou leur maintien ? Dans
~ quel cas croient ils pouvoir faire mieux attention ?» Les réponses
des enfants prouvent que 50°/, des éleves aiment le classement et
~ que 50%, ne I'aiment pas du tout.

A la fin de la conférence 'auteur mdxque les méthodes aptes
a remplacer la coutume suivie jusqu’ici de donner des notes
aux écoliers. e

Ce seraient les idées suivantes: 1. Il ne faut pas donner de
notes aprés chaque réponse de 1’écolier. 2. Les devoirs écrits ne
doivent pas étre jugés avec des notes, mais par des observations
- critiques. 3. Aprés avoir rempli une partie du programme, le
professeur peut se former une idée des progrés de ’éleve. 4. A la
fin de I'année scolaire, le corps des professeurs décidera si 1'éleve
peat étre admis dans la classe suivante ou non. 5. Il ne serait
permis de faire échouer un éleve qu'au cas, ou il ferait preuve
d’une ignorance complete dans plus de deux des branches d’en-
seignement.

-
-

Mouvement de la Pédologie.

Le Comité de la Société Hongroise pour I’Etude de ’Enfant
s'est réuni en séance, le 27 novembre 1912, sous la Présidence de
M. le comte A. de Teleki.

Le vice-Président, M. Nagy, y a fait son rapport sur le
travail scientifique de la Société. Les différentes sections se livrent
au ftravail ardent. La section de Pédagogie sous la direction de
M. le Docteur Weszely a déja tenu deux séances. La section des
recherches psychologiques, dirigée par M. Nogrady, a commencé
récemment une enquéte sur 'effet produit par la fable sur I'ame
de I'enfant. Suivant la proposition de M. Ranschburg, la Société
a commencé a faire une enquéte sur un fait trés fréquent dans
le pays: «L’enfant uniquer. En méme temps, sous la direction de
M. Eétvoés, on fait des recherches sur les mystéres du moyen age
et des jenx des enfants d’autrefois. De plusieurs co6tés, on entend
exprimer le voeu que la Société s’occupat aussi de la Protection
de I'Enfance et qu’elle prét soin du sort de ceux des enfants
abandonnés qui sont sous la protection de la Ligue.
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M. Nemes a accepté ce devoir et jusqu’'ici, il a été visiter
les enfants placés dans lasile de Szombathely. Il a également
observé la vie des enfants vivant dans la plus grande misere 2
Budapest. Le Secrétaire, M. Ballai, fait son rapport sur le Musée
Pédologique. 11 vante le succes des collections d’objets trés pré-
cieux au point de vue pédologique, que les employés des postes
de toute la Hongrie ont faites pour le Musée et nous ont envoyées.
Il place devant le Comité le catalogue qui vient de paraitre, con-
tenant la description du Musée.

M. Eotvos fait sa communication sur la rédaction de
«UEntreprise des petites brochures» Deux opuscules viennent de pa-
raitre: «Les organes des sens des aveugles» par J. Lovach, et «La
psychologie de I'éducation» par Mme Szlanyi. Les livrets de M. Nagy
et M. Angyal sont en préparation. «Le cathéchisme de l'éducation
de l'enfant» vient de paraitre. Le sujet suivant fut le rapport de
M. Nogrady sur «L’entreprise de I’édition des livres de pédologiey.
Le premier volume paru dans cette édition est: »L'enfant et le
Jeu» par M. Nogrady. M. Nagy a atliré 'attention sur I'importance
morale de cette oeuvre. C'est le premier ouvrage scientifique qui
ait paru dans I'édition de notre Société.

Le sécrétaire, M. Gyulai a fait ensuite son rapport sur les
sociétés filiales.

La société de Nagyvarad est en bulte 2 de grandes difficuliés
pécuniaires et elle attend une aide financiere de la Société Centrale.

La Société de Szeged demande aussi un secours considérable.

A la suite des communiqués M. Nemes fait connaitre les
résultats de la propagande faite par lui en province. Une société
filiale est en train de se former a Szombathely.

Le secrétaire, M. Répay donne un rapport sur les deux
institutions internationales de pédologie les plus modernes. L'une
est a Bruxelles sous la direction de M. Joteyko; c’est «La Faculté
Internationale de Pédologie» 'autre «L’institut Rousseau» a Geneve
sous la direction de M. de Claparéde.

Le trésorier M. Perényi fait son rapport financier.

M. Ballai propose que la Comité fasse écrire I'histoire de la
Société a I'occasion de ses 10 ans d’existence.

On a accepté les membres nouveaux avec lesquels le nombre
des adhérents s’éleve a 1290.

Le comité exécutif du Premier Congrés Hongrois de Pédo-
logie s'est réunie le 27 novembre 1912. Le sujet de cette séance
était de fixer le texte de I'appel au Congrés et les regles de l'or-
ganisation de I'Exposition de Pédologie. La Présidence a prié¢ M.
Ballai de rédiger les régles de I'organisation.
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~ L’exposition hongroise de Pédologie. Le Comité exécutif s’est
déja occupé de I'exposition dans deux séances.
~ On a délimité et fixé les groupes décidé de ce que chaque
groupe contiendra. L'enquéte du coté materiel de I'exposition a
€té confiée a des spécialistes.

- M. Répay composera I'exposition des appareils de Pédologie.
, h Ballai arrangera la section des recherches et des experiences
ologiques, ainsi que la présentation de la littérature pédo-
logique. M. Urhegyi organisera la groupe de travail manuel libre ;
~ Mme Felter, la groupe des travaux manuels des jeunes filles, M.

. -Ggorgyt, les dessins; M. Ndgrdady, la littérature enfantine elc.

ﬁigfyelmeztetes Az alapszabalyok értelmében a tag-
sagi dij bekilldését kéri a pénztaros.

'-,: egvételre keresi a kiadohivatal folyédiratunk ez évi
: 1-56, 3-ik és 5-ik fuzeteit, t6bb példanyban.

Meguételre keresem ,,A Gyermeks teljes I., II. és III.
yamat, kivéve a III. évfolyam 5. és 7—9. szamadat.
day Istvan dr., Prag, Kgl. Weinberge, Taborgasse 14.
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Most jelent meg
A Gyermektanulmanyi
Konyvtar elso kotete:

Négrady Laszlo dr. A gyermek és a jaték.
A 300 oldalas kitet bolti ara fiizve 5 ko-
rona, egész vaszonba koétve .. .. 6 korona.

Tagtarsaink a fiizott kotetet 4 ko-
ronaért, a kotott példanyt pedigd ko-
ronaért rendelhetik meg a kiadé-
hivatalban, Budapest, X., Delej-u. 1.

‘A Fiizetes Vallalat
ujabb két fiizete:

VI. A vakok érzékszervei. — Irta Lovach
JOZSEE, AFBse os oo oo a5 so s ss GO fllér.
VII. A nevelés lélektana. Welton I. utan
irta Szlanyi Lajosné, ara.. 8O fillér.

Elozoleg megjelentek :
I. A gyermektanulmanyozas modszerei,
kiilonos figyelemmel a kisdedkorra.
Irta Ballai Karoly, ara.. .. 80 fillér.
IT. A siketnémak és vakok erkolesi vilaga.
Irta Herodek Karoly, ara 60 fillér.
A IIL és IV, fiizet sajto alatt,

Valamennyi megrendelheté :
Ransehburg Gusztav konyvkereskedoénél,
Budapesten,IV., Ferencziek-tere 2. szam.
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