Adalékok a tanulas pszicholdgidjahoz.

l. rész.
Irta LAZAR SZILARD dr. férealiskolai tanar Budapestén.

Bevezetés.

Az itt kozlendd vizsgalatok voltaképen egy egészen
specialis kérdés megoldasat tlzik ki feladatul. Arrél van
ugyanis szé, hogy a kdzépiskolai mathematikai tananyag-
ban el6forduld képletek megtanulasat, emlékezetben vald
megtartasat és helyes reprodukalasat miképen befolyasolja
azoknak egymashoz valé hasonlosaga.)

Kozismert tapasztalat, hogy hasonld nevek, telefon
szdmok, kémiai, fizikai s mathematikai képletek konnyen
felcserélhet6k, vagy pedig egymassal vald ©sszeolvadas
révén egy egészen uj, téves reprodukciot adhatnak. A ré-
gebbi pszichologia a jelenség okat, feltételeit részletesen
nem vizsgalta ; az Gjabb idevagd vizsgalatok, melyek elsé
sorban Ranschburg s az 6 nyomadn Mdnsterberg, Klein-
knecht, Griinbaum, Aall és Schumann nevehez fiiz6dnek,
megmutattdk, hogy az ilyen reprodukalasbeli tévedések
mesterségesen is el6idézhetbek, a mi viszont jelenti, hogy
lényegeben ismerjik azokat a feltételeket, melyek az em-
litett tlinemenyt létrehozzak.

Ranschburg kimutatta, hogy egyideji ingerek felfoga-
sa s az emlékezetben valé megtartasa nemcsak az inge-
rek szamatol flgg, a mint azt Wundték hitték, hanem fligg

*) Kotelességemnek tartéin e helyen is halas kdszonetemet nyilva
nitani Ranschburg Pal dr. egyetemi m. tanar arnak, ki a dolgoza-
idedjat adta s ki kisérleteim gyakorlati Kivitelében nagybecs(i utbaigazitat-
saxval allandéan tamogatott.

A Gyermek. 1
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az ingerek mindségétdl is. Hat kulonboz6 s alakilag nem
hasonld szamjegybdl all6 sorokat pl. 13 mp. expositidé id6
alatt, a legtobb egyén hibatlanul felfog s emlékezetében
rovid idén at megtart. Ha azonban az ilyen inger sorban
két egyenl6, vagy legalabb is alakilag hasonld szamjegy
van, a felfogasoknak és reproduktioknak tébb mint a 60%-a
téves. Ugyanezt allapitotta meg Ranschburg x& mp.-nyi
kdzokben egymasutan exponalt 4-es vagy 5-6s szam- €s
szinsorokrdl. E sorok ugy voltak elrendezve, hogy a flig-
glleges sor elején és végén két, egymastdl, s valamennyi
egyéb szdmtol illet6leg szint6l kuldonbdzd, kdzben pedig
két egyenldé vagy hasonld szam, illet6leg szin volt elhelyez-
ve. A két egyenl6 vagy hasonlo szam kozil a kisérleti sze-
mélyek tulnyomo része mindig csak egyet latott s fogott fel.

Mindezeknél jobban érdekel azonban minket az a
kisérleti teny, hogy az egymashoz hasonlo ingerek felfo-
gasakor jelentkezd téves , a valdsdgnak meg nem felel6
iteletek nemcsak egy pillanatra latott ingercsoportok meg-
jegyzésekor, hanem azok rendszeres betanulasakor is ér-
vényesilnek, s ez a korllmény e pszicholégiai tinemény-
nek (mely az irodalomban a ,,Ranschburg féle homogen
gatlas torvénye™ néven ismeretes jelentés didaktikai fon-
tossagot is kolcsonoz.))

igy Ranschburg egyetemi hallgatokkal oly értelmetlen
szOtag par csoportokat tanultatott meg, melyek két massal-
hangzot s a kOzépen egy maganhangzot tartalmaztak, s
melyeknél lehet6leg egy betli sem ismétl6dott. Ezeket a
szOtag csoportokat heterogén csoportoknak nevezte el. (Pl.
bel-fam, jun-dir, stb.) A sz6tagcsoportoK megtanulasa kony-
nyd vol , s azoknak hibatlan reprodukalasa aranylag cse-
kély munka aran volt elérhetd, A mikor ellenben ugyne-
vezett homogén szoOtag-csoportokat tanultak, melyeknél a
massalhangzok megegyez6ek, a maganhangzok pedig Kku-

1) Lasd részletese.! ; Ranschburg, Uber die Bedeutung
der Ahnlichkeit beim Lerner, Behalten u Repro-
duzieren. Journal fir Psych u. Neurologie Bd. V 1905. — Ugyan-

ezen szerz6t6l Pszicholégiai tanulmanyok. 1. kotet: A lelki élet
minéleges alaptdrvénye. Gyermektanulmanyi Konyvtar Bu-
dapest, 1914. — Tovabba: Uber die Wechselwirkungen

gleichzeitiger Reize im Nervensystem und in der
Seele. Zeitschrift fir Psychologie Bd. 66, 1913.
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|6nb6z6ek voltak, (pl. ber-tof, bir-téf stb.) a hibatlan rep-
rodukalés az el6bbiekhez képest lIényegesen nagyobb munka
aran jott létre. Ez az utébbi feladat tehat, —annak ellenére
hogy a heterogén szoOtag-csoportoknal az egymastol teljesen
eltérd betlik megjegyzése kovetkeztében az emlékezet job-
ban meg volt terhelve, mint a homogén csoportoknal, —
nehezebb volt mint az eldbbi.

Ranschburg idevagd kisérleteinek legnagyobb részét
a IV. kér. foredl iskola VIII. osztalyu tanuldin magam is
megismételtem s azoknak igazsagarol igy kozvetlenil is
meggy6z6dést szereztem.

Ha tehat, a mint ezt az eddigi vizsgalatok bizonyit-
jak, igaz, hogy hasonl6é tudattartalmak Ggy a megtanulas-
ban, mint a reprodukalasban egymasra gatldlag hatnak,
akkor ezt a jelenséget a tanitds gyakorlatdban is észlel-
nink kell. Ez annyit jelent, hogy lesznek a tananyagban
olyan részek, melyeknek megtanuldsa, egymashoz val6
hasonlésaguk (ugy formailag mint tartalmilag) kovetkezté-
ben nehezebb, mint mas részeké. S viszont a tanarnak a
tananyag ilyen reszeire irdnyuld kérdései bizonytalanabb s
tévesebb feleleteket fognak el6idézni, mint az egymashoz
nem hasonlo részekre irdnyuld kérdések.) Ez a didakti-
kailag is fontos tény egyébként koztapasztalat. igy, hogy
dolgozatunk tulajdonképeni targyara rea térjink, — a ko-
zépiskolai mathematikai anyagnak szamos ilyen képlete
van, melyek egymashoz valé hasonlosagnak, homogenita-
suk kovetkeztében konnyen felcserélhet6k. Hogy csak
egynehanyat emlitsink, a szamtanban a kamatszamitasra
vonatkozd képletek, a planimetriadban a haromszégbe s a
haromszdg koré irhatd kor sugarénak a képletei (itt mar a
kérdések hasonlosaga is zavart idéz el6!), a trigonomet-
riaban majdnem az 6sszes kepletek, stb.

A hasonlosdg szerepenek kisérleti megfigyelése cél-
jabol, a kozépiskolai mathematikai tananyag képleteibdl
olyanokat véalogattam &ssze, melyek egymashoz nagyon,
s melyek egymashoz egyaltaldban nem hasonléak, s a

a budapesti ML forealisk. 1914, évi értesitdié.
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képleteket ket kulon csoportba foglalva megtanultattam.?)

A heterogén és homogeén képletcsoportok tanulasi me-
netének 6sszehasonlitasabdl, a keletkezett hibas reproduk-
ciok részletes elemzésébdl s végll a mar megtanult kép-
let csoportoknak hosszabb id6 mulva valo Gjboli kikérde-
zésébdl azutan elég vilagos képet nyerhettem a hasonlé-
sagnak szerepér6l. Ezek utdn mar most maguknak a ki-
sérleteknek a leirasara térek at. 2

A Kkisérletek.

Az 0Osszes kisérleteket a Ranschburg dr. vezetése
alatt alld6 m k. gyogypedagogiai-pszichologiai laboraté-
riumban végeztem, még pedig 1912 junius, okt., nov. s 1913
februar havaban. Kisérleti eszkdz a Ranschburg-féle mne-
mométer volt a legUjabb konstrukcidja szerint, a Kisérleti
személyek pedig a 1V-ker. foredliskola V-VI-ik osztalyanak
legjobb tanulGi. A kisérletek technikajara vonatkozolag a
kovetkezOket kell megjegyeznem.

A Ranschburg féle mnemométer egy-egy korongjara
egy et rogén s egy homogén képletcsoportot irtani olyan
forman, hogy a korong minden latomezejére kilon egy
keplet jutott. Egy-egy korongon ugyanaz a képlet csoport
tobbszor ismétlédott. A kisérleti személynek a mnemomé-

1) Hogy mely képleteket mondjuk egymashoz hasonléaknak
homogeéne knek, azt minden hosszadalmas magyardzat helyett, Ugy
gondolom legegyszeriibben egy példaval lehet megéllapitani. Ez a két

képlet : sin a-j-sin B — 2sin* ~ cos

sin2a—2sin a cos a
egymashoz nagy mértdkben hasonlé, (homogén) mert a jobb oldal (s ezt
kell a tanulénak els§ sorban emlékezetében megtartania) a 2, sin. cos, a
és [} kozos elemeket tartalmazza, s a két képletnek szerkezete is (harom
tényez6 sorozata) megegyez6. .
Ez a két képlet viszont : a2 = b2 -J-ca  2bc cos a 1
log Th —log T /
n = log q )
egymashoz nem hasonld, heterogén.

2) Idevagd kisérleteim részletesen német nyelven is megjelenlek’
ezen a cimen : Dr. Sz, Lazar, Uber den Einfluss der Ahn
ichkeit' auf das Erlernen, Behalten und Repro-
duzieren mathematischer Formel Leipzig 1914. Archiv fur Padagogik
Il. Teil : Die péoagvgische Forschung U-ik evf. 1. 2. 3. flzet,
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ter révén exponalt képletet fennhangon el kellett olvasnia,
még pedig a kérdést a felelettel egyltt (visualis —aKusti-
komotorikus emlékezetbe vésés) ; egy-egy képlet exposi-
tiéja mindaddig tartott, a mig a kisérleti személy a kép-
letet kenyelmesen el tudta olvasni, azutdn tovabb men-
tink, Egy képletcsoportnak ilyenforman valé korszerinti
expositidja utdn, az expondlast Ujbol kezdtem (ismétlés).
3—1 ismétlés utan a képleteket szdbelileg kikérdeztem oly
modon, hogy én mondtam a képlet baloldalat (tehata kér-
dést) s i kisérleti személynek a jobboldal reprodukélasa-
val kellett felelnie. A jo és hibés feleleteket a kikérdezest
megel6z6 ismétlések szdmaval egyitt feljegyeztem. Ezt az
eljarast (ismétlés, utdna kikérdezés) mindaddig folytattam,
a mig az egész képlet csoport hiba nélkil nem reprodukalta-
tott. A heterogén képlet csoport ilyen mddon valé megta-
nulasa utan (5-7 percznyi szinet kézbe ékelésével) a ho-
mogén képlet csoportot tanultattam meg, teljesen azonos
maodon.

Megjegyzendd meg, hogy a kisérleti személyeknek a
képletek mathematikai értelmér6l tudomasuk nem volt,
Ugy hogy itt tisztdn mechanikus emlékezetbe vésésrdl volt
sz0. E mddszer ellen elsd pillanatra az a kifogas emelhe-
t6, hogy a kapott eredmények didaktikai szempontbol nem
lesznek értékelhetGek, mert hiszen sohasem koveteljik és
nem is kdvetelhetjik a tanul6tdl oly képlet tudasat, melyet
el6zetesen le nem vezettiink, vagyis logikailag meg nem
motivaltunk. Tény azonban, hogy egy képletnek a leveze-
tése s az emlékezetben vald megtartasa két kilonbdzé
dolog. Mindannyian tapasztaljuk magunkon, hogy a képlet
maga igen joI megmaradhat az emlékezetiinkben akkor is,
a mikor annak levezetését mar elfelejtettik. Véleményem
szerint a valosagban a képlet tényleg nem a levezetése
réven, hanem annak gyakori hasznalata és ily médon valo
folytonos emlitése, begyakorlasa altal rogz6dik meg ben-
nink. A levezetés inkdbb mint megnyugtatd, érzelmi mo-
mentum szerepel, s bar tagadhatatlanul hozzajarul az em-
lékezetben vald megtartashoz, mégsem elengedhetetlen fel-
tétele annak.

Az 0sszes kisérleteket (egy kivételével) délel6tt,
olyan napokon végeztem, a mikor a tanulok szellemileg
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nem voltak kifaradva. Erdekes lett volna a reprodukciok
idejét is feljegyezni, azonban ettdl, legnagyobb sajnélatom-
ra, el kellett allanom, minthogy a kiilénbdz6 hosszi kép-
letek kimondasara sziikséges id6k nem voltak egyenl6ek
s igy a reprodukcidk idejét nem lehetett egymassal egy-
értéklleg 6sszehasonlitani.

A legelsé alkalommal, 1912. jun. 25, 26 és 27-én, ha-
rom kisérleti személlyel foglalkoztam, kik a IV. kér. real-
iskola V-ik osztalydnak jo tanuldi voltak, s kiknek emlé-
kezete nem volt egyoldaltan fejlett. A kisérletek minden-
kor reggel 9 drakor kezd6dtek s a kisérleti személyen s
Kivilem a laboratoriumban senki sem volt jelen. Kisérleti
targyul a kovetkezO heterogén, illetve homogén képletcso-
port szolgélt :

() SN (e-\-8) = SiN « COS & (- COS 2 sin &

() K= m (A+ EAa+ a geterogén
I a>-b* -f-c2—2bc cos a csoport
Elvg vti= vt + Vaat2 y

() sine-|-sins = 2sin “j* cos ) b

() sin«—sing = 2cos” 2" sm ° ;B homogén

B

(11 cos « - cos s —2.cos” 5" cos * , " Ccsoport

(IV) cos « —coss ——2sm"* 2" sin * P}

A heterogén csoport két képlete (I, 111) a trigono-
metridbol, (Il) a stereometridbdl s (IV) a fizikabol valo ;
hogy e képletek sem tartalmilag, sem alakilag nem hason-
6k egymashoz, azt részletesen nem is kell megokolni.
Ezzel szemben a homogén képlet csoport egyes tagjai
mind tartalmilag, mind formailag nagyon hasonlitanak egy-
mashoz.

A harom hasonl6 (A, B s C) tanulasanak kepei ko-
z(l itt csak A és C tanulasanak képeit akarom ko-
z0Ini, mint a melyek egymastdl typikusan kulénbo-
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z0ek, sOt latszolag, eredmény tekintetében egymasnak el-
lent mondanak.])

1912. oktober és november havaban Ujabb kisérlete-
ket végeztem, ezuttal 6t (D, E, F, G és H) tanuldval, kik
realiskolank VI-ik osztdlyanak ugyancsak igen jo tanul6i
voltak. A Kkisérleti berendezést némileg javitottam. A
mnemomeéter korongja, melynek sugara rendesen 9 cm,
most 16 cm. volt, mialtal a [atémez6 is tetemesen megna-
gyobbodott. A mnemométer rendes fedelét egy nagy, fe-
kete kartonbdl s megfeleld diafragmaval ellatott ernyé he-
lyettesitette. A heterogén képlet csoporton némi maodosi-
tast ejtettem. Az uj csoport ez volt :

a2—Db2-f- c2—2bc cos «
K=" A+ f/pa+ 9)

vt= vt + 7agt2
sin («-{-/?) = sin« cos R -f- cos « sin 8
Mint lathato, a képletek szama eggyel megnagyobbo-
dott s azoknak sorrendje is valtozast szenvedett, célom
volt e modositassal egyrészt a heterogén képlet csoport
tanulasdnak munkajat megneheziteni, masrészt pedig a
képleteknek egymastol vald kilonbsegét megnagyobbitani.
A végzett kisérletekbdl helyszlike miatt itt megint csak
kett6t (E, és H szemelyekét) kozlok, ezek olyanok, hogy
eredmény tekintetében az el6bbiekhez hasonldan eltérnek
egymastol.?
S mar most ratérhetiink a Kkisérleti eredményeknek
részletes lélektani elemzésére.¥

¥ L. az I-s6 tablat.

#® L. a ll-ik tablat,

A tablazatok egyes rovatainak a részletes magyardzata a kovetkezd.

Az els§ rovat tartalmazza a heterogén és homogén képlet sorokat;
a masodik rovat (I) amnemotéter segitségével tortént, els6 harom ismétlés
utani  kikérdézés alkalmaval kapott hibas feleleteket ; a harmadik rovat
(133 a kikérdezés utan folytatélagosan UGjbol harom ismétlés (a képletek-
nek 3-szor sorba valéd exponalasa) utan, Ujbdl valé kikérdezés utankapot™
hibas feleleteket és igy tovabb. Ez a jel pl. I7-fx jelenti, hogy az utolsé ki-
kérdezés 6ta 7 ismétlés tortént s hogy egy ismétlés utan Gjbol kikérdeztik i
torokat. Az egész tanuldsi folyamat egy huzanban, tehat ugyanazon a nap ,n
tsortént.
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I tbla. Kisérleti személy : A j6 el6bmeneteli! V.

Fele-

Kérdések (heterogén sorok). I3:3|S”étlés
(1 sin(a-M) = SiNu COS& -f- COS « SINR Qpa -f- GCBs
(1) K =-f- (A+ 1/Aa + a) 3 1/Aa + a
( |||) ar = t2+ c*— 2bc 0B« L —c-— 2 OB (« =)

(V) vt = vit+ \Vaats V.t o+ 2

(Homojjén sorok).

. . Le-)-B a a .a B
() sin«+ sing = 2sin 9 cos 2 cos 9 --sin 2

A ) ot . xX—RB {-/* A Vi
) sine —sing — 2cos' 3 sin® 2" 20085 +sin ‘2

ct-\-B a—=R Lo« “
(cos« coss=203% 2 cos 9 2sin _  cos 7

. Wi—w W i
(IV)cos« - scost = —2sin sin 9 _recs : ' +sin 2

13+3

X = helyes felelet

"3 fl/Aa + a)

®—ZCOS T

Kisérleti személy: B j0 elémenetel6 V. osztaly-

Kérdések (heterogén sorok). h

(1) sin(u-]-5) = sina cos”~-)-COSu SINE  COSa SING -)- SINB COS «

()] K=*“(A+ t/Aa +«) M2-f- 1/Aa + a
D)} a5 = tr -]-e2— 2bc 0B« a*-f-b2— 2bc?
(Iv) vt= v0t+ V,at* ?
(5 perc
Homogén sorok,
S . a-f: B — B
() sin«+ sing = 2sin 5 cos” 2 x
() sinc si*_ 2cos" 9 sin®" 9" X
fity Q3. ¢ coss = 2005 ¥ P 2" .
(IV) COS«—€0Ss = — 2Sin~ ~Sif* £ _ 2Sin" » Bmag

13+3

X

X

h +

a2+ b2 ?
vOt-)-2al2

sziinet utan

1

j
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osztalybeli realiskolai tanuld. 1d6 : 1912. junius 25. reggel 9 .
letek

lofi b-+i
X %) (I X
X X [aD) X
X X ?E ® X
X X «% an X
szlinet utan k42 g O
a~-B ,a B or i c K X
2006 £ sin 2 2cos 2 sih 2 | ® @
% A _ a8 a—-8
2sin” 2 cos 2 % ()2sin 5 s >

a B a —
(V)20 2 C0S 2

.« « i a b a
—2sin £ cos 2 H20® 2 cos 2

beli tanuld. 1d6 : 1912, junius 27. reggel 9 6.

a X
av) X
2 om X
E am X
t
a-4-p 4 —08 Jegyzet : A kisérleti személy a homogén sort
(1) 2sin 2 cos 2 az egymasutanjabél jegyezte meg.

&
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Il. tabla, Kisérleti személy : ¢ jO elGnienetelli M. |

Fele- *
Kérdések (heterogén sorok). 13 k+
10+1 1
w s—a (H“_'l X X X
() a2= 12+ c2- 2bcCOSa a2+ 2w a2+ X
my K=™a+~raa +a) X X X
av) vi=\d+79sSs _ . X X
) sin(«F-A=sin«cs A+ cosasinA - sinf3+ oos« X X
) I6fa |
Homogén sorok. |
@) sinu4-sinB=2sin LB 2B 2sina+ ? T A

. . . a—{% . . . « . od -
@ Sna—sinfB =200 2 sin 2"~ - 28N *Z’ksrna'lﬁ[3 2sin 2 M 28 - 2¢n %sin 3
1y 00 o+ o= 205 TR 7Y 200 oo oot G oo s s 2 |
. a) . UB a{A __aXB “pE oAl r+d , M
(Vomsa e - 285 SN, - — 2008 ) 200 B eos™st 28 5 sin'
1
1912 nov. 10-én reggel 9 0. Kisérleti személy:
Kérdések (heterogén sorok). 13 13+3 Ic+3
l_l 19
(n sq:an:i A?:]:lvl X X
(Ia2= b2+ c2 2be @B« Aa+/“ (b+ ¢ b2f-°2 2ab
(K= 3(A+ 1/Aa+ a) qot + ? 3 (A+ I/Aa-j-0) X
(IV) vt = v0' + V* Sina4-? qot @B« + 9
(V) sin(a-bd)=sin a -os: + cos«sin. Sina cosf+2bctcos<*sin  sin a @3%: \- @3; sina X
Homogén sorok.
IX - B8 || —R
() sina sins = 2sin 2 cos 2 2sin 2 2 X
. . till | 6 —c a & te-s
(1) sin&—sing = 2¢c0s 2 Sin 2 Cos 0 sin 2 X
tt 1 8 a e L “~B
(i @p«+ @B = 2C>H 2 cos 2 —2C08 2 SIN 2 X

UG, B )
(IV) coS« —C0S; - —2SiN 2 sin 2 2sin 2 sn 2 X
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oszta'ybeli reéliskolai tan. Idé: 1912. nov. 1. d. e. 10 6.

letek,
5 Lt =
()
MG 9
5 o]
=]
Q) -
X & byl X . X 7
8 g i e
2 i, ey X s X E 4 ¢
B © = N
; "E (Iv) 5 x E m V
X < 1D X . X < vot 4
2 @ | O - x g x S | 2sina-SiNE
I ER & sin 3
W ] s
B = X
R 3 g 8.
TR s 8
: > 3
X . o
5 (b g $ 2 cosa-_;ﬂsin - éﬂ ) 2sin o 4 sin
r a o 9 &
28 s (Dcos —;ﬂ sin - 2‘3 E 25sin 0 cos 0 » ?
5 =
X 2 av)  x = X ?
[s]
o o 5
o A an  x o ?
2 - T T
H i6 elémenetelii VI. osztalybeli realiskolai tanulé. ¢
“ J
Loty
) o
T Q
5
] 9
X § }(IID X X ’ ?
b
cose X @ O % X : o b%? 4 c? —bccosea
= g
% R av X o X g ?
L - @
x| g|e x B gt+tgn g ?
2 :
X SV x S X ~ ?
. B i N :
o e ARSI s
5 -
e w Q
= 2
- s 5
] o =
o & o a o
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Eredmények.

Célszer(i lesz mindenekel6tt a hibds reprodukciok
elemzése alkalmaval hasznalandd pszicholdgiai miiszavakat
pontosan definialnunk. Ha a reprodukalas alkalméval a ki-
sérleti személy mas képletet mond, mint a minét kellene,
felcserélésrdl van sz6. Ha a reprodukalt képlet tobb kép-
let elemeib6l rakodik 0Ossze, akkor azt 6sszeolvadasnak
akarjuk mindsiteni. Ha a képletnek csak egy részét kap-
juk feleletll, a reprodukciot részlegesnek mondjuk. Ha a
reprodukcio teljesen idegen elemeket tartalmaz, deforma-
c/6-nak jelezziik ; ha helycserék fordulnak el6 az egyéb-
ként helyes elemeket tartalmazé képletben, e korilményt
permutatido-nak, ha pedig egy elem tobbszor ismétl6dik
azt perseveratio-nak fogjuk nevezni.

Ha az A C E és H kisérleti személyek tanuldsanak
képét Osszehasonlitjuk, azonnal szembe tlnik, hogy a he-
terogén és homogén képlet csoport tanulasi menete kdzott
eltérés van. A heterogen képlet csoportot az Gsszes kisér-
leti személyek (8 személyr6l van sz0) atlag 6-8 ismétlés
utan teljesen hibatlanul reprodukaltak, mig a homogén kép-
let csoportnadl a hibatlan megtanulas, vagy feltiné rovid
(C-nél 4, H-ndl 6 ismétlés) vagy pedig feltiné hosszu id6
mulva (A-nél 10, E-nél 12 ismétlés) kovetkezett be. A mi
a hibas reprodukciok minGségét illeti, azok a heterogén
csoportnal majdnem kizarolag csak részleges reprodukciok,
a homogén csoportnal ellenben f6leg felcserélések vagy
Ossze olvaddsok voltak. E hibas reprodukciok egész rész-
letes elemzésébe e helyen (helysz(ike miatt) nem bocsajt-
kozhatunk s azt az olvaséra kell biznunk ; majd a Kkisér-
letek masodik sorozatanal, melyek didaktikai szempontbol
még sokkal fontosabbak mint az itteniek, egy tanuldsi me-
net teljesen részletes elemzését is be fogjuk mutatni.

Mi okozhatta mar most a homogén képlet csoport
megtanulasanak két szélsdség kozott vald ingadozasat ?
Véleménylnk szerint az a korilmény, hogy a homogén
képletek egymasra kovetkezésének sorrendje egy meglehe-
tésen egyszer( sémaba foglalhatd. Latjuk, hogy ezek az

elemek 2, GT - mindig megegyeznek s csak a sin
S cos egymasra kovetkezésének sorrendjét kell megjegyez-
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nem, hogy az egész képlet csoportot tudjam. Ha tehat a
kisérleti személy ezt a sémat felismerte, a reprodukcié ha-
mar kOvetkezett be (Ez maguknak a kisérleti személyek-
nek a megjegyzese volt) A homogén képlet csoport meg-
tanulasanal tehat egy olyan csoport is szerepelt, mely a
keplet csoport megjegyzését a heterogén csoporttal szem-
ben megkonnyiti. Az ilyen logikai segédeszkéz felhaszna-
lasat, pl. a sorrend szabalyszer(isegét, Ranschburg is ész-
lelte értelmetlen homogén szdtagparok betanulasara vonat-
koz6 kisérleteiben.

Didaktikai szempontbdl azonban Kkisérleteink legfon-
tosabb egyontetli eredménye & heterogén s homogén kép-
let csoport hibas reprodukcioinak mingségi  kildnbsége.
Hosszabb id6kéz mulva valo kikérdezés t. i. ugyancsak
olyan téves reprodukciokat okozott, melyek a heterogén
képleteknél részleges reprodukcidéknak, a homogén képle-
teknél pedig ismét csak felcserélésnek, illetve Gsszeolva-
dasoknak bizonyultak.

|

1913 februar 1-én és 2-an Ujabb kisérletek kovetkeztek
Eddigi kisérleteinknél a homogén képlet csoport tudvale-
vlleg olyan képletekbdl allott, melyek sorrend tekinteté-
ben egyszeri séméakba voltak foglalhatok, melyek-
nek megjegyzése tehat e séma ismeretének segitségével
elég konny( volt. A tanitds gyakorlatdban azonban ter-
mészetszer(ileg nemcsak ilyen egymashoz hasonlé képle-
tekkel van dolgunk ; ellenkez6leg a legtébb esetben olyan
hasonld képleteket kell emlékezetiinkben megtartani, me-
lyek semmiféle egységes sémaba nem foglalhatok. Hogy
tehat vizsgalatainknak ne csak elméleti, hanem praktikus
ertéke is legyen, e kortlményt figyelembe kellett vennem.
Epp ezért uj, hat tagl, homogén s heterogén képlet cso-
portot allitottam 6ssze. A képletek itt kdvetkeznek :

sin « f-sin B = 2sin? ¥ B cos 2‘3

sin2« = 2sin « COS «

sm(«*h$ = sinacosf cos«sinf  OMOYEN
sina —sin & = 2costt B ggd —b csoport

sin a= 1—cos2
COS2a= COSA sin2a
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=2rZ1 r o

F
2= ar "
q_
S= Vji+ \V2gt2
K

= 3(A+ I/Aa + 3

= log Tn—logT
log q
a2= b'-f-c2—2bhc cos «

Ahomogén csoport képletei terjedelem tekintetében ugyan
nagyon kilonboz6ek, de sok, egymassal hasonl6 részben egy-
massal egyenld elemet tartalmaznak, mir6l elsé pillanatra
meggy6zOdhetink. Azt is latjuk tovabba, hogy itt a kép-
leteknek egymasra kovetkezésében, bar valamennyien me-
gint a trigonometriabdl valok, semmiféle szabalyossag nincs,
vagyis a képlet csoport nem foglalhaté egységes sémaba.

A heterogén csoport képletei egymastol nagyon is el-
téréek, ugy alakilag mint tartalmilag, természetes némi
csekély egymashoz vald hasonldsagot, mert kisérleteinkben
csak tényleg létez6 képleteket alkalmaztunk, nem lehetett
elkerdlni. ]

Még egy fontos kérdést kell tisztaznunk. Eszrevehetd,
hogy a heterogén képlet csoport kérdései (T= ?, —?,
stb) mind egytaglak, a homogén képlet csoport kérdései
(Pl. sin « -f-sin B = ?) nem azok. Az elsajatitandd elemek
kvantitativ megszabasa tehat a kérdes s a felelet kozott a
két csoportnal eltérd, még pedig kedvezO6tlenebb a homo-
gén csoportndl mint a heterogénnél. Igaz ugyan, hogy Ki-
kérdezés alkalmaval a keérdest mindig ismételtik s a Ki-
sérleti személynek azt nem Kkellett reprodukalnia. A ho-
mogén csoport betanulasakor azonban, a kérdések hossza-
dalmasabb volta, a figyelemnek nagyobb részét fogja igény-
be venni, felemészteni, mint a heterogén csoportnal, Ugy
hogy a heterogén csoport konnyebb s biztosabb elsajati-
tdsa a homogén csoporttal szemben mar ilyen forman is
meg volna okolva.

Ha azonban minden egyes vizualis és egyuttal akusz-
tikai ingert (pl 2, sin, cos, a, B, +, — stb) egv-egy elem-
nek veszlnk, akkor a homogén képlet csoport (a képletek

heterogén csoport
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jobb oldala) csak 10 egymastdl kilonbdzd elemet tartal-
maz, mié a heterogén csoport 29-et, tehat majdnem ha-
romszor annyit. Vagyis a képlet csoportok megtanulésa al-
kalmaval az emlékezet a heterogén csoporttal sokkal job-
ban van megterhelve mint a homogén csoporttal, mibdl
megint az kdvetkezne, hogy a heterogén csoport megta-
nulasa nehezebben fog menni. Hogy a homogén csoport
rovasan kifaradas ne jojjon létre, azért a csoportok tanu-
lasanak sorrendjét felcseréltiik sa homogén csoportot elébb
tanultattuk be.)

A harom rendkivil érdekes kisérletet a 1l és IV.
tablan kozoljik s egydttal hozzd is fogunk a K Kkisérleti
személy hibas reprodukcidinak részletes elemzéséhez. Fi-
gyeljik meg el6szor is a homogén képlet csoport egyes
képleteire adott hibas feleleteket. Az elsé kikérdezés ha-
romszori exponalas utan tortént (I3 ; lathato, hogy (V) Kiveé-
telével, tisztara hibas feleleteket kaptunk. Az (I) reproduk-

ci6 nem mas, mint az (I) és (IV) képleteknek persze-

veralasa altal Iétrejott ¢ssze olvadasa. A folyamatot a ko-
vetkezOképen kell elképzelniink. Minthogy emlékezetiink-
benaz (I) és (IV) képletek, melyek egymashoz rendkivdil
hasonléak, haromszori expozicioval némileg fixalodtak, a
feladott kérdéshez ez a képlet asszocialodott, melyek azon-
ban hasonldsaguk révén gatldlag hatvan egymasra, egy hi-
bas 6ssze olvadasos reprodukciot adtak ; a mikor viszont
a (IV)-es képletet kellett volna reprodukélni, az felcseré-
|6d6tt az (1)-essel. Tanulsagos lesz a két hibas feleletet
egymas mellé allitani :

Kérdés helyes képlet : Hibas felelet :

Osin<J-sinB: 5 gin® 30 052"

hozza hasonld : ]:ZsinJ oasojME

2 COS aEB sin a?B J  (6sszeolvadas)

1) Lasd a Ill, és IV tablat.
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ll. tabla. Kisérleti személy : K j6 elémenetell VI.-ik

Hibéas
Kérdések (Homogén sorok.) 1, 13+3 16+3
() Sina4-sin 3— 2«in cosa _~ 2sin '<b”cos a_zb’\ X X
1
dl) sin2a= 2sin« cos « 8in(«+")-cos («+/*) sin ¢ 0Ba sin + cosX
a-f-$ a R X e N ac
(112) sin («(-J)=sin « cos & -j- cos asin/t  Sin cos “ : sin ——cos 9
2 *

(V) sin e 4 U * a--B 2 sin “Becos “ sin « cos /i-j-cos « sin R sin«cos/1-(-cos«sin,5
2 2 2 2
V) SIn2« = 1—Q08« X X X
. -B “ . .
D) COS 2 « = COA«—sSinX smy% cos a—2 zsin 2 Toos? 2" 2 sin « cos «
Heterogén sorok.
0) F= 2+ mo ?
v 1

(1 ‘a”_l X
(I s= VOt + Ve&@™ Wt -f-Vaao + g \ot + \a gd- X

| K=-3 (A+ VAa+ a i icy t,—1
) ( ) i/A + a+ a log T, X

(V) n=logT,—log T L 3(A+I/Aa + a log T,,-_1

iog q Eq® | ( ) log g

(VI) a>= b2—c2—2b c 0B« a2)- 2bc -f- h2Q0Ba X X

# Minthogy még 18 ismétlés utan sem kovetkezett be lényeges javulas, a homogén sor megtanui-
leterogén csoportot!, a legkdnnyebb képlet sin2« = 1 — cos2« volt.
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osztalybeli redliskolai tanuld. 1d6 : 1913 febr. 1.d.u. 50.

feleletek
k-3 hi+s la+s w. 3
X X X X SiN «COS «(-00s «sii
X X Sina COS a oS  SinX 1 —cosX
<€ a—s «+ “o . «A-Bcos<a~B LA
. . * o o i _
sin 2 cos~2 2 sin cos 2 2 sin 2 2C0S—y sin—2 2sin T"C0S'T
X sin «cos «+ cos asin . X 2 c0s —-sin —2* sin2« -|- cos2 «
X X X X é 2sin « @Ba
2sina 4- cos « X 2 sin « COS « X 'O sin a.cos «
%l
B
IS x
2
X
X \bt4-?
log Th
X \/Aa f- a
X X

tatasat abbahagytam, a kisérleti személy a homogén csoportot Iényegesen nehezebbnek talalta, mint ¢
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IV. tabla. Kisérleti személy : L j0 elémenetell VI.-ik

Hibas
Kérdések (homogén sorok.) h 13+3 Irt-,
. . . . a- -i-B — i (t 1
(I) sin «4-sing — 2sin cos " A sin ¥XB gog A o «b At siNa cos/i+cos«sing
v 2 2 2 2
sin2«= 2Sina@®%a ? sin2a Cos « 1 - @R«
(nysin (a4-,i)=sin «tos 8 + €os « Sind COS («+/%) X X
) . A\-3 ., __ - e T R et —
(V) Sin « —sing — 2cos “3Eein?7 ? cos 3% ¢sin 28 c0s®2" sin® 2
) sin2a=1 —e0sX 1—sin2« X X
V1) C0S 2 « = COSA¢ - SIN¢ ? ? 208 « Sin «

K

Heterogén sorok.
@ F=2r +rO 2ii0? 2r2i r<Q X
logT,,—T (nem

~ " ?
1 q— ; logTq  biztos ) §
) s=v+ Vsir2 ? VO M2 el x
av) K= h\(A -I)7Aa (- 9 X X X
) n=logTn—log T log T. lFAK  log T log T log T
iog g log T q—1 log g
(Vi) @2= b2—2—2b cCBa X X X
Kisérleti személy : M jo elémenetelli VI. osztaly-
Kérdések (homogén sorok). h 13+S 61S
+
() Sinc(sins=2 sin 2" cos “, * 2@3? X X
"(H) sin 2 «=#=sina cos * 11— 2 CosX —Sin 2 sink OBa
(W) sin («+/%) = sin «coSR -)- COS «SiNB ? ? 2sin?
(IV) sin «—sing —2 cos 5% sin '2[3 ? 2sin ? ZCosaﬁ_/Scos 9 4
) sink= 1 0Ra X X X
() C0S 2 « —COSX- SinZ ? 2 CoSX - SinX 203X -sinZa

7 perc szlnet
Heterogén sorok,

() F=2rx-(-mo ? X
o " I X X
(I") s= Mx-f Vsat2 ? |Og T0 log T ?
(1v) K= 2 (A-(-VvAa-)-a) ? X X
V) n= log T,—log T , )
log g ‘ ‘ X
(V1) a2= b2—c2—2b c@C»a X X X
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osztalybeli realiskolai tanuld. 1d6 : 1913* februar 25. reggel 9 6.

feleletek
h+j 2¢2

9 sin ¥ Peos? 3

~X X X X
X X X X X X

b+i

O » &2{—24 ora mulva

X
X

beli realiskolai tanulo. 1d6:

19+3 Ix+3 hs+
X X X
2 coS — SinZ X X
2 silmcos™sin/icos« . ? X
X X X
X X X
2 cosx SN X X
ho+i
X X
VEV.I**
X
X X

Jegyzet.
X A Kkisérleti személy a heterogén képletet lényege
5 nehezebbnek talalta, mert egymast6l nagyon kil
' b6z6 elemeket tartalma/. Legkdnnyebb volt :
X
K = 3 (A -(-1/Aa +a),
X
legnehezebb :
2 Cos« Sin« S = Vt= 7*g*
1 — sin*« A homogén sor legkdnnyebb képlete,
sinx = 1 — cos2 volt.
X
a A
q-1
X
X
«
X
X

1913. februar 2. d. e. 11 6.

S
3
d

o)

(Y]
Y
N
u
A
X

Jegyzet.
X A Kkisérleti személynek eleinte a hel
sin< cos« rogénsor nehezebbnek tdnt fel. A le

R . A kénnyebb az
2 COSAZ sin ZB a2 = b’-l-el — 2bc cosa

X formula volt, a homogén sorban pedij
. sina = 1 — Cosx
1 — sin

cos sin/ft

X X = X

X
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Kérdés helyes képlet : Hibas felelet
. . a\B , a=f
(M) sin «<—sinR— 2¢cos 2 sin 2 2An
hozza hasonlo : > C0S 2

2sin a'\z'B COSUEB ] (felcserélés)

Nézzik a (I)-es reprodukciot, az deforméacio, melyet
alkalmasint a sin («+/S) = ? kérdés idézett el6. A (lll)-as
reprodukcié nagyon szép példaja az egymashoz akuszti-
kailag hasonl6 kérdésekre vonatkozd feleletek felcserélésé-
nek. A folyamatot ilyennek képzeljuk :

Kérdés helyes képlet . Hibas felelet:
(Isin0o+p)= " sin « cos R -f- cos « sin B

hozza hasonl6 Jsin”>® cos?2°
sina F-sing = 2 sin cos / (gﬂgfggf\lggfs

Ez a hibas felelet egyébként azert is eérdekes, mert
nagy allandoésagot mutatott végig a tanulds egész soran ;
még 18 ismétlés utan is, ott latjuk, ha nem is mint 0Ossze
olvadast, de mint felcserélest. Ez a kortlmeény szépen bi-
zonyitja a hibas feleletek alakulasanak torvenyszer(séget
s teljesen megegyezik Ranschburg megfigyeléseivel is, ki a
téves aszociacioknak ilyen bamulatosan csékényds megta-
padasat szinten észlelte. A (IV)-es feleletrGl mar beszel-
tink, az (V)-6s felelet helyes. Erdekes, hogy ez a képlet
(V) sin2« = 1—cos valamennyi Kkiserleti személy allitasa
szerint a legkdnnyebb volt. Ennek oka valoszinlleg az a
korilmény, hogy benne egy kilon allo szdmjegy fordul el6,
mely koérulmény a képletnek a tobbivel szemben meglehe-
t6s heterogenitast kolcsondz. A (VI)-ik felelet az (I) és (V)
képletek 0Osszeolvadasos deforméacidja; az 6Gsszeolvadast
alkalmasint az a korilmény idézte el6, hogy az ismétlések
alkalméval a (VI)-ik képlet utan megint az (I)-et gya-
koroltuk.

Harom Ujbdli ismétlés (13+3 utan, a feleletek soraban
lényeges javulast latunk, a mennyiben mar 3 felelet helyes.
A hibas feleletek kozil a (l1)-ik részleges reprodukcid, a
(VI) -ik felcserélés a (Ill)-ikkal, a (IV)-ik pedig felcserélés
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az (1)-s6vel. Kilenc ismétlés (16+3 utan ismét rosszabbodas
mutatkozik, most csak két felelet helyes. A hibas felele-
tek kozul (Il) a kérdésben hozza hasonlo (VI) képlet altal
létrejott deformacid, (Il) a mar emlitett felcserélés (I)-el,
(IV) felcserélés (l)-mal, (V1) pedig felcserélés (Il)-vei. Ti-
zenkét ismétlés (19+3) utdn megint javulds észlelhetd, csak
két hibas feleletlink van ; (lll) dsszeolvadas (I)-el s a (V)
felcseréles (1l)-vel. Tizennégy (lj.2+2) ismétlés utan ismét
hibas feleletink van, melyek kézil az egyik (lll) felcserélés
()-vel, s (IV) felcserélés (lll)-mal. Tizenhat (114+2) ismétles
utan ismét rosszabbodas allott be. amennyiben harom hi-
bas feleletink van. A tanulas eredményének ingatag vol-
tat s a reprodukciok bizonytalansagat legjobban az a ko-
rilmény jellemzi, hogy a mar el6bbi alkalommal leadott
helyes feleletek Gjbdl hibasak lesznek. igy (1), mely el6z6
kikérdezéskor mar helyes volt, most ismét hibads, s (VI)
ujbol felcserélés (I)-el. Tizennyolc (116+2 ismeétlés utan
megint csak harom hibas feleletet észlelhetiink, stb. A ta-
nulast itt, mivel észrehetd javulas nem mutatkozott,
befejeztik. Az emlékezetbe vésés egész menete, mint e
kisérletbdl lathatd, nagy bizonytalansagot, ingatagsagot m-
t6t. Hibas reprodukciok, melyek ugyszolvan kizardlag fel-
cserélések vagy 06sszeolvadasok, allandéan mutatkoznak,
olyannyira, hogy e koriilmény nagyon is megerdsit bennin-
ket az egymashoz hasonld képletek nehéz megjegyezhet6-
ségének gondolataban.

Ezzel szemben a heterogén képlet csoport tanulasa-
nak képe sokkal kedvezébb. Az els6é hadrom exozicio (I3
utdn négy hibas feleletet latunk, melyek kozal (111) defor-
malt részleges reprodukcid, (IV) részleges reprodukcio.

melynél egy érdekes felcserélést figyelhetlink meg t.i. 28—
helyet ;—at mondott a kisérleti személy, minek oka egy-

részt az a betl perszeveralasa, masrészt az a és h kimon-
déasdban rejlé akusztikai hasonlosag lehet. Az (V) felelet a
(), (V) képletek 0©sszeolvadésa, jelezve azt, hogy még
itt is, a képleteknek egy-egy ki nem kiiszobolhet6 kozos
eleme (jelen esetben 9) a homogén képleteket jellemzé hi-
bas reprodukciokra vezet. A (VI) reprodukcio deformacio.
Harom Ujbdli ismétlés (B43 utan csak harom hibas felele-
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tink van, melyek kozul érdekes a (IV) és (V) képletek
helybeli felcserél6dése, tovabba (IV)-nek 6sszeolvadasa (II)
és (V)-tel. Ujbdli harom ismétlés (I6r3 mar csak egy hibas
feleletet ad s végre 11 ismétlés utan az 0Osszes képletek
helyesen reprodukaltalak. A heterogén képletek tanula-
sanak menete tehat nem mutatja azt az ingadozast, bi"
zonytalansagot, melyet a homogén képletek tanulasa al-
kalmaval tapasztaltunk. Itt minden 0jbdli ismétlés utan fo-
kozott javulds allott be a képletek biztos tudasaig. A mig
a kisérleti személy a homogén csoportot még 18 ismétlés
utdn sem tudta megtanulni, addig a heterogén csoportot,
— dacéara annak, hogy a homogén csoport elGzetes tanu-
lasa némileg kifaraszthatta, mar 11 ismétlés utdn kifogas-
talanul megrogzodott az emlékezetben. A képlet csopor-
tok 2 X 24 o6rai megtartasa is megfelel6 volt. A homogén
csoport kikérdezése alkalmaval kivétel nélkil hibas, a he-
terogén csoportnal csak 3 hibas feleletet kaptunk.

Ezen egy kisérletbdl természetesen nem szabad még
altalanos kovetkeztetéseket levonnunk. Allitsuk azért ide,
rovid tablazatban 6sszefoglalva, mind a harom Kkisérlet
legfontosabb eredményeit.

A hibas reproduk- j

2 = Ismétlesek szama §g ciok szazaléka vi- Hibas reproduk-
§ £ ateles megtanu- szonyitva az 6szes |:iék 2 X 24 6ra
v 3 . , leadott repioduk mulva,
@ lasig- IE§ I ciokhoz.
K homogén csop. 18 22 52.3 % 6 100 %
heterogén ,, 118 333 %h 3 50 %
L homogén ,, 14 11 30 % 2 33 %
heterogén ,,10 7 233 % 1 166 %
M homogén ,, 16 13 36.1 % 4 66.6 %
heterogén ,11 2 6- % 0 0 %

E tablazatbol kitlinik, hogy a homogén képlet cso-
port megtanulasa nehezebb volt, mint a heterogéné, shogy
a hibés feleletek szama is jelentékenyen nagyobb volt egy-
mashoz hasonld képletek esetében.
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Az eddigi vizsgalatok tehat kétségtelenll igazoljak,
hogy a hasonlésagnak kedvezoétlen, rossz hatdsa van a ma-
thematikai képleteknek az emlékezethen vald megtartasara,
s hogy a tanuloknak idevonatkoz0 hibas feleletei nagyrészt
a hasonlosaghol eredd homogén gatlasnak az eredményei.

Dolgozatunk masodik részében a probléma didaktikali
oldalat fogjuk majd megvilagitani s a tanitds gyakorlata-
bdl vett példakkal ezen egyelGre tisztan csak pszicholdgiai,
eredményeket tamogatni.

Egy sebesult agyu katona
Iélektani vizsgalata.

Kdzlemény a budapesti VI. kér. tanitonéképz6-intézet /
Iélektani laboratériumabdl.
Irta Nagy Laszlo, tanitéképz6-intézeti igazgaté Budapesten.

Lumniczer Jozsef udv. tandcsos, torzsorvos Ur szives
engedelméb6l médomban volt egy sérilt agyu katonat pszi-
chologiai szempontbol megvizsgalni. Minthogy az agysé-
rilések vizsgalatai igen erdekesek s hivatva vannak az agy
kulonbdzd részeinek mikddésére vilagossagot deriteni, ta-
lan nem lesz felesleges, ha e helyen beszamolok vizsgala-
tom eredményérdél.

A megvizsgalt katona erOteljes testalkotasu, 32 éves
volt, 5 el. osztalyt végzett, foldmives ember, cseh nemzeti-
ségl. Tolmacsul egy intelligens katona szolgalt.

Korisméje volt : A,, bal ellls6é kdzponti agytekervény s
a homloklebeny sériilése kovetkeztében maradandd kiesés
mutatkozott. Jobb kar paraisthesise (érzészavarok a jobb
karon), paraphasia: egyes értelmetlen szavaknak perszeve-
rald hasznéalata, mindenre azt mondja: ,transi“, élcel6dési
hajlam, az altalanos dementia (elmegyengulés) tipusaval.

A sebesiult 1914. oktéber 28-an kapta a sebet egy
goly6tol, november kozepén hajtatott végre rajta az agy
m(itét. A lélektani vizsgalatot februdr 14-en végeztem, te-
hat az operacio utdn harom hénappal, amikor a sebhely
mar begydgyult.

Miel6tt az elmeprébak regisztralasahoz fognék, meg-
emlitem, hogy a kozponti ellls6 és hatulso agytekervé*
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nyen a mozgasszervek f6 centrumai és pedig az agytet6tol
lefelé haladva a kovetkezd sorrendben vannak :

| torzs és labak,
» folsd Kkar,
also kar,
f ujjak és kézto,
hivelykujj,
arc,
nyelv,
gége mozgatd centrumai.

AlUl kissé el6bbre haladva, a homloklebeny harmadik
tekervényén a beszédmozgas centruma s még elébb (az el-
s homloktekervényen) van a szdképek centruma.

A sérllés a kozponti tekervény fels6 részét érte, ko-
rilbelul a kapcsold jel altal befogott kozéppontokon s a
homloklebeny érintkez$ részét.

Elmeprébak,

A mozgasszervek mechanizmusai. Lelés, felallas : elég
biztos csak lassi. Jobb kar mozgasai lasstak, kildnben biz-
tosak, A kéz ki- és beforditasa korlatolt.

Képes allani egy labon (a jobb vagy balon), a jobb
labat csak tompa szOg alatt tudja meghajlitani.

A bal tagok mozgasa normalis.

Komplikalt mozgasrendszerek. A kabatot ki tudja
gombolni jobb kézzel, a begombolas nehézkes, de kell6
kisérletek utan sikerul. A hivelykujj mozgasa kodnnyebb a
tobbinél, A bal kéz hasznalata normalis.

_A dugohizot a késen ki tudja nyitni a jobb kézzel,
lasLU de biztos mozgassal.

Az 0sszehajlithato ollot két kézzel biztosan Kinyitotta
s becsukta, (El6bb végrehajtottam el6tte a mozgasrend-
szert). Az erbkifejtés lathatd faradsagot okozott.

Megfigyelés. A bal mozgasszervek miikddése norma-
lis. A jobb kézzel a szOvevényes, Osszetett mozgasokat is
képes végezni, ha el6bb latta azokat. Mozgasai elég biz-
tosak, de lassuak korlatoltak ; csekély erokifejtésre képes.
Kombinaléd képessége korlatolt. (Sérilt a kdérhazban meg-
tanult malmozni, ami kombinalé képességre vall.)
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Beszél6 képessége.

Neve? Csak annyit tudott mondani: ,, Tarancsi“ JO-
zsef. Ez a sz0 ,,tarancsi “ néla kordlbeldl azt teszi ,,izé
Tehat nevére nem emlékezett.

Midor sziletett ? Erre egyaltalan nem tudott felelni.

Hany éves ? Megmondta : 32.

Van ¢ csaladja: Nehezen értette meg. A csalad rész-
letes megmagyarazasa utan mondta: atyja, anyja van, fele-
sége, gyermeke nincs.

Mondja el sebestlése torténetét. Szembe tlné erdl-
kodlésének eredménye csak a ,tarancsi“ szé volt.

Mi a mestersége oda haza? Nem értette meg. Mikor
tobbféle mesterséget felsoroltak el6tte, a ,, foldmives“-re
azt mondta, igen.

Megfigyelés. A szavakat' ki (tudja ejteni, de lassan,
nehézkesen.

Csak rovid, csonka mondatokat tud mondani, s6t, Ggy
latszik, mondatot nem is tud szerkeszteni (agrammatismus).

Id6beli viszonyokra, eseményekre valo visszaemléke-
zése igen hidnyos (amnesia).

Targyak megismerése, megnevezése.

A Farago-féle ,,Mindentudd képeskényv* egyes raj-
zaira ramutattam s kérdeztem : Mi ez ?

1. Gyalu — a gyaluldst mutatta a kezével, a neve
nem jutott eszébe.

2. Kalapacs — az Utést mutatja, nevére nem emlé-
kezik.

3. Sréfhuzé — a mozgast mutatja, nevét nem tudja.

4. Fir6 — mutatja a jarast, nevet nem mondja.

5. Lakat — az ajtdbn mutatja a zarat, csehil mondja
az igét : becsukni.

6. Kulcs — a mozgast mutatja, s nagy sokara mond-
ja: Klics (kulcs).

7. Fujtatd — a fljtatd mozgast mutatja s ramutatott
a thzet jelz6 képre. Mondta : ilyet csinalni, késébb : tuzet
csinalni.

8. Tilz — tObbszori kisérlet utdn megnevezte.
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9. Nyereg — csak ennyit mond : konye (10).

10. Kantar — Gjra mondja: Konye (16).

11. L&da — sokaig mutogatta, mire valo.

12. Persely — kezével utdnozza a pénzbeteveést.

13. Rokka — hosszadalmasan mutogatja.

14. Koszérd — nus taki (ilyen, kés)

15. Kés — a vagast mutatja s mondja to nus (kés).

16. Szélmalom — to vitra (szél).

17. Vizimalom —unac.

18 Fird6 emberek — vodu (viz), majd mutogat €s
mondja : halaszik. (A sebesult folyd parton lakik).

19, Szécske — ugrasat mutatja.

20. Szarvashogar — ujjaval jelzi, hogy csip, nevét
nem tudja.

21. Prlicsok —: erd6ben van.

22- Méhkas —: kis legyek belemennek. A 22 kep
kozul felismert 22-6t. megnevezett 3-at, mas széval irt ko-
ril 6-ot, csak mozgassal jelolt meg 13-at, egyaltalan nem
ismert meg O-t.

Megfigyelések : A targy (kepek) optikai felismerése
normalis.

A mozgas képzetek reprodukcidja szintén kielégitd.

Szbemlekezete abnormisan gyenge A fénévi emléke-
zete, gy latszik, gyengébb, mint a cselekvések emlékezete.

Reprodukcio.

A Farago-fele Mindentudd Képeskonyvben latottakat
elsoroltattam vele emlékezetbdl.

1. Gyalu — utanz6 mozgassal mutatja.

2. Kalapacs — ,, ” -

3. Fur6 —

4. Malom — viz (vodu) és a mozgast mutatja,

5. Viz — megnevezi : vodu, ,,a vizben két gyerek“.
6. Szdcske — mozgassal mutatja.

7. Lakat — u "

8. Kulcs — u "

9. Fujtat6 — 1 "

10. Tliz —

A Vvégén azt mondja, tobbre is emlékszik, de nem
tudja megmondani,
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A latott képek kozul (22) vilagosan emlékezett 10-re.

Megfigyelés : Optikai emlékezete a normalisnal gyen-
gébb. . e

A repropukalt képzetekhez kapcsolodo névemlékezete
rosszabb az érzéki képekhez asszcialddd névemlékezetnél.

Elvont alakok felfogasa.

Kisérlet a Bernstein-féle abrakkal. Az alabbi 9 ala-
kot 22 mpercig exponaltam a kiséri, személynek :

Azutan felmutattam neki egy tablat, amelyen a jelzett
9 alak még mas 16-tal egyutt van lerajzolva.

A Kiséri, személy jol emlékezett négyre (a 2, 3., 5.
és 6-ikra), egyet hibasan jelélt meg.

Megfigyelés : A Kkiséri, személy optikai emlékezete az
elvont természetl alakok korében csak kevessé korlatol-
tabb a targyi (konkrét) alakemlékezeténél.

Szamold képessseg.

I. Elvont szamokkal vald szamolas. Feladatul kapta a
a szamolast 1—10-ig és vissza. A szamok elsorolasara kép-
telen volt. Egy utan nem tudta megmondani a Kkett6t s a
kettd utan a harmat. Csak arra volt képes, hogy az el6tte
kimondott szamot (dva, tri, stiri stb) utana mondta, de nem
tudta folytatni. A visszafelé elmondatas elmaradt, ugyszin-
tén az egyeb elvont szamfejtési kisérletek.

Il. Szamolas érzékelt mennyiségekkel. A mennyisége-
ket az ujjaimon mutattam s kérdeztem, mennyi.

Sorban 1—10-ig; minden nehézség nelkil nevezte
meg a szamokat.
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11- re azt mondta: tiz meg egy (desem potom jedem) ;

12- t szabalyosan nevezte meg: tizenkett§ (dvanac);

13- 20-ig szintén nehézség nélkll nevezte meg a sza
mokat ;

30-ra azt mondta : haromszor tiz ;

40-et mar csak 4-nek nevezte ;

10 -J- 5-6t helyesen szamitotta ki ;

20 410+-5; csak ennyit tudott mondani: 6t meg kettd.

Megfigyelések. A kisérleti személy a kisebb mennyi-
ségeket képes optikailag felfogni s megnevezni.

A szamviszonyok (0sszeadas, szorzas, kivonas, 0sztas)
felfogasa abnormisan csokkent.

A szamok elvont felfogasara s az elvont szamok
megnevezésére teljesen képtelen.

Eredmény. Az elillsé kozponti tekervénv sériilése a
bal agyféltekén, Ugy latszik, csak ideiglenes, folytonosan
javulé mozgasi korlatoltsagot okozott a jobb oldali moz-
gasszervekben.

A bal homloki lebeny sériilése sulyos természet(i bé-
nultsagot okozott az elvont szellemi mikddésekben, a ma-
gasabb rend( aszociaciokban, igy kiléndsen a szamviszo-
nyok felismerésében s a névemlekezetben, kiléndsen a
szOképeknek a reprodukalt képzetekkel vald kapcsolataban.

Az agyserllés az alakok s targyak optikai felfogasa-
ban s reprodukcidjaban lényeges elgyongiilést nem okozott.
Megjegyezhetd, hogy az agy feltekek latasi centruma se-
besulton sértetlen maradt.

Megfelel6 mddszerrel oktatva, valdszind, hogy a se-
besilt Iényeges haladast fogna tenni szellemi eréinek visz-
szaszerzéseben.

Jegyzet. A Kkisérlet ideje utan a sebesiltet a nyitrai
hadi kdérhazba szallitottak, ahol a f6 &poléné (bard Haupt-
Stummer Lipo6tné) foglalkozik oktatasaval. A sebesilt szo-
emlékezete lassan, de fokozatosan javul. Elvontan tud
szamlalni 30-ig. A korulotte levé targyak nagyobb részét
meg tudja nevezni. A sebesult mar tudja onmagat a szavak
reprodukcidjaban gyakorolni.



A népmuldvészet és a népiskola.

Irta ACS LIPOT f6gimnaziumi tanar s félolvasta a M. Gyermektanulmanyi
Tarsasag bpesti pedagégiai osztalydnak mult évi febr. ho 9-én tartott Glésén.
3 szines melléklettel,

A népm(vészet, mint a kulturalis el6haladas tényezgje.

Mélyen tisztelt Holgyeim és Uraim !

A mivészet és iskola egymashoz valo viszonyarol ki-
l6ndsen az utolsd évtizedben a kilféldon és nalunk sok
sz0 esett. Tudjuk, hogy a mivészetnek az iskolaba vald
bevitele, illetve ennek a tdbbi disciplinahoz vald kapcsolasa
oridsi lépésekkel haladt el6re. EImondhatjuk, hogy egyetlen-
egy korszakban sem érdekl6dott az iskola a miveészet irant
annyira mint ma. De bizonyos az, hogy a miivészet még
mindig tavol all azon piedesztaltdl, a melyre tartalmanal,
ertékénél, hatasanal fogva kell, hogy eljusson. Nagy, igen
nagy utat kell még megtennie, amig az 6t megilletd helyre
jut. Nagy kizdelmet kell még megvivnia, amig iskolai szem-
pontbol is a tébbi disciplinaval egyenértékiinek fogjak te-
kinteni.

Az azonban bizonyos, hogy minél messzebbre jut a
gyermekpszicholdgia, minél jobban ismerjik meg a gyerme-
ket, annal nagyobb szerep jut a mdvészetnek iskolai szem-
pontbdl is. Ha masért nem, ezért is kell nekiink m(ivészet-
tel foglalkozoknak, nagy halaval fogadnunk a Gyermek-
tanulmanyi Tarsasag miikodését és azert kell ennek érde-
keit minél hathatosabban tamogatnunk.

A Kkultdra 6sszes eszkdzeinek nagyszer( fejl6dése, az
allami és tarsadalmi viszonyok teljes atalakulasa az egész
emberiség életfelfogasat gyokeresen megvaltoztattak. A ter-
mészettudomanyok rohamos fejl6dése, a technika csoda-
latos sikerei, a kereskedelem és ipar Oriasi terjedése és a
minden téren feélelmetesen fejl6dd verseny elemi er6vel ra-
kényszeritik az emberiséget tagabb tudasra, tobboldalu és
fejlettebb gyességekre.
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Az iskola nem zarkdzhatik el a korszellem el6l s kii-
l6nben is lehetetlenség, hogy azon erdk, a melyek bizonyos
korszakot mozgasban tartanak, annak egész szellemét ti-al-
jak, az iskola életében vissza ne tiikrz6djenek. Egesz mo-
dern kulturank a termeészettudomanyokra, ezek folfedezé-
sére és talalmanyaira épllt s bizonyos az is, hogy ebben
az iranyban fog tovabb fejlédni. Ezek a tények kovetelGén
nyllnak az iskolai életbe és helyet kérnek maguknak. Innen
van, hogy mint a hogy az iskola kilénb6z6 tanitasi &ga-
zataiban a nemzeti érzést nyomatekosan kell kifejezésre
juttatni, épp Ugy nem szabad a megfelel6 korszak szocialis
kdvetelményeit sem figyelmen kivil hagyni.

A Kkultdra 0sszes eszkdzeinek igénybe vételére minden
embernek joga van s igy minden rend( iskolanak koteles-
sége az ember harmonikus kiképzését elémozdit6 mddok
megszerzésében segédkezet nyujtani. Ezen eszkézok kdzott
fontos szerepe van a moveszeti oktatasnak is, ezért vette
programmjaba a modern pedagdgia.

Az arisztokratikus szinezet(i, nemzetvezet6 osztaly
helyett, melynek tradicionélis nevelésében a mivészeti rész-
nek is jutott egy kis hely, most egy a legheterogénebb ele-
mekb6l alakult osztdly vezet. Ennek az osztalynak, mert
onfentartasa az élettel allando kizdelemre kényszeritette,
nem volt sem ideje, sem alkalma a mUvészeti érzékét fej-
leszteni. Masrészt meg az als6 néposztalybol folyton Gjabb
és Ujabb olyan rétegeket vesz fol, melyeknek a finomult
életsziikségletek irdnt még nincs érzekik.

Mivel ez az evollcio allando, s mert az esztétikai ér-
zéket épp ugy lehet fejleszteni, mint a hogy mas képessé-
gek iranti hajlamot, azért kell a gyermeket mar alegzsen-
gébb kortdl kezdve mlivészeti leveg6vel korilvenni. A leg-
szlikebb kornyezetet, az iskolat, szdval azokat a helyeket,
hol élete lefolyik, mlveszeti szempontbol is megfelelGen
kell folszerelni. Mert csak akkor, ha szeme folyton latja a
szépet, fogja a szépet megszokni és fog Izlése is nemes-
bedni. A mivészeti fogékonysagot, az esztétikai szlikséglet
érzetét kell folébresztenlink, hogy igy ezek segitségével is
az emberiség lelkiletét és kdzvetve a szocialis harc eszko-
zeit megnemesiteni segitstik. Mert az igazi miélvezet az
embert tiszta leveg6vel veszi korll s azzal, hogy a vilagban
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talalhatd szépsegek irant lelkiinket fogékonnya teszi, élet-
felfogasunkat is tOkéletesbiti, nemesbiti. Ily mddon valik
majd a mUvészet kozkinccsé és ily médon fog a mlvé-
szeti nevelés a szocialis harc szamaéra foltétlenll nemesebb
kereteket teremteni.

Korunk szocidlis irdnyu elmélyedése a nép iranti ér-
dekl6dést folébresztette. Rajottek arra, hogy 6nmagunk
megismerése van legalabb oly fontos, mint a rég kihalt né-
pek kultarajanak a tanulmanyozasa. Részben e tdrekvésnek
kdszonhetjik, Imgy a mdveészet utjai is demokratikus iranyt
kezdtek kovetni s hogy megtalaltak a nemzeti kultura egy
eléggé nem értékelhetd kincsét: a népmdivészetet.

Hanyszor halljuk e sz6t most e mavészeti termékek
divatja kordban! Persze e divat csak addig terjed, a mig a
a hidsag szolgalataban allhat. Ezen alkotasokban rejlé mély-
séges lelki értékekkel, ezek nagy etikai és gazdasagi fon-
tossagaval mar nagyon kevesen tor6dnek.

Népmivészet minden olyan alkotas, amely a nép ér-
zéseit és gondolkodasat mivészi formaban Kkifejezésre jut-
tatja.

A népmiivészet tulajdonkép alkalmazott moveészet lé-
ven, a foldrajzi helyzettdl eltekintve mindig a nép kultd-
rdjanak foka szerint igazodott. Azért teremtett minden
kulturfok, minden kulturirdny mas-mas népmdivészetet.

lgazi népmdivészet csak ott viragzott, ahol a nép szé-
les rétegei elényds gazdasagi viszonyok kozott éltek. Ott,
hol a munka nem szerz 6déses bérért folyt, hanem, ahol
az életfentartds eszkOzeit sajat termelése altal szerezte meg.
Oftt, a hol a munka jutalma a diszités 6rome volt.

A kultdra terjedése, a legeldugottabb zugba val6 be-
hatolasa megszintették a népi mdvészet létfoltételeit és
megkongattak ennek Iélekharangjat. Minden Gjraélesztésére
irdnyuld torekvés hidbavalo lenne, mert a megvaltozott
életviszonyok folytan lehetetlen Iétének a foltételeit ujja-
teremteni.

E miveészetnek az élettdl valo eltavolodasa altal a
nép lzlése is folyton hanyatlik. A szemek faradtak lesznek,
a fény- és szinérém elmulik. Az 6sszhang és természetes-
ség a népmiveészeti alkotasokban azon id6tél kezdve fel-
bomlik, amikor idegen hang vegyil belé. A meg nem értett
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forma, az at nem érzett szin belekeverése nemcsak, hogy
lerontja a régi alkotasok szépségeit, de mint idegen tulaj-
don 6rémet sem szerez tobbé s igy etikai szempontbdl is
kart okoz.

Az élkultara nemcsak a falu harmoniajat zavarja meg,
de lerontja egesz vidékek, tajak, erd6k, hegyek poézisét.
Erezzik, hogy az ilyen elcsufitott taj azt mutatja, hogy a
hazak, amelyek eléktelenitik, a hazai fold szeretete nélkul
éplltek. A baratsagtalan lakasok az altalanos elégedetlen-
ség jelei, mert azt igazoljak, hogy az illet6k nem érzik jol
magukat a sajat korukben, hanem mas magasabb régiokba
torekszenek. Akkor pedig, ha életlink hazug alapokon nyug-
szik, mlvészetink sem lehet nemes, nem lehet igaz.

Tovébba arra is kell gondolnunk, hogy ha a szocia-
lizmus harcanak céljat: a gazdasagi és szellemi kiegyenli-
tést eléri, ha a munkads embernek jobb anyagi ellatast és
tobb pihend id6t Kiviv, akkor a tarsadalmi nevelésnek el6
kell készitenie azt, hogy a kivivott pihené id6 veszedelemmé
ne fajuljon, vagyis képesiteni kell az embereket a neme?,
az igaz emberi élvezetekre.

Természetesen téves volna azt hinni, hogy a mdvé-
szeti neveléssel megoldhatjuk a szocidlis kérdést, de azokat
a kereteket, a melyek kozott ez a kérdés mozog, feltétle-
nil megszépitené, ezen harc eszkdzeit pedig megnemesitené.
S bar osztalyok, partok, népek harca nem fog megszinni
sohasem, mert a mig emberek éIni fognak, harc és fajdalom
lesz a tokéletesedés foltétele, de szebb, nemesebb emberek
szebb és nemesebb harcot fognak vivni.

A folytonos haladasnak sok régi jo és szép is esik aldo-
zatul. Gondoskodnunk kell a megfelel§ karpotlasrél, mert
a mai néprétegek is keresik még a szépet, meg €l bennik
kepzelGtehetseg és bizonyos iranyu esztétikai szlikséglet.
De ez a képzelet rossz iranyba terel6dik és rosszul lesz
kielégitve.

Egyes eurdpai allamok felismérve a szul6fold, az ott-
hon, az egész kornyezetnek a népre vald mély hatésait, a
legkorultekintébb figyelemben részesitik mindazt, a mi ér-
tékeset természet és ember alkotott.

Azon fontos kulturalis célok, amelyek ezen kérdéssel
szorosan 0sszekapcsolodnak, kotelességlinkké teszik, hogy
ezzel a legbehatobban foglalkozzunk.
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E rovid fejtegetés keretét messze tullépné, ha e prob-
lematikus kérdes megoldasat elGsegitd eszkdzok es modok
részletes magyarazataba fognék s igy most csupan azt vizs-
galjuk, hogy mit tehet az iskola e kérdés érdekében.

A kérnyezet hagyomanyos mdveészete az iskolaban.

A falusi iskola kell, hogy a falusi képbe Osszhangza-
tosan beilleszkedjék. Ezért sziikséges, hogy a kilsé és belsd
kiképzését és berendezését a leggondosabb figyelemben
részesitsek. Hiszen itt nyeri a gyermek egész életére mély-
rehatd és maradandd benyomaésait. Itt kell, hogy a magyar
érzéssel parosultan a szlikebb hazafaluja hagyomanyait
megdrizni, megbecsilni tanulja. Szlikséges, hogy a népbe
beleoltsuk azt az érzést, mely arra ravezeti, hogy a ha-
gyomanyos szokasok altalaban: igy az épitkezés madja,
haz bels6sége, berendezese, a viselet, a kulonb6z6 hasz-
nalati targyak az el6dok értelmi és érzelmi hagyatéka.

E kérdés iranyitasa nagyrészt a tanitd kezében van.
Akinek mar alkalma volt népunket kozelebbrdl megfigyelni,
a ki szeretettel kdzeledett feléje, tapasztalhatta, hogy né-
pink magas intellektusanadl fogva mennyire fogekony a
kultdra irant. Velesziletett jézan gondolkodasa és helyes
Osztone sokszor a legbamulatosabb maddon nyer kifejezést.
Legyen szabad erre vonatkozdlag az e téren tett tapasz-
talataim kozll egy esetet megemlitenem. Az egyik faluban
egy jomodu gazda (j hazat épittetett. Szép, de regi falusi
hadza helyett egy u. n, modern stilusban tartott hazat épit-
tetett. Kilseje szinesen zomancozott teglakkal és marvany-
lapokkal fodve, a kapu kovéacsolt vashol készilt, az abla-
kokon vasrollok, a tet6 pedig diszes cserepekkel fodve.
Azon alkalommal, a midén a hazat kornyezetével egyitt
lefényképeztem, arra ment egy Oreg gazda, latva szor-
goskodasomat, azt kérdezte t6lem, hogy tetszik-e nekem
ez a haz. Mire azt feleltem, hogy engem az érdekelne, hogy
leki tetszik-e ez a haz. ,Hat kérdbm szépen, feleié,
ilyen haz csak varosba vald a tobbi palota k6zé, de nem
ide falura.”“ Azon kerésemre pedig, hogy miért valtoztat-
nak a régi hagyomanyokon, azt feleié az 6reg: ,,Ha nem
tudi Kigyelmed, mas a talaj, mas a hang.”

ime, e néhany szd mily mélységes bolcsességet, mennyi

A Gyermek 3.
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Utmutatast tartalmaz ! Egész programmot jelent. ,,Mas a talaj,
mas a hang!“ Ez az igazsag Utmutatasul szolgal arra, hogy
mar az iskola legalsd tagozataban is szamolni kell a meg-
valtozott viszonyokkal és ennek feladatai soraba a korszel-
lem altal megkivant kérdéseket is kell folvenni.

Vilagositsa fol a tanité a népet, az egyszerl embert,
hogy a varosi épitkezés falusi atvitele sohasem lehet szép
vagy célszer(i, mint a hogy a varosi viselet sem illenék
falura. Meg kell gy6zni arrol, hogy a viragos ablak sokkal
megfelel6bb, sokkal jobban disziti hazat, mint pl. a gipsz-
konzolok. Ra& kell vezetni arra, hogy 6 is lassa, hogy pld.
egy sakktablas csiir sehogysem tud beleilleszkedni a falusi
képbe.

Tovabba nemcsak a szépérzék fejlesztését, hanem a
szlikebb, a helyi patriotizmus érzését is nagyban emeli, ha
a gyermekek figyelmét falujuk és ennek kornyezetének ter-
mészeti szépségeire felhivjuk. gy szintén beléjik kell oltani
a virdgos kert szeretetét is. Tovabba el ne mulassza a ta-
nitd a hagyomanyos viseletét is gondjaiba venni, mert ennek
elhagyédsa vagy idegen elemeknek a belekeverése csak a
szépérzék rovasara megy.

Tanitoképzésink programmja sem nélkilozheti e kér-
déseket. Ra kell terelni a jeldltek figyelmét ezekre. Médjat
kell talalni, hogy a nép iranti érdekl6dést bennek féleb-
resszik. Van ez oly fontos mint, pl. .az Okori egyiptomi
nép torténete.

Meg kell a jel6lteket ismertetni hazank néprajzaval s
kilondsen a népmivészet produktumaival. Megismerve eze-
ket, latni fogjak, hogy ezek az alkotdsok a nép leikébdl
fakadvan, a magyar gondolkodas, magyar érzés m(vészi
kifejezéseit adjak. Latni fogjak, hogy a népmivészet gya-
korlasa lzlésfejlesztd. A nép izlésének a fejlesztése pedig
annyi, mint jellemének a képzése.

Altalaban tobb muvészetet kell ezen iskolakba is vinni,
mert az élet ridegsége, szlrkesége koOzepette az illuziok
vilaga: a mdvészet ad meleget, fényt és szeretetet szomju-
hozd lelklinknek. Ez noveli az alkotd akaratot és teremtd
erot.

Az oktatas eredménye minden fokozaton att6l fligg,
hogy mennyire tudunk tanuldink értelmi és érzelmi vilaga-
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hoz hozzéiérkdzni. Az ez irany( tapasztalatok mutatjak,
hogy a falusi és varosi gyermek kozott lényeges kilonb-
ségek vannak. Azért kell, hogy a falusi iskola tanitasi el-
jarasa sok tekintetben kulonbdzzék a varositol. All ez kii-
l6ndsen a mivészeti targyak oktatasara. A falusi gyermek
szlikebb és egyformabb kdrnyezetben élve, kevesebb kép-
zettel bir, mint a vérosi s igy bizony sok tekintetben meddé
munkat vegeznenk, ha a varosi iskola dsszes feladatait fa-
lun akarndk végeztetni. Mas tekintetben azonban bizonyos
irany( feladatokat sokkal helyesebben, alaposabban tud
elkésziteni a falusi gyermek. Ennek oka abban rejlik, hogy
a falusi gyermek élete sokkal szlikebb kdrnyezetben folyik
le s igy nyert képzetei szamra nézve kevesebbek ugyan,
de sokkal kozvetlenebbek, élénkebbek és mélyebbek.

Ez a tudat parancsolélag megkdveteli, hogy necsak a
gyermek lelki vilagat, hanem a falusi életet, a falusi nép
pszichéjét is ismerjik meg.

Az 06sszes disciplinakban ehhez kell alkalmazkodnunk,
de kildndsen a mlvészeti oktatasban, tehat a rajzolasban
és kézimunkaban.

A legegyszeri(ibb pedagdgiai elv az, hogy tanitasunk-
ban a kozelebbirdl induljunk a tavolabbira, az egyszer(r6l
az Osszetettre. A mdlvészeti oktatasnal ezen elv megtarta-
sahoz a helyi tradici6 ad GOtmutatast. A tradicid a kiinduld
pont, ehhez kapcsoljuk ténykedésiinket. Ha a tradicionalis
kapcsolat mar megszakadt volna, akkor kutassuk fol az
emlékeket s vegyuk ezeket irdnyadoul.

A természet szépségéin kivil a helybeli és kdrnyékrél
valo népmdvészeti alkotdsok adjak kezdethen a mivészi
szemlélet targyi korét. Ezeken tanuljak a gyermekek a for-
ma, vonal és szin szépsegeit megismerni. Ezzel megvetjik
az izlésfejlesztés alapjait. Az izlésnek ily modon valo kép-
zésével elérndk, hogy egyrészt szivdsabban ragaszkodnanak
tradicidikhoz ; masrészt meg megszokva a nemesebb élve-
zeteket, kedélyvilaguk is finomodnék. Ezzel atjat alinok a
nyers élvezetek hajhészasanak.

Egy éI6 példaja annak, miként jarhatunk el.
Mitdl dvakodjunk ?
Hogy mindez nem utdpia, legyen szabad a magam
munkajara, illetve kisérleteire hivatkoznom. A mikor mint
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egy 10 évvel ezel6tt a Sarkdz népmivészetének kutatasa-
hoz fogtam, a sarkdzi gyermekrajzokat még nem ismertem.
Mar korulbelltl 2-3 évig jartamba Sarkdzbe, amikor Ocsény
kdzségben egy paraszthazba betérve régi himzések, csere-
pek sth. irant érdeklédtem. A haz asszonya felnyitvan tu-
lipadntos ladajat, onnan tobbfélet szedett el6. E ladaban ta-
laltam meg azt a kedves talizmant, amelynek segitségével
néhany évi munka utdn a mostani eredményt tudtam fel-
mutatni. Egy kis csomagban u. i. egy egész rajzgyijtemény
volt. Nézegetve e naivitdsukban, kezdetlegességikben is
csodas papirszeletkéket, a legnagyobb lelki gyénydriiségben
volt részem. Megnyilatkozott el6ttem egy egészen uj mdi-
vészeti kultdra.

E rajzocskdk téglalap és negyzetes alakd papir-
szeletkékre voltak kezdetleges vonasokkal ugyan, de oda-
add szeretettel ravetve. Kilondsen elbgjolt az az el6ttem
addig teljesen ismeretlen szokas, hogy a kis rajzgy(jtemény
tulajdonkép amolyan emléklapokbdl allott. Az volt ugyanis
szokasos az iskolas lanykék kozott, hogy az év végével
egyik a masiknak ilyen rajzot adott emlékbe. Ezért voltak
ilyen felirdsok pl. ,Irta Széki Judit Konczol Evikanak em-
lékbe 1903. majus 2.

A téglalapu rajzocskak nagy részének a kozepén szam-
tani feladatok voltak. Az ez irdnyban tett kutatasaim sze-
rint ezeknek igen egyszeri az eredete. Az ottani iskola
természetesen osztatlan népiskola Iévén, a tanité annak az
osztalynak, amelyikkel nem foglalkozik, csendes munkat
ad. Mar most az olyan tehetségesebb gyermek, a melyik
feladatat gyorsabban tudta elvégezni, unalméban addig,
amig a tobbiek elkészultek, ezt a szamtani feladatot szepen
kicifrdzta. A példa, mint méltdztatnak tudni, ragad. Evika-
tol latta Juditka, ettél Sarika s igy tovabb Megsziletett
egy bajos, kedves szokas. Szamitasom szerint ez a szokas
mintegy 50 évvel ezel6tt eredhetett.

A Sarkdz egyik csodas haziipari tevékenysége, az oly
elragadd szépségl fatyolhimzés kihalofelben volt. Mintegy
8 évvel ezel6tt kormanysegitséggel sikerult ezen haziipari
tevékenységet UGjjaélesztenem, a mennyiben a Sarkdzben
ma is mikod6é haziipari telepet létesitettem.
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Tanulmanyozva a haziipari telepek vezetését, rajottem
arra, hogy e vezetés esztetikai szempontbdl altalaban nem
vagy kevésbbé megfelel6. A haziipari telepek tulajdonosai
természetesen tisztan Uzleti érdekeiket veszik irdnyaddnak,
a mivészi szempont csak annyiban fontos, amennyiben ez
az anyagi érdekeket viszi el6bbre. A régi haziipari tevé-
kenység termékei azért birnak muvészi értékkel, népi za-
mattal, mert ezek minden vonasa a nép leikébdl fakad. A
mai haziipari termékek nagy része, vagy mondva csinélt,
vagy hozza nem ért6k takolmanyai.

Ez a tudat vitt azutan arra az elhatarozasra, hogy a
kis lanykak rajzkészségét a haziipar érdekében az ottani
tradiciokhoz alkalmazva tovabbfejlesszem. A tervem u.
I. az volt, hogy e kis lanykak rajztudasat és szinérzékét
kifejlesztve arra képesitsem 6ket, hogy kés6bb a haziipari
telepen, épplgy mint azt azel6tt a régiek tették, énmaguk
rajzoljak, szinezzek, tervezzék meg mindazt, amit megren-
delésre himeznidk kell. Ezzel elértem volna, hogy e héazi-
ipari alkotasok igazan népi-nemzeti jellegiik mellett magas
maveészi értékkel is birtak volna.

Ezen szempontbdl kiindulva a rajzi készség fejleszté-
sénél a legszigorubban (gyeltem arra, hogy ez a ténykedés
a maga eredeti, kedves és naiv jellegét megtartsa. Azért
Ugy a megoldas mddjaba, mint a technikai Kivitelbe nem
szbltam bele.

Részben az elkallodastél val6 megmentés végett, rész-
ben meg a magam okuldsara 6sszegydjtottem a régi rajzo-
kat. Latva, hogy ,ily iranyu rajzolassal a gyermekeknek
csak egy kis része foglalkozik, arra toérekedtem, hogy e
rajzolasi modot minél altalanosabba tegyem. E vegbdl ugy
Ocsényben mint Alsonyéken érintkezésbe Iéptem két derék
tanitoval (Gy6ry Janossal és Bocskar Ferenccel), kiknek
segitségével e rajzolas rendszeres iskolai foglalkozéssa lett.
Csakis igy Olthetett ez komoly jelleget, csakis igy vethettem
meg azt a széles alapot, a melyb6l az egész vidéket felo-
lel6 rajzkultura fejlédhetett. Munkank rovid idén belul gyo-
nyord viragot hozott. A gyermekek egymassal vetekedve
rajzoltak és szebbnél-szebb eredményt produkaltak. A raj-
zolasi kedvet még jutalmak kiosztasaval is fokoztuk.

Mint kilonds koralmenyt kell fel emlitenem, hogy mig
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Ocsényben a gyermekek elGszeretettel azokat a csodés szin-
hatast kosztlmrajzokat, az u. n. ,bubdk,-at készitették,
addig Alsdnyéken majdnem kizardlagosan ornamentalist.
lgaz, hogy utébbiak kdzott témegesen talalunk olyan da-
rabokat, amelyek elrendezés, szinharmoénia tekintetében
barmely grafikus mdvésznek is diszére valnanak. Ki kell itt
emelnem Bocskar Ferenc tanitd azon érdemét, hogy az 6
lelkességének koszonhetd, hogy az alsonvéki gyermekek
egyaltalan rajzoltak. O ugyanis el6bb Ocsényben volt ta-
nitd s itt ismerte meg a fent emlitett szokast. Ezt azutan
Alsényéken is meghonositotta.

érdekességenél fogva leirom itt a gyermekek techni-
kai eljarasat. A szines krétan Kkivil hasznaltak festéket is.
De ne tessék itt holmi gyari festékre gondolni. A kllon-
b6zd szineket igen praktikusan és olcson tudtak el@allitani-
Kulonb6z6 szinl papirost kdnnyen tudtak szerezni és ezzel
meg volt a szinforras. Egy kis vizben azutdn kiaztattak a
papirosbdl a szint, egy tolcsér formara csavart papiros meg-
adta a teljesen megfelel6 ecsetet hozza. Sokszor eleg volt
az irétoll is. Vagy még primitivebben: a szines papiros
jol megnyalazva és 6sszegongyolitve adta ugy a szinforrast
mint az ecsetet. ime, a gyermeki talalékonysag mint poé-
tolja a technikai vivmanyokat. Magam is meghddoltam ezen
elmés talalmany el6tt. De hogy valamennyi gyermek gazdag
szinskala és j6 papiros folott rendelkezzék, ellattam az
iskolakat megfelel6 papirossal és kilonb6z6 szinl selyem
papirosokkal és szines krétakkal. Egyébként pedig maradt
minden a régiben. Hogy ily primitiv eszkdzokkel is mily
gyonyor( eredményt lehet felmutatni, bizonyitja az itt be-
mutatott rajzgyljtemény, amely mar kulféldon is kivivta a
szakférfiak csodalatat, A gyermekek szinbrome vald-
saggal tobzddik ezekben, a szinek valosagos orgigja ez.

Amint altalanosabb lett a rajzolas, a feladatok szapo-
ritasarol, illetve ezeknek metodikai rendszerbe vald fogla-
lasardl kellett gondoskodnom.

Abbdl a ténybdl kiindulva, hogy a gyermekek mun-
kakedvét csak fokozza, ha a feladatok megvalasztasanal
hajlamukat kovetjik és ha mintegy éreztetjuk, hogy annak,
a mit csinalnak, praktikus célja is van, a feladatokat a kor-
nyezetlikb6l vett targyak diszitése adta.



A népmiivészet és a népneveles 103

A modszeres eljaras vezérfonalaul a mértani sikido-
mokat vettem. A kozonséges életben, a kdrnyezetben leg-
gyakrabban el6forduld sikidom a téglalap. S igy ez volt a
kiinduld pont. Kdvetkeztek utana a tébbiek. A magam fel-
adata tehat az volt, hogy toltsenek ki a gyermekek egy
bizonyos sikidomot. A nekik adott feladat azonban Ugy
szolott, hogy ,,csinéljatok egy fOkot6t, vagy diszitsetek egy
tanyért." — Kuilon ki kell emelnem mint rendkivil halas
feladatot, a konyvboritékok diszitését.

A gyljtemény vildgosan mutatja a feladatok sorrend-
ét. Kivonatosan ez a kovetkez0 :

Téglalap: gallér, kézel6, szényeg, kulonb6z6 ruhadi-
szek, konyvboriték stb.

Négyzet: szényeg, kdnyvbélés stb.

Haromszbg . 0sszehajtott keszkend.

Kor ;" tanyér.

Korszelet: fOkoto.

Ellipszis : husvéti tojas.

Kilonbdzd gérbe tonald idomok: edények.

[L&sd az illusztréaciokat!]

A figuralis rajzok sokaig csak a bal profilt mutato
kosztlimrajzok voltak. Kés6bb mindkét profilt rajzoltak s
mar bizonyos cselekvést is fejeztek ki. igy pl. a templomo-
z&s, viragot 0nt6z6 ledny, vagy almafat razo leany. Korben
forgd lednyok abrazoljak a jatszét. Ez mar komplikalt fel-
adat, mert az alakokat kulonbdz6 fordulatokban Kkellett
abrazolni.

Végul illusztrald feladatok kdvetkeztek : a libapésztor,
a halaszat stb.

A rajzolast a Il. osztalytdl kezdve végig gyakoroltak.
A kezdet olyanformén tortént, hogy mutattunk a gyerme-
keknek régebbi rajzokat és buzditottuk 6ket ilyenek ké-
szitésére. Egy része kuldnben mar otthon tulesett a kezdet
nehézsegein, mert latvan a nagyobbak buzgdlkodasat ma-
guk is tettek Kisérletet. igy azutan ezek mutattdk a tob-
bieknek a készités mddjat. Kezdetben természetesen igen
gyonge volt az eredmeény. Csakhogy minden munkat, még
a leggyongébbet is, — szeretettel fogadtuk s igy fokoztuk

a munkakedvet. ) _ S
Az itt bemutatott eredmény minden elmeéletnél vila-
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gosabban beszél. Mutatja, hogy ezt a kérdést kaptafak
szerint megoldani nem lehet. Mutatja, hogy csak azt és
annyit lehet folvenni, amit és amennyit a gyermek megért
és atérez. Meg kell ragadni a még meglevét és ezt azutan a
gyermek érzelmi és értelmi vilagahoz alkalmazkodva kell
tovabbfejleszteni. A gyermek minden munkajat, legyen az
barmily gyonge is, ha kildnben legjobb tudasanak az ered-
meénye, szeretettel kell fogadnunk. Kuldnben kedvét veszti
és az ellenkez6 célt fogjuk elérni.

Hogy a rajztanitdsnak ezen részével a nép esztétikai
érzékére mily hatast lehet gyakorolni, mutatja az a tény,
hogy pl. Ocsény kozség sok lakasanak a falat ilyen gyer-
mekkéz altal rajzolt ,,bubak® diszitik.

Tobb évi tapasztalatom szerint a nep gyermekeben
ép ugy velesziletik a szép iranti érzéknek egy bizonyos
foka, mint a tobbi tarsadalmi réteg gyermekében. Csak
kés6bb fejleszti ezt vissza a kdrnyezet és az iskola. Meg-
figyeléseim szerint a falusi iskola gyermekeinek 15-20%-a
kitind szépérzékkel bir, 50-60°/0*nal az érzék olyan, hogy
teljesen kielégit6 eredményt lehet elerni és a gyermekek csak
15-20%-anak van igen gyenge, alig fejleszthetd szépérzéke.

A kézimunka tanitasat is hasonlo elvek szerint kell
intézni. Ennek is mindig az illetd helynek akar a multban
létezett, akdr a még meglévo haziipari tevékenységéhez kell
alkalmazkodnia. Megtiltand6, hogy a taniténék ,,Muster-
buch“-ok mintdi utan dolgoztassanak. Ez megmeételyezi a
legtisztabb magyarsagl helyeket is. Mlkodésem mostani
helyén, a Nemzeti Mizeum Néprajzi Osztalyaban tett ez
iranyu tapasztalataim a lehetd legszomorubbak. Oly helye-
ken is, a hol a nép a legfejlettebb technikaval és a legki-
forrottabb formaérzékkel birt, egyes tanitdnék tulbuzgdsaga
és mondjuk ki egészen nyiltan, hozza nem értése az iskolai
kézimunka tanitdsaba idegen  Musterbuch-ok mintait
vitte bele. Az eredmény a legelszomoritébb. Elég néhany
évi ilyen irdnyu tanitas, hogy az illetd hely textilm(vészete
teljesen tonkremenjen. Az ilyen tanitoné blnt kovet el
magyarsagunk, nemzeti kultdrank ellen. A falusi iskolak
tanitongi gydjtsék 6ssze a helybeli és szomszédos kozségek
régi mintdit és dolgoztassanak ezek utadn. Ezzel megdvjak
a hagyomanyt s igy megtanitjak becslini az 6sok 06rokét.
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S ily modon nyerhetnek a gyermekek mar az iskolaban
olyan készséget, a melyet kés6bb haziiparilag is értékesit-
hetnek.

A tanitondgjeloltek figyelmét ezekre a fontos dolgokra
mar a képz6kben fel kellene hivni. Fol kellene szerelni
ezen intézeteket olyan kis népmdvészeti gyljteménnyel, a
melyek egyes darabjain a kulonbdz6 vidékek technikait es
fémotivumait megismernék, hogy kikeriilve a gyakorlati
életbe, mindezen dolgokrol méar tudomasuk és ezekben
gyakorlatuk legyen. Kilondsen ki kell irtani a képz6kbdl
is, ahol még megvannak, a ,,Musterbuch™-okat, hogy a je-
|6ltek még letezésiikrdl se tudjanak. Hiszen népi mivé-
szetlink csudas kincsesbanyaja talan leggazdagabb az egész
vilagon. Csupa szin és megfelel6 vonalmenet, bensé szere-
tet, kiapadhatatlan fantazia, mélyen meghatd GOszinteség,
becslletesség, anyagszer(iség jellemzi a magyar néplélek e
gyonyord viragait, a magyar rog e szulétteit.

Tovabba minden olyan helyen, a hol bizonyos hazi-
ipari tevékenyseg folyik, ezt a tevékenységet az iskolaval
is kell dsszekapcsolni. Az ismétl6 iskolak és a téli hdnapok
kivaléan alkalmasak lesznek erre. Ez a foglalkoztatas nem-
csak etikai szempontbdl, de gazdasagi szempontbdl is fon-
tos tényezGje lehetne a népmivelésnek. Illy maodon bizo-
nyara sok népmdivészt is adna a népiskola, a mi altal nem-
zeti mlvészetinket gazdagitana.

Mélyen tisztelt HOlgyeim és Uraim! Ezen fontos kér-
dés tovabbi részletezésével nem kivanom szives tlrelmiket
igénybe venni. Legyen szabad vegezetil még azon Ohajt
kifejeznem, hogy mélyedjink el szil6foldink sajatsagaiba,
keressuk jellegzetes vonasait. Ismerjik meg néplink értelmi
és érzelmi vilagat, bajat és vigalmat, tetterejét és almodo-
zésait, szeretetét és szenvedélyeit, csaladi életét. Ehhez
adjuk hozza azt, amit politikai és kultartorténetiink meg
koltészetlink sajatsagairol elmond.

Tanulmanyozzuk mai korunkat és ennek befolyasa
altal létestlt viszonyokat. Lassuk tisztdn az uj élettdrveé-
nyeket, a melyek népinkre hatnak, azokat a termeszetes
atalakulasokat, amelyek gondolkodasat, érzéseit, egész életét
megvaltoztatjak. Utunk nem vezet ugyan jol apolt fasorok
altal Ovezett sétdnyokra, nem vezet palotadkba. Elvezet
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bennlinket a szabad mez6re, az arnyas erd6be, hol a ma- |

darak csattognak, hol a szépséges magyar dal sir és kacag. 1
A magyar tanitoi kar kezébe van letéve az a lehet6- |

ség, hogy nemzeti kulturank gydkerénél a gondos kertész
munkajat végezhesse, munkajatol iiigg nagyrészt John Rus-
kin azon szavainak a valdra valtasa, hogy ,,az az orszag a
leggazdagabb, a melv a boldog és megelégedett emberek
nagyobb tomegét taplalja.”

Jegyzet. Az ezen fejtegetés elején lathatd datum mu-
tatja, hogy ezen elGadas megtartasakor a most foly6 vilag-
renditd habori még a jovo titka volt. Azota szilaj paripa-
kon szélvészmodra iramra rohand ,vorés ordog“-eink, el-
lenallhatlan rohammal tdmadoé vitéz honvédeink hdsiessége
felénk forditottdk a vilag figyelmét.

Ez a megrenditd, szivinket dsszeszoritd, a maga fé-
lelmetes komolysagaban fenséges vilagrengés a fenti el6-
adasaban kifejtett eszmék fontossagat kifejezhetlen hat-
vanyban emelték.

Azok a keménymark( magyar vitezek hdsiességukkel,
kitartdsukkal a ,,magyar“ nevet mar eddig is 6rokké ra-
gyogo glériaval fontdk koril- Nincs az a hala, nincs az az
érték, amellyel az irantuk vald tartozast leréhatnank.

S ha talan még lett volna valaki, aki a néppel val6
foglalkozast, a képzésére, nemesitésére forditott munkat
halatlannak hitte, annak bizonyara ©rokre elnémultak
kételyei, — a majdan bekdvetkezendd dics6séges béke U
korszakot hoz hazankra. Ez a korszak csak a minden
téren kifejtendé nagy munka jegyében indulhat meg. A
haboriban elesettek altal veszenddbe ment nagy lelki és
fizikai er6ket, a rengeteg anyagi vesztességeket az életben
maradottak nagyobb munkajaval kell kipotolniok, helyre-
hozniok.

Minden értéket fel kell hasznalni. Nem szabad par-
lagon hevertetni semmit sem, még kevésbbé pusztulni en-
gedni. Mindent meg kell ragadni, ami a nép intellektusat
emeli, gazdasagi viszonyait javitja, erkolcsi erejet erdsiti.

A magyar tanitéi karra var az a nagy nemzeti misz-
szi6, hogy a népunkben lakoz6é gydnyorl tulajdonsagokat
istapolja, ezeket tovabb fejlessze, hibait javitsa, az alta-

»
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lanos kultara ezernyi tényezGivel megismertesse, a gazda-
sagi érdekeket szolgadlé moddozatokat birtokaba juttassa.

llyen munkaval lesz a tanitoi hivatas igazan gyoényo-
rivé, ez &ltal lesznek a tanitok a bekes munka hoseivé.

Hol kellene hazankban
kisegit6-iskolakat allitani?
Irta ELTES MATYAS all. kisegit6-iskolai igazgatdé Budapesten.

A hilyék nem produkalé erdk, de sok er6t lekdtnek.

A plymouthi polgarmester a hilyék fajdalomtol men-
tes kivegzéset helyénvaldnak tartja, ha 6t évi intézeti ke-
zelés utdn sem adjak jelét visszatéré szellemi képességeik-
nek. Indiana allam 1907-ben torvényt hozott, amelynek
alapjan a hulyék egy részét sterilizaljak. Hasonlokép nyilat-
" ozott dr. Herisau is, tovabba az északi orszagok abnor-
malisai érdekében megtartott kongresszus is 1912-ben. Ezek
a mivelt emberiséget Ggy akarjak ettdl a bajtdl megsza-
Daditani, hogy eltémik annak a forrasat. Feltéve, hogy ez si-
kertl, akkor is visszamarad még egy masik csoport, amely a
statisztikai adatok szerint a népiskolai gyermekeknek 1'5-
2'5%-at teszi kis akiket szintén nem szdmithatunk a toké-
letes képességliek koze, de akiket azért hilyéknek sem lehet
nyilvanitani. Ezeket még akkor sem lehet megsemmi-
siteni vagy artalmatlanna tenni, ha a rendesek és a kivalok
védelme végett a hilyékkel szemben a fentebb emlitett
drasztikus eljarasokhoz lenne kénytelen folyamodnia téarsa-
dalom. Ellenkez6leg arra kell torekednink, hogy a gyenge
tehetségliek tobbé-kevésbbé korlatolt erdit is beillesszlk és
felhasznaljuk néplink gazdasagi életebe. Erre az elemi is-
kola nem alkalmas. Annak egész berendezkedése a norma-
lis, egészséges értelm( gyermekekhez van mérve. A gyon-
geelméjli, gyongetehetségli gyermekek utobb emlitett cso-
portjaval a kisegité-iskolak foglalkoznak. Ezek az 6 kilén-
leges berendezkedésikkel annak az eszmének a szolgala-
tdba szegOdtek, hogy a gyongetehetségl és gyongeelméjli
gyermekeket, fogyatkozasuk dacara is hasznavehetd, 6nallé
emberekké, polgarokka képezzék ki. Hazankban is vannak
kisegit6-iskolak: Budapesten a VIII. Mosonyi-utcai allami
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kisegit6-iskolan Iciviil 3 6nallé je'legli és 6 elemi iskola
mellett m{kod6 kisegit6-iskola van. A tanulok szama 741,
ezek oktatasat 65 tanerd latja el. A vidéki varosok kozl
Brassoban, Csongradon, Debrecenben, Egerben, Kecskemé-
ten, Marosvasarhelyt, Nagybecskereken, Szatmarnémetin és
Szegeden vannak Kisegité-iskolak ; ezekben egyuttvéve 390
tanulot tanitanak, a tanitok szama 23. Osszesen lehat 1131
gyongetehetségli gyermek részesil ma a lelki képességének
megfelel6 szakszer(i nevelésben és oktatdsban hazankban.

Ez azonban igen csekély eredmény az igazi szlkséeg-
lethez meérve.

A gyongetehetségl és gyongeelméjli gyermekek, az
Ujabb megallapitasok szerint, az elemi iskolai oktatasra ko-
telezett korban levé gyermekeknek 1*5—2'5%-at teszik. Ha-
zankban ezt a szamot a rendelkezésemre all6 adatok alap-
jan 15 2%'ban vélem megallapithaténak. E szamban nin-
csenek benne a zart intézeti nevelésre szoruld hiilyek és a
stlyos elmebeli fogyatkozasban szenved6k, csak azok, akik
a kisegit6-iskolai oktatasban eredménnyel vehetnek reszt.
A legutébbi (1910 évi) népszamlalé statisztika szerint
2.204.294 iskolakoteles (6—11 éves) korban levé gyermek
van hazankban és igy a kisegit6-iskolai oktatasra szorult
gyongetehetségliek szama 33.074. Hogy ez a szam megfelel
a vald allapotnak, vagy jol megkdzeliti azt, bizonyitja az
intelligencia vizsgalat eredménye is, amely szerint az ab-
normalisan elmaradd gyongék szama 1'8% (L ,,A Gyermek"
1914. aprilisi szdmaban.) Ebb6l a szambdl elhagyandok a
kisebb helységekben talalhaté gyongetehetségliek, akikrdl,
minthogy kilon osztalyt 1—2 gyermek szamara felallitani nem
érdemes, talan agy lehetne legcélszer(ibben gondoskodni,
hogy a tanitot a velik val6 kilonleges elbanasokrol az e
célra szolgalo tanfolyamokon kioktatndk s a gyongék neve-
lését megfelel6 ellenszolgaltatas fejében 6ra biznak.

A nagyobb kozségekben pedig kisegité-iskolakat kel-
lene a szlikséghez mérten Allitani, ahol megfelel6 nevelés
oktatds es az iskolan tdl terjed6 gondoskodas, tamogatas
mellett hasznos, munkas embereket lehetne nevelni a gyon-
gékbdl. Ezt a vallalkozést, természetesen a helyi korok be-
latd kezdeményezésére, a vallas- és kdzoktatastigyi minisz-
térium is messzemend tamogatasban részesitené, aminthogy
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az eddigieket is tamogatja a szaktanitdk fizetésének maga-
ravallalasaval és a kisegit6-iskola dologi sziikségleteinek
ellatésaval.

Az eddig el6adott adatokbol konnyl megallapitani,
hol kellene hazankban kisegit6-iskolakat felallitani. Ott, ahol
megfelel6 szamu gyongetehetségli gyermek van. Alabb fel-
sorolom azokat a kozségeket, amelyekben kisegit6-iskola
alapitasara elegendd gyongetehetségl talalhato*

Kisegit6 iskolat mindazokban a kdzségekben, véaro-
sokban kellene alapitani, ahol a 6—11 éves gyermekek
szama az 1000-en felul van, ahol tehat a legkisebb, 1570
mellett is, legalabb 15 gyongetehetségl talalhato.

Az alabbi kimutatasba varmegyék szerint vannak fel-
sorolva azok a kozsegek, ahol kisegit6-iskola sziikségesnek
latszik. Téajékoztatasul megjegyzem, hogy a zarojelbe tett
szam az iskolakdteles korban levd gyermekek szamat sza-
zasokban fejezi ki. Ezt a szamot 1'5-el megsokszorozvai
megkapjuk a gyongetehetségli  gyermekeket. A romai
szam pedig azt jelzi, hogy hany osztaly( kisegit6 iskolara
lenne abban a kozségben szikség.

Abauj-Torna vm. Kassa (48—Vij.

Also-Fehér vm. Gyulafehérvar (12—), Nagyenyed

,L\rad vm. Arad (65—V), Borosien6 (10—), Elek (11—
I) Kirtos (13—), Magyarpecska (11), Opecska (14),
Vilagos (10—).

Bacs Bodrog vm. Ada Z\patin (14—), Bacs-

almas (16—II% Baja 24—IIE( amok (11), Bezdan SlO—l)
Csantaveér (1 —Q Cserven M Csurog 15—| anos-
halma (18I), Kula agyarkanlzsa eI

kit (11—) Moholly) Obecse (2711, 52|vac 1
Orszéllas (10—|) eterreve (161), Szabadka (12—

. Szenttamas (21—]1) Temerin (1 ) Topolya g17—|z)
vidék (38IN), Zertva (42—V), Zombor (3 sablya

12-1
( aranya vm. Mohéacs (19—1), Pécs (51—V).
Bars vm. Léva (12—). o
Békés vm. Békés 36—|I? Békéscsaba (57—V), Békés-
szentandras (11—), Doboz (11—), Endréd (21—1), . Flzes-
armat |\ﬁ13—| ), Gyoma 16—8 uIa 31—1I? Korosladany
ezOberény (18—l), Oroshaza (29 Ocsod O—
Szarvas (3611), zeghalom (13), Totkomlos
Vésztd (12—I
Bereg vm. Beregszasz (17 II), Munkacs (23I).
Beszterce-Naszod vm. Beszterce (13—).
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Bihar vm. Berettyéujfalu gLZ—TD' Nagyszalonta (22—11)
Nagyvarad (66—V1), Sarkad él ) B

Borsod um. |osgyor (261), Mezbkovesd (25I)
Miskolc (60—V).

Brasso vm. Brassd (41—V).

Csanad vm. Battonya (18I), Csanadpalota (104),
Maké (45—V), MezGhegyes (11—), %(ylak 19—|I)

Csik vm, Ditro (10, Gyergyobe
gyoszentmiklos (10).

Lsongrad vm. Csongrad (30—I1),2 Hodmezovas_arhel
{7MI) orgos (11—), Kiskundorozsma (27—Il), Kistele

Gyer-

12—1),"Mindszent (13—1), Szeged (142—XX),3 Szegvar (10—
), Szentes (37lI).

Esztergom v n. Esztergom (20—II?

Fejér vm. Ercsi E , Hercegfalva (14—), Mor (15—
I) , Székesfehérvar (

Gy6r vm. Gyor (50—|

Hajdd vm. BaImazulvaros (191), Debrecen (208-VI111),4
Hajdu-Boszormeny (41—V), Hajdudorog (15), Hajduhad-
haz (14), 4I—I_‘dunanas ﬁl ; Hajduszoboszlo (23),
Nadudvar 1 ), Puspokladany 18—|I)

Haromszek vm. siszentgyorgy
Heves vm. Eger ( 3§—| %.la/ ong yos f Hatvan

17—||_% Heves 13—I) Tisza ured 12—|)
ont v elmec- és Bélabanya (20I). ]
Hunyad vm. Déva (10), Pefrilla (10), Petrozsény

13-1).
( asz-Na y-Kun-Szolnok vm. Dévavanya 17—II2 gﬂi/
vernek (10), Jaszapati (16I), Jaszarokszallas (1
Jaszberény (41—V), Jaszfényszaru (12—), Jaszladany
14), Karcag (30—|II) Kistjszallas (17—l), Kunhe[q
12—), Kunszentmarton (13—), Mez&tur (34—|II Szolnok
36—|II) Tiszafoldvar (11—), Torokszentmiklds (37—lI),
Turkeve (17l

Kolozs vm. Kolozsvar F61—\/) )

Komarom vm. Fels6 aIa (13), Guta (14—), Koma-
rom (23—l), Tatabanya (11—), Tatatovaros (14—).

rasso-Szorény vm. Lugos (19l), Resicabanya (19—

n Sta{erlakanlna (14).

Lipté vm. RoOzsahegy (15). o

Maramaros vm. Borsa (13—), Felsoviso 14—|%, Huszt
(161), KOrosmez6 (13—1), Maramarossziget (28—Il)

X Brass6ban 3 osztaly( kisegit6-iskola van. (1911.)

2 Csongradion 1 osztalya kisegito-iskola van. (1907.)
J) Szegeden 3 osztalyu kisegit6-iskola vau, (1913.)

*) Debrecenben 3 osztalya kisegito-iskola van. (1908.)
s) Egerben 2 osztalya kisegito-iskola van. (1907.)
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Maros-Torda um. Marosvasarhely (27—11).5
Moson um. Magyarévar (14—).
Nagy-Kiikiills um. Medgyes (10—), Segesvar (10).
‘Nograd um. Balassagyarmat (12 ), Losonc (13—,
Salgotarjan (18I).
Nyitra um. rsekUJyar (221), Galgoe (11—-), Miava
(L7I), Nyitra 194I), Otura (10—1 Postyén 10—|)
Pest um. Abon (21—| Budafok élZ—, Budadrs
11), Budapest (760—CXXpj, Cegléd 44 , Cinkota
10), Csepel (13—, Erzsebetfalva (42 Godallo (10
Izsak (1 ), Kalocsa (14), Kecskemet 89 —Vii 3 Ke-
cel (124), Kiskoros 161), " Kiskunfélegyhaza
Kiskunhalas (@II), Kiskunmajsa (24—1), Kispest 4011),
Kunszentmlklos (12), Lajosmizse 16—II2 Monor (17I),
agykata (13—1), Na koros (36—II), Pestszentl6rinc 11—
I) akospalota (32—I111), Soltvadkert (11—I) Soroksar (18—
1), Szabadszallas 13—| Ta i0szele 13—| Ujkecske
(13), Ujpest (67—VI 7) Vecses %
ozsony um. Nagyszombat Pozsony 9—W1).
Saros um. Eperjes (18—I).
Somogy um. Kaposvar (2 —III)
(39_|S(3pron um. Csorna (11), Kapuvar (10), Sopron
Szabolcs um. Biidszentmihaly (10), K|svarda
Nagykallo (11), Nyirbator (10—I), Nylregyhaza
Polgar (17I), Ujfehertd (17—I).
Szatmar um  Szatmarnémetil) (40—II), Szﬂagysomlyo
10—2 Zilah (10).
zolnok-Doboka um. Dés ( 12—_?
Ternes um. Fehértemplom (10—), Temesvar (17—MW),
Versce (30—ill).
Tolna um. Dunaféldvar (17—I1), Paks (19—l), Tolna

(10).
ordaaranyos um. Aranyosfd (10), Fehérvolgy (10),
Torda_(161).
Torontoi um. Aracs 12—I) Melence (12—), Mokrin
§\1|2—]) Nagy becskerek (2 LJ°). Nagykikinda (32—11)
agyszentmiklos  ( 13—| Pancsova (22—l), Torokbecse
1O—|)r Zsombolya gr
rencsén um. ur20|alva (13—, Zsolna (10).
Uduarhely um. Székelyudvarheiy (11—).
Ugocsa um. Nagysz6llos (11—).

I) Marosvasarhelyt 1 osztalyd kisegit6-iskola van. (1913.)

s) Budapesten 741 gydnge tanul6t tanitanak 30 osztalyban. (1900.)
I) Kecskeméten 3 oszt, kisegitd-iskola van. (1908.)

# Szatmarnémetin 1 oszt. kisegito-iskola van. (1907.)

# Nagybecskereken 3 oszt. Kisegito-iskola van. (1912.)
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Ung um. Ungvar (19I). )
Vas vm. Készeg (10), Sarvar (10), Szombathely

37-ni

( \}eszprem vm. Péapa (27—111), Veszprém 18—|Iz
Zala vm- Nagykanizsa (3 II Zalae erszeg
Zemplén vm, SatoraIJaUJher 25—|I% Sarospat

(15-1

£0Iyom vm. Besztercebanya (10), Gyetva (11—),
HerenchvoIgy 12—), Zo6lyom (l ).

iume

A klseg|to -iskolak alapitasara vonatkozd kezdeme-
nyezésnek a Gyermektanulmanyi Tarsasag fiokkoreitdl kell
kiindulnia. Igen megkonnyiti dolgat az a varos, a melyik
némi tamogatast (helyiséget, f(itést, évi hozzajarulast) meg-
ajanlhat.

Az eszme megéri a faradsagot, mert nagy, nemzet-
gazdasagi célokrol van szd. A korlatolt képességlieket és
abnormalisakat, akiknek nagy része eddig mint koldus, csa-
varg0, prostitualt, tolvaj, a szegényhazak és bortonok la-
koja tengette életét és csak terhére volt a tarsadalomnak :
keresd képesse kell tenni, hogy mint becsiletes dolgozd
munkas maga keresse meg a kenyerét s ne legyen senki-
nek a terhére.

Hogy ezt ezen az utdn elérhetjiuk, bizonyitja az a ko-
ralmeény, hogy a kisegit6-iskolabol kikerilt gydngetehetsé-
glek 75%'a onall és teljesen keres6képes munkas lesz.

(Joof esvedelem.

A foldreform és anevelés.
Ita Gyulai Aladar forealisk. tanar Budapesten.

»A piszokkal boritott sz(il6i haz nyomorusaga mindig
meg fogja semmisiteni azokat az eredményeket, melyeket az
iskola nehéz munka aran elér*, mondotta Robertus porosz
kdzoktatasligyi miniszter egyik beszédében. A nevelést, an-
nak hatasat és eredményeit az 6rokolt tulajdonsagoknal
és a veleszuletett szellemi er6knél is jobban befolyésoljak
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a kornyezet, a korszellem és a természeti viszonyok. A
csalad és a szocidlis viszonyok az a terllet, amelyen a
foldreform és a pedagogia talalkoznak. A fold, amelyen a
gyermek megsziletik, tobbé nem a szil6i haz, nem a szil6-
fold, hanem adas-veteli objektum. A foldreform vissza
akarja adni a gyermeknek a szil6i hazat, annak minden
nevel i értékével egyetemben, Utjaba akar allni a csaladi
élet szétesesének, mely a folddel (izott visszaéléseknek
természetes kdvetkezménye. Amilyen a csalad, olyan a
nevelés. ,.Sehol sem latja a gyermek a kdrnyezetet olyan
leplezetlendl, mint a csalddban. Itt nyilik alkalma a kornye-
zetnek szivebe, leikébe latni."]) Tehat annal tisztabbnak
kellene a csaladi életnek lenni , Am a mai életviszonyok az
atyanak, s6t sokszor az anyanak a befolyasat a nevelésre
a legminimalisabb mértékre szoritjak. Nagy pedagodgiai hat-
rany szarmazik abbol is, hogy a gyermek nem latja a szll6k
munkajat, akik a csaladi otthontdl tavol keresik meg ke-
nyerliket. Azt az erkoélcsi ertéket, mely ezzel a nevelés
szamara veszendBbe megy, tavolrdl sem potolhatja az iskoE.
A lakasinség, amely sziil6oka az egész lét dragasaganak,
szétdulja a csalad nyugalmat, gondokkal gy6tri az anyat,
akinek higgadt kovetkezetességgel kellene gyermekei neve-
lését iranyitania.

A lakésinségbdl szarmazik két olyan veszedelme a
»gyermek szdzadanak", mely e szOra alaposan racafol: 1
az alvasi viszonyok, 2. a folytonos koltozkodés. Az elsét
kulonb6z6 statisztikak mar eléggé ismertették. Nem kisebb
pedagadgiai, erkolcsi és egeszségi jelentGsége van a koltoz-
kodési viszonyoknak a gyermek fejl6ddésére. Erdemesnek
tartottam tehat egyik févarosi polgari iskoldban erre nézve
is statisztikat késziteni. Ez az iskola az 1. kér. Fehérsas-
téren van. Azért vdlasztottam épen ezt, mert néhany ev-
vel kordbban ugyanitt készilt a legpontosabb adatgydjtes a
tanuldk alvasi viszonyair6l.d A két statisztika kiegésziti
egymast. Mindkett6 a kilsd kerlletekb6l meriti anyagét, a
lak&sinség talajabol. Amint a tulzsdfolt lakdsok a nagyva-
rosi lakasbérek csimborasszdi magassagabol erednek, a foly-

*) Hofmann : Jugenderziehung und Bodenreform.
1) A Gyermek. 1911- évf. 1. 97. 203 1



-

114 A foldreform és a nevelés

tonos koltozések is ugyan erre az okra, vagy a lakasnak
nevezett oduknak hianyaira vezethet6k vissza.

I. A fehérsas-téri iskola 549 tanuldja kozil az 1913/14
tanév végén abban a hazban lakott még, amelyben meg-
sziletett, 10 els6, 8 masodik, 10 harmadik és 6 negyedik
osztalyu tanuld, dsszesen 34-en, az iskola tanulGinak 6 sza-
zaleka.

Il. Szileinek nem bérelt, sajat otthonaban lakott 23
els6, 17 masodik, 12 harmadik, 8 negyedik osztalyu tanuld
Osszesen 60 vag/is 11 %e

lll. A polgéari iskolaba vald belépés oOta a tanulok
szuleinek koltozkodéseit a kovetkezd tablazat szemlélteti,

A polgéri iskolaba valé belépés oOta koltozott.

Osztdly, (-szor. 1-szer. 2-Szer. 3-szor. 4-szer. 5-szOr. 6-szor.

a 4L 5
b. 47 4, 1
| c 43 8
d 40 7.
a. 42 7. 1 1
N b 32 12 4,
c. 3L 10. 1 5. 1
a. 2L 7. 6. 3
. b. 18 8. 5 3 4, 11
c 19 n 3 4, 1
r 2i. 14 2. 6. 1 1
< 21, 16. 5 3. 2.
Osszes. 376, 109. 28. 25. 9 2,

IV. A mas varosrészbe vald koltézés folytan iskolat
volt kénytelen valtoztatni az 1913/14 tanév folyaméan
10 tanulo, kilépett vagy mas iskolaba iratkozott be 11, te-
hat 21 gyermeknek el6menetelét és életmodjat zavarta meg
a lakasviszonyok tarthatatlansaga.

V. A két fels6bb osztaly tanuloi kdzott még szomo-
rabb adatok vannak. Ugyanis 206 gyermek kozil 61 eset-
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ben tortént iskolavaltoztatds a tanuld évek folyaman. A 16
esethdl 32 esik a két IV-ik, 29 a Ill. osztaly ndvendékeire
Megéllapitottam, hogy 42 esetben a tavollakas volt az is-
kolacseret el6idéz6 ok.

Ez a szomor( statisztika legjobban bizonyitja, hogy a
mi tanul6ink nagy tobbségének tulajdonképen nincs ottho-
nuk. Hiszen csak nem nevezhet6 annak az az agyonszidott
piszkos odd, melybdl egy-két hét mulva egy masik hasonld
vagy alig jobb helyre koltéznek, hogy azutan ujbdl felszed-
jék satorfajukat vég nélkili bolyongasuk folyaman. Hogy
az Orokos vandoréletmod a tanulok iskolai elébmenetelét a
lehet6 a legnagyobb mértékben hatréltatja, kétségtelen. Az
iskola minden évben méas és mas tanuldkat kap. A koltoz-
kodés koltségeitbl sujtott szul6k pedig kénytelenek gyer-
mekeiknek uj konyveket, tanszereket venni, ha tudnak. A
legnagyobb rombolast viszi azonban véghez a lakasinség a
gyermekek lelki vilagaban. Uld6zott madar a gyermek, akit
elszakitanak az iskolatol, amelyben tanitjat szereti, ahol
kis tarsaival az els6é baratsagot kototte, kordn megtanulja
a szegenységnek testi és lelki szenvedeseit. Van olyan gyer-
mek, aki otthon soha sem volt. Orokké a tarsadalom jo-
tékonysagat élvezte mint csecsemd, mint kisded, mint gyer-
mek. Hogyan varhaté el t6le, hogy aki soha sem ismerte
a csalad, az otthon fogalmat, maga egykoron hazajat, a
maga nemzetét szeresse. Valhatik-e bel6le gyengéd szere-
ret6 csaladapa? Bel6le, aki a gyengédséget csak a joté-
konysag formajaban ismerte a maga gyermekkoraban,
melynek egyik lelki sajatsaga a gyengédség, a szeretet
utan valo vagyakozas. A foldreform mozgalom arra térek-
szik, hogy a foldet a torvény védelme ald helyezze. A
birtokviszonyokat szabalyozni kivanja a tarsadalom, a csa-
lad szempontjabdl. A rog, a szul6fold, amelyhez annyi sok
erkolcsi, anyagi kapocs fiz6dik, ne legyen a vagyonéhes
spekulaciénak martaléka. Ebben a pedagdgusoknak a
»foldreformerekkel* kezet kell fogniok, mert hiszen a fold-
éhségnek épen az ifjusag esik legel6szor aldozatul A te-
lekspekulacio veszi el a gyermekt6l a varosban a napfényt(
leveg6t, a jatéktereket. Fizikailag és erkolcsileg karat vall-
jak az 0rokos koltozkodésnek, mivel nemcsak iskola-, ha-
nem altalanos milié valtozasok jarnak.
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Rein Vilmos egyik tanulmanyabanl) kifejti, hogy a
a foldreform a neveléstiggyel a legszorosabb kapcsolatban
van. Nagy hiba, hogy a gyermek az iskoldban naponta
hallja, hogy mit jelent a haza fogalma. De a hazai foldnek
gazdasagi jelent6sége, gazdasagi fogalma sokszor még
a tanito el6tt is ismeretlen. Pedig a foldnek gazdasagi és
szocialis szempontbol vald megvilagitasa az iskola feladata. 1
A vallastorténet, a zsido nép foldtorvényei alkalmas kiin- |
dulépontul kinalkoznak. Ezt a fonalat kell megragadnia
azutan a tortenelem tanitdsanak. Minél szélesebb korokbe
hatnak az allampolgari nevelés kdvetelményei, annal jobban 1
tolti el a nemzeti mivel6dés hiveit az a tudat, hogy a j&- |
vendd allampolgarban a hazai fold szeretetét az allamelet ]
megoldasra vard feladatai irant valo értelemmel kell egye-
sitenie. Minél inkabb torekszenek a centrifugélis erdk az
allami, a tarsadalmi szervezet felforgatasara, annal szik-
ségesebbé valik, hogy az iskola szigorian tudomanyos, |
torténeti alapon korunk gazdasagi és szocialis viszonyait |
és a jov6 feladatait Gszintén megvildgitsa. A torténelem
tanitojanak feladata a koreszmék megértése s ezek kozt
elsé helyen all a foldreform. A foldrajz keretében is kinal- |
kozik alkalom e nagy probléma targyalasara, hiszen a mo- |
dern foldrajzi oktatasnak egyik els6rendd feladata a gaz- |
dasagi kérdesek fejtegetése. Az irodalmi targyak, olvas- I
manyok szintén'belevonhatok a féldreform-mozgalom meg- |
vilagitdsaba. A szamtantanitasnal alkalmas példak allnak 1
rendelkezésre. Mindez a fennall6 tantervek keretein beldl |
megvalosithatd, sét szoros kapcsolatba hozhaté az allam-
polgari nevelés céljaival. Ugyanis ez csak az egoizmus legy6-
zetésével, az igazsdgérzet nevelésevel, az egyéni lelkiisme-
ret fokozatos fejlesztésével érhet6 el. A foldreform mozga-
lom pedig minden egyébnél alkalmasabb e nagy nevelési
elvek megerdsitésére.

A foldreform szocialetikai probléma, melynek megol-
dasaért kizdottek Solon, a Grachusok ; megvolt a népek
primitiv torzsszervezetében ; inditdé oka volt a nagy pa-
rasztlazadasoknak és a forradalmi megrazkddtatasoknak. E,
torténelmi tanulsagok is arra nevelnek, hogy a foldnek,

1) Bodenreform und chularbeit.
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mint a nemzeti és az egyéni lét alapjanak, a torvények vé-
delme alatt kell allania, melyek minden visszaélést, az al-
talanos jOlét karara elkOvetett minden jogtalansagot meg-
szlintetnek.

Ha a foldet, mint az ember munka és lakashelyét, a
torvény a dolgozo ember otthonavéa fogja tenni, akkor a ne-
velés aranykorat fogjuk megérni. Az egészséges otthon egész-
séges nemzedek felnevelését jelenti. A varosoknak a birtokuk™
ban Iéve telkeken, foldeken egészséges lakOhazakat, jatékte-
reket, iskolakerteket, kertvarosokat, parkokat kell épitenitk-
Egy egészséges és megelégedett lakossag felvirdgoztatja a
varosokat, mig egy szegény kétségbeesett lakossagu varos-
ban, ahol soha sem elég a korhaz, legel6szor az ifjusag és
vele egyutt az egész kozjoiét jut pusztulds utjara.

Amikor ez a dolgozat készilt, a vilighabori még az
id6k mélyében szunnyadt. A foldreform szlikséges voltati
ennek a problémanak pedagdgiai jelentdségét épen a ha-
borG alatt ismertiuk fel legjobban. Remélhetd, hogy a béke
aldasa a forrongé gazdasagi es tarsadalmi kérdéseket is
kozelebb hozza a megoldashoz.

Erkdlcsnevelés és gyermektanulmany.

Reflexiok Foerster el6adasara.
Ira Domokos Laszl6né, Budapest.

Foerster V. muncheni egyetemi tanar, ismert ird,
elGadast tartott Budapesten a Patronazs Egyesiletek Or-
szagos Szovetségének felkérésére. El6adasanak cime volt :
»Psychologische und moralpddagogische Gesichtspunkte zur
Jugendfursorge.” (Lélektani és erkdlcspedagdgiai nézGpon-
tok a fiatalkortak védelmében.)

Célom csupan az, hogy a hallottak alapjan ramutas-
sak a magyar gyermektanulmanyozasnak e téren betdltendd
fontos szerepére.

A fiatalkorGak nevelése, tényleges megmentése és a
fiatalkortak biraskodasa kortl valojaban a legnagyobb jo-
akarat sok bizonytalansaggal és eredménytelenséggel paro-
sul. Oka ennek, hogy a serdilt koruak lélektana és fejl6-
déstana még feldolgozatlan. Ez az egyetlen alap, melyen
biztos munkat végezhetnek. Egyel6re szép szdk hangzanak,
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altalanossagok, elvek és nézetek, jol bevalt nevel6-receptek,
okoskodas és raolvasas valamire, amir6l nem tudjuk, hogy
mi. A serdilt gyermekek finom komplikaltsagat ismerd
nevel6k és gyermekbirak szlksegesek, tovabba pszicholo-
gusok pontos nevelése, a gyakorlatban kdvetelt nevelés
eredményének és kudarcanak aprolékos feljegyzése, serdult
dokumentum gydijtése és feldolgozasa — ezek a megel6z0i
az eredményes eljarasnak.

Foerster mdveibdl él szerte Europaban az idézetekbdl
taplalkozo6 irodalom, melynek indukci6-anyaga nincs, hogy
maga sz(rjon le tételeket a fiatalkoru gyermek pszichéjerél.
Foerster népszer(isége onnan ered, hogy pozitiv anyagon
keresi bels6 ragdit és motivumait a fiatalkord cselekve-
seinek, felfeszegeti a kohdt, melyben tehetetlendl topor-
zékold erbk és tlzek égnek és idénként explodalnak.

Felemeli a maszkot, melyet a kamasz fid és leany
szantszandékkal hordoz magan, hogy takar6zzék a nevelés
kellemetlen és erGszakos beavatkozasa ellen, hogy a magaé
lehessen és mert egész szakadekot érez a maga belsd vi-
laga és a felnGttée kozott. Energidja, aktiv tettvagya, érve-
nyesllni akarasa, érzékeny és sokszor elnyomott, megolt
becsvagya, mint a benzingaz fesziltsége a megindulé auto-
ban : berreg és priissz6g, pofékel, zakatol és hangosan cso-
rompdlve neki megy mindennek. Micsoda energia-értekek
rejlenek e rosszul alkalmazott kirohanasokban, melyeknek
belsd rugoja sokszor a tehetetlen és sértett becsvagy, hogy
valami nagyszer( és megdobbentd dologban hangsulyozza
es emelje ki a maga énjét!

Foerster kutatja a pozitiv és fejl6déstani hatteret a
tények mogott, az érzelmek lélektanat és motivumait, de
még szétszort és kinos bizonytalansaggal halad a tények
kdzott ; még nem talalta meg az egységes gerincet, melyre
az egyes esetek tapadd pontja railleszkedik. Sohasem
mondta ki a ,gyermektanulmany* szét, de sdrln és
el6adasanak legérdekesebb részeben hivatkozott Stanley
Halira és amint egyszeren &sszefoglalta, az ,,amerikai
nevelésre és gyermeklélektanra.” Kiderllt, hogy e néven
szerénykedik a pedologia.

A gyermekek haborus Itéleteir6l most folyd adatfel-
dolgozés, valamint a most folyd tanulmanyok a gyermek-
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tarsulasokrdl valoszindleg vilagot fognak vetni e kor bizony-
talansagaira, hogyha a magyar gyermektanulmanyozasnak
ez a része napfényre kerul. Kivanatos, hogy egyik magyar
gyermektanulmanyozénak adatai, amelyeket a gyermekek
titkos tarsasagairdl gydjtott, miel6bb nyilvanossagra ke-
riljenek. lgaz, hogy ez adatok a mult év Gszére hirdetett,
de a hdbort miatt elmaradt lipcsei nemzetkdzi népnevelési
és népmlivelési kongresszuson voltak el6éadandok, de ez a
kortlmény ne akadalyozza meg az adatok feldolgozésat és
kozzetételét. Nem nélkilozhetjuk immar a gyermek erkolcsi
fejl6désére vonatkozé adatokat.

A gyermek erkdlcsfejlddéstan majd meg fogja adni a
kivalo el6add igen rokonszenves tanitasainak is a Kkivant
gerincet. Azt hiszem, el6adéasaiban talalkozni fogunk az
»amerikai" pedologia mellett a magyarral is.

A 14—15 éves fidknal, a bandak, szbvetségek szer-
vezésének idejében nincs szubjektiv becsulet; dnmagaért
vald, mindenek folott vald a titkos szovetség becsiilete,
amelyért végzetes tettekre képesek. A tarsulas sziksége
fellép elemi erOvel és oriasi jelentGséglivé valik, melyért
élnek-halnak és vészes meggondolatlansagokat visznek vég-
hez a banda szuggesztiv hatasa alatt. A gyermeki blintet-
tek nagyrésze erre vezethetd vissza. Kilonds finom pszi-
holégia sem kell ahhoz, hogy a gyermekb(inds elbiralasanal
ezt meglassa ; észrevegye a Kielégitetlen becsvagy forrd
szomjusagat, meglassa az intellektualis téren tanitéibdl hat-
térbe szoritott gyermek lobog6é Onérzetét, az otthoni félre-
toltsagban ébredd dacot, hogy egyszer a maga erdit érezze
és megmutassa. Az életet kormanyz6 vilagfaktor, mondja
Foerster, nem csupan az éhség és szerelem, hanem az
ervenyesilni  akards, az énnek torekvése, hogy erdit
ereztesse.

Erdek nélkili kényszertanulasok fokozzék a gyermek
bels6 elhagyatottsagat és erdinek Kielégitetlenségét. Ennek
egyetlen orvossaga a kedvenc foglalkozasok felkarolasa, —
lasd az érdeklddésre épitett modern pedagogiat | —a szak-
szer(isegig fejlesztése, mert semmi sem elégiti ki annyira a
blints elGéletli gyermeket, mintha magat bizonyos téren
kivaloan képzettnek érzi.

Az amerikai sport-nevelés edévoldalu nyerseségével
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szemben felemliti Foerster egy amerikai reformiskola ne-
vel6eszkozét, melynek tendenciaja az ifj nyers erbékész-
letet a k6zOsség érdekében hasznositani. Ez a testfejlesz-
tés mellett az erkdlcsi érzest is fejleszti. E reformiskola
ndvendékei a hataros falu minden k6z6s munkajaban részt
vesznek, tlizoltosagban, éjjeli 6rkddésben, aratdsban és csép-
lésben, utak javitasdban stb. A hivatasra nevelés mellett,
javitd intézeteinknél ezt is lehetne vezetni.

A mozgas fegyelmezetlensége sok bintény eredete,
az 0szton gatlas neélkil kitoér. Ez ellen ajanlja Foerster a
Dalcroze-féle ritmikus format, mint a mozgasok fegyel-
mezésének erds eszktzét. Nagy baj, hogy a vallasos és
erkdlcsos nevelés a 14—18 eves ifju idealjarol, az er6em-
berrél, a magat izommal, g6ggel, bosszuval, ©6kol férfias-
saggal dokumental6 idealrél nem tud bels6 atmenetet te-
remteni a krisztusi testvériség, onfelaldozas, lelki finomsag
€s nemesseg idealjahoz.

Nem a kdrnyezethez valé alkalmazkodasra kell ne-
velni az ifjusagot, hanem — és evvel bucsuzott t6link
Foerster —arra, hogy maga teremtse megmagasabb idealok
nyoman jévendd kdrnyezetét.

Magyar nyelvtan. A polgari fidiskoldk, a polgari és
fels6bb leanyiskolak 1. osztalya szamara 0Osszeallitotta
Petri Mor dr. Otddik kiadas. Ara 1 K 50 f Budapest,
Lampel R. (Wodianer F. és Fiai) R. T. 1914. U. ez. a Il
osztaly szamara 80 fillér.

A. M. Gyt. T. mikddéset ellenfelei nem ritkdn az-
zal a biralattal illették, hogy talon-tul elméleti s alkalmazha-
tésadganak, mely pedig minden pedagoOgianak értékmérgje,
eddig még nem igen adta tanujelét. Nem célom ezekkel a
tételekkel szembe szallani. Aki a mi Ugyunkért most mar
masodik évtizede veliink harcol, az a gyermektanulmanyo-
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z&s jelentGségét ismeri, elvitathatlan eredményeit megbe-
csli, terjeszti.

Egy Ujabb 6rvendetes mozzanatrél szamolok be, mely
arrél tanaskodik, hogy a gyermektanulmanyozas mar meg-
talalta az iskolaba vezet§ utat nemcsak a modern peda-
gbgusok, hanem a megérté és modern tankdnyvirdk utjan is

Petri Mor dr., a jeles tudos, ki nemcsak mint torténet-
ir6, hanem mint tankdnyvird és pedagogus is az els6k ko-
zo6tt foglal helyet, mostandban adta ki immar 6todik kia-
dasban Magyar nyelvtanat kétkotésben.

Ez a kdnyv a magyar gyermektanulmanyozasnak, e
tudomany eredményeinek a tankdnyvirodalomba valé be-
vonulasat jelenti.

Petri kbnyve el6szavdban a tobbi kdzott ezzel okolja
meg az G6todik atdolgozott kiadas megjelenését: , . . .
nem mell6zhettem az ez évben megjelent uj Utasitasok nak
a polgari leanyiskolak szamara, — (iranyelveit, a modern pe-
dagégianak, kulonésen a gyermektanulmanyozasnak és a
kisérleti lélektannak kutatasait, melyek végeredményben is
egy eéy ui didaktikanak alapvet6i 2) A nyelvtani anyag-
nak egy olvasmany korll vald6 koncentralasa a tanultak
rovid 6sszefoglald ismétlése, a tanuld aktivitasanak felhasz-
nalasa a nyelvtani és fogalmazé feladatok altal, a gyermeki-
elme szdmara amugy is elvont anyagnak lehet6é konnyed for-
maban val6 targyalasa: mind megannyi tényez6 mely ezt
a célt szolgalja

,» Harmadik oka e kdnyv megirasanak, hogy a nyelv-
tanok eddigi bonyolult szerkezete helyett a gyermeki elmé-
nek megfelel6 tiszta és vilagos véazlatot adjak kénnyl ol-
vasményok segitségével, nyelviink szabalyair6l, rendsze-
rérél.”

Mas helyen ezt olvassuk : ,, Ez a konyvem, mind pe-
dig a Il. osztaly szamara Irott nyelvtanom fel6lelte ugyan
a mai tudoményos kutatds minden eredményét, de szem
el6tt tartva a gyermek szellemi szinvonaléat, csak a leglénye-
gesebb és csak a legfontossabb mozanatokra terjeszkedett
ki. “

El6széban tett Igéretét Petri Magyar nyelvtana mind
a két kotetében be is valtja.

Egyszer(, vilagos, magyaros nyelv ; helyes beosztassa
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heterogen és homogén részekre valo kivalo figyelem ; a
gyermek sz6-és fogalomkincsének megfeleld dolgozatok
Petrinek e gyermektanulmanyi alapon készilt kdnyvét, az
elsét e téren, a legkitlin6bb tankdnyve avatjak.

A gyermektanulmanyoz6 nagy 6rémmel olvassa ben-
ne a kovetkez0 irasbeli tételeket :

Melyik a legkedvesebb olvasmanyom és miért( I. kot
61. lap.)

Mit tudok az automobilrdl és a repul6géprol ? (Il. kot
24. lap )

Mit tennék tiz koronaval ? (Il. kot. 46. lap.)

Miért szeretem a telet? Miért szeretem a nyarat?
Minden noévendék a tetszésének megfelel6 dolgozatot va-
lasztja (Il. kot. 56. lap.)

Ezek a dolgozatok az élesszem( pedagdgusnak Kki-
tind pszicholdgiai tudasat dicsérik, ki amikor nyelvtant ir,
nemcsak az alanyt és az allitmanyt nézi, hanem els6sor-
ban a gyermeket.

Eppen ezért nagy 6rommel t6lt el bennlinket, ennek
az elterjedt konyvnek uj kiadasa. S ha tékintetbe vesszik
ezt, hogy Petri hazank legelsd varmegyéjének Pestmegyének
népoktatasat, mint tanfeligyel6 ide s tova egy évtizede
iranyitja, 0gy nagy megelégedéssel allapitjuk meg, hogy a
gyermektanulmanyozas olyan apostolat tiszteli benne, Ki
hiveket is nevelt és nevel az eszmének.

Acs Karoly

Der sprachliche Auifasungsumfang des Schul-
kindes. irtdk : E. Gassmctnn und E. Schmidt. Quelle und
Meyer Leipzig. 1913. 132 lap.

Azok a kutatdsok, amelyeket a szerz6k Kisérleti
uton végeztek, a gyermek altal felfogott dolgoknak kozvet-
lentl a hallds utdn, vagy rovid idével kes6bb vald reprodu-
kalasara vonatkoznak. A hallottaknak kdzvetlen meg6rzése
igen nagy szerepet jatszik az iskolas gyermek életében. A
kisérletez6k tehat ebben az esetben végbemendé folyama-
toknak lehet6é pontos felderitésére torekszenek, A gyakor-
lati célnak megfelelGleg értelmes és 6sszefliggé nyelvi
anyaggal hajtottak végre vizsgalddasaikat.
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A régi hasonld irany( kisérlétezéseknek igen nagy
szdma van. Jelentésnélkili nyelvanyaggal vegezték vizsga-
lataikat Muller és Schumann, jelentéssel biro, de izolalt

szOkkal Binet és Henri és javitott formaban Meumann,
tovabba Pohlmann.

A tartésabb megdrzés vizsgalata atmenetil szolgalt
az 0sszefligg6 szovegekhez. Meumann szdsorokat szerkesztett,
melyek az értelmes 6sszefliggés bizonyos esetei, mint az
egyenl6ség, a hasonldsag, az ellentét viszonyai. Teljesen
Osszefliggé nyelvi anyaggal Kisérleteztek Ebbinghaus és
Radossawljewitsch  (proza és vers), Ujabban Kraemer,
Ranschburg, Leupoldt.

Gassmann és Schmidt Kisérleteinek szinhelye a tiibin-
geni népiskola volt. A tanulok kora 7-13 év kozott valta-
kozott. A szerz6k az egyénenkinti vizsgalodas modszeret
kovették, rendszerint a délutani oradkban. A nyelvi anyag-
gul szolgald mondatokat 4 sorozatba osztottak.

A szerz6k munkaja mar most két részbdl allott: 1, a
felfogas korfogatanak, 2. ingadozasainak megallapitasabol.
Egy mondatot akkor fogtunk fel helyesen, ha alakilag és tar-
talmilag egész tudatunk hatékony részévé lett. A sulypont
azon van, hogy az appercepcio altal egésszé foglaltassak
Ossze. Ennek a képességnek azonban megvannak a maga
hatarai. A szerz6k azt a hatarértéket, ameddig egy mon-
datnak, mint egésznek felfogasa lehetséges, nevezik a fel-
fogas korfogatanak. A helyes visszaadas pedig, jobb hianya-
ban, a felfogas koOrfogatanak relativ. mértéke, melyet a
szerzOk a pontosan vezetett kisérletezési jegyz6konyvekbdl
igyekeztek megallapitani. A nyert értékek fékép a gyermek
koratdl és a mondat milyenségétdl fuggditek. Az ingado-
zasok okai, melyek a kisérletekb6l nyert gorbéket befo-
lyasoltak, a figyelmetlenség, asszociativ és emocionalis ko-
ralmények voltak.

Gassmann és Schmidt kisérleteiket nagy pontosaggal
és vigyazattal hajtottdk végre, ami teljesen megbizhatéva
teszi egyébként nehezen ellen6rizhet6 munkajukat.

Gyulai.
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Die Hauptergebnisse der modernen Psychologie
mit besonderer Berucksichtigung der Individuallor-
schung. (A modern pszichologia fébb eredmenyei, kilénds
tekintettel az egyéniség kutatasara.) Irta W. J. Ruttmann
Leipzig 1914. Ernst Wunderlich. XI1-392.

A pszicholdgia ardnylag fiatal tudomany, csak a 18.
szazadban szakadt ki a filozofia és metafizika birodalma-
bol. Azdta a sajat korulhatarolt terlletén él és mikodik
faradhatatlan buzgalommal és hasznavehet6 eredménnyel,
fékép amidta kutatasi modszereit atvette a természettudo-
manyoktél. Amidta 6nall6 tudomanyképen szerepel, kuta-
tasainak teruletét messze Kiterjesztette, az emberi szellem
legkulonfelébb megnyilvanulasait vizsgalodasadnak korébe
vonta bele. Ez az oka annak, hogy az utobbi évtizedekben
munkasainak szama hihetetlen médon megszaporodott, ku-
tatasainak eredmeénye rendkivil megndvekedett. De nem
csupan teruletndvekedés, anyaghalmozodas és az ezekbdl
ered6 munkamegoszlas és specializalédas kdvetkezménve
munkasainak nagy szdma, hanem kutatasi modszereinek
tobbfélesége is. A pszicholdgia nem egységes, kiforrott
rendszer( tudomany, még pedig nem csak aranylagos fiatal-
sdga miatt, hanem talan méginkabb amiatt, hogy kutatasai-
nak targya a legnehezebben megfoghatd és legnehezebben
kutathatd emberi szellem és lélek. Kevés olyan tudomany
van, ahol annyi irany uralkodnék mint a pszichologiaban.
Eppen ezért ma mar szinte &riasnak mondhaté irodalma
van. Nap-nap utan jelennek meg 6nnall6 és az egész pszi-
chologia teruletét atfogd mivek, részleges kutatasokat tar-
talmazd tanulmanyok, részben konyvalakban, de talan leg-
tobbjik sokszor nehezen hozzaférhet6 folyoiratokban.
Orémmel Udvozolhetjuk tehat, kivaltképen mi pedagdgusok,
akik oly szoros viszonyba jutottunk a pszicholdgiaval, ha
akad idénkint egy-egy a pszicholdgia egész teruletén jara-
tos, szakavatott vezetd, aki a pszichologia szerteszéjjel
agazO Utveszt6jében (gyesen és biztosan eligazit bennin-
ket. Erre a kalauzold és utbaigazitd munkara vallalkozott
Ruttmann és ezt a munkat nem csak alaposan és lelkiis-
meretesen, hanem (gyesen és eredményesen is végezte el.

R. konyve a mai modern értelemben vett pszi-
chologiat majdnem egész terjedelmén feldleli, még a to-
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meg és néppszicholdgiat, valamint az 6sszehasonlité va-
gyis allat- és noveny pszicholdgiat is. A miinek elrendezése
és beosztdsa, ami az ilynem( t4jékoztatd6 munkanadl nem
csekély fontossagu, vilagos, attekinthetd és célszer(. Két
férészre oszlik: 1 az egyéni pszicholdgiara (Individualpsy-
chologie), 2. tarsadalmi pszicholdgiara (Sozialpsychologie).
Bevezetésképen ismerteti a pszichologia fogalmat, ramutat
a modern kultdrdban megillet6 fontossagara, az egyes tu-
domanyokkal : térténelemmel, kriminologidval, nemzetgaz-
dasagtannal, mindenek folott pedig az orvos- és neveléstu-
doméannyal val6 szamos erdekkapcsolataira, leirja a pszi-
chol6gia vizsgalddasi modszereit és eszkbzeit: az asszoci-
acios kisérleteket és a Freud nevéhez f(iz6d6 pszichoana-
lizist (feledési elmélet). A szerz6 természetesen nem tar-
gyalja a mai pszicholdgidban uralkodd 0Osszes iranyokat,
hanem ezek kozll a legtébb eredménnyel dolgozd termé-
szettudomanyos iranyt és Lehmannak allaspontjadhoz sze-
g6dik, mely Wundtnak és Ebbinghausnak az irany két
legszéls6bb pontjat jelol6 allaspontja kdzott a kdzvetités
szerepét tolti be ; azonban ott, ahol a mas irdnyok kove-
t6inek is van mondanivaléjuk, azokat is sz6hoz juttatja,
hogy a vitas és eldontetlen kérdések és elméletek minél
tobb oldalrol jové megvilagitasban részesiljenek. Majd erre
kiloén ramutatok. Az individudlis pszichologia elsdé szaka-
szaban szerzd az elemi tudatjelenségeket targyalja fébb
eredményeiben ; el6szoér a pszichofiziologiai alaptényeket :
az idegfunkcidkat, a szervezet asszimilaciojat és disszimi-
lacidjat, az alkalmazkodast, megszokast; azutan a lelkiélet
elemeit: az észrevételt, az elemeket. Ezek utan attér az
érzetekre: a fény és hang-, bor- és szervi érzetekre és
kozli mindazokat az eredményeket, melyeket ezen a téren
a pszichofizikai kutatasok elértek. A kovetkezd fejezet az
értelemelemekkel foglalkozik és itt adja Lippmann, Wundt
és Lehmann elméleteit.

A pszichofizikai alaptények fejtegetése utan attér a
pszichddinamikus folyamatok el6adasara. Ismertetvén az
asszociacios elméleteket, (Wundt, Ebbinghaus, Kilpe, Leh-
mann) bemutatja a reakcids kisérleteket és mddszereit, fel-
sorolja Wundt reakcids id6it, Wundt, Kraepelin és Lehmann
asszociacios csoportositasait. Az emlékezetelméletek kozil
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kiemeli Simon engrammas elméletét, tizetesen foglalkozik
Bergson emlékezet elméletével is. Ugyancsak elég részletes,
sOt talan egy kissé elnydjtott leirasat talaljuk az elemi lel-
ki élet Lipps-féle tedrigjanak : alelki folyamatok konkuren-
cidjanak, az abszorpcionak, asszimilaciénak és disszimilacio-
nak. Ez az elmélet szemben Wundt és iskolajanak objektiv
és természettudomanyos eszkdzokkel kutaté pszichologia-
javal mar a metafizikdba &tszokkend espekulécio. De a
szerz6 ragaszkodva Allaspontjahoz, a spekulacié kivalobb
hiveit is megszolaltatja, ha az objektiv, kozvetett tapasz-
talat és szubjektiv, kozvetlen tapasztalat érintkez6 mesgyé-
jénél nekik is fontos és gondolkodasra késztet6 mondaniva-
l6ik vannak ; hisz enélkil hianyos képét nyernék a modern
pszicholdgidnak, melyben a legkilonfélébb aramlatok és
iranyok tolulnak egymasra.

A pszichodinamikus folyamatok ismertetése utan szol
a pszichikai aktivitasrol, a tudatrol és figyelemrdl és evvel
kapcsolatban az appercepcios elmeletekrél, majd széba ke-
rilnek mint a pszichikai aktivitas alapformai: az 0sszeha-
sonlitdas és megkllonboztetés, kilombségi érzet, ennek méré
eszkdzei, az inger kiiszObe,az inger magassagai,a Weber-Fech-
ner-féle pszichofizikai alaptérvény. Ezek utan a pedagogu-
sokat kllondsen érdekld fejezetek kdvetkeznek : a tanulas,
emlékezés, a tanulds 6konomiaja, a tanulds maodszerei és
feltételei, a feledés — itt b6ven foglalkozik a manapség
kodas és fantazia formai, a gondolkodasi folyamatok ku-
tatasi modszerei, itélet, abstrakcio, a modern gondolkodasi
pszicholdgia, a gondolkodas és beszéd. E szakaszhoz fiig-
gelékképen az aesthetikdban fontos szerepet jatsz0 beleérzes
(Einfuhlung) targyalasa jarul.

Az individudlis pszicholdgia méasodik szakaszaban a
tudat Osszetett jelenségei kertilnek targyalasra 1 tér és id6-
szemlélet ; 2. az Ontudat és az én; 3. érzelmek és indulatok
4. az akarat.

Ebbél a révid és részben sematikus ismertetésbdl is
lathatd, hogy R. kényve a modern pszicholGgia 6sszes kér-
déseit, problémait és eredményeit feldleli. A kdnyv egyik
féérdeme abban rejlik, hogy a jelenkori pszichologidnak
majdnem minden fontos pontjat targyalja, az eredményeket
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Osszegezi, a még tisztazatlan kérdéseknél az ellenkez6 né-
zeteket szembeallitja és Ugyesen csoportositja; ahol vala-
mely elmélet, nézet vagy velemény kivald fontossagu, ott
az elmélet vagy vélemeény képviseldjének sajat szavait idézi.
A masik jelensége a kdnyvnek, hogy minden lélektani je-
lenséget és folyamatot harom egymas mellé allitott szem-
pontbdl targyal : el6sz6r amint azok a feln6tt normalisoknal
nyilvanulnak, azutan genetikus vagyis fejlédési szempontbol
és harmadszor pszichopathologiai szempontbdl. A pszicho-
l0giaijelenségeknek és folyamatoknak a masodik, és harmadik
szempontbol valé targyaldsabdl a pedagogia hasznos anya-
got és b6 okuldst merithet, mert itt a gyermekpszi-
choldgianak és neveléstudomanynak szdmtalan fontos kér-
dése részesil részletes és alapos megbeszélésben és kap
pszicholdgiai megvilagitast. Ha a pedagogus mar a pszichi-
kai jelenségek és folyamatok genetikus és pszichopatolo-
giai szempontbdl valo fejtegetéseit nagy haszonnal tanul-
manyozhatja, akkor a konyv masodik resze meg egyenesen
nélkllozhetetlen, ha meg akar ismerkedni a modern nevelés
és tanitds mindama problémaival és iranyaival, melyek [é-
lektanbdl indulnak ki vagy abba torkollanak.

Ez a rész: az individudlitds pszicholdgiaja, az egyé-
niség pszichologiaja, vagy ahogy W Stern nevezi, differen-
cidlis pszicholdgia. Az egyéniségnek a pszichologia termé-
szettudomanyos maodszereivel valé rendszeres vizsgalata nem
nagyon régi kelet(i és leginkabb Stern, Meumann és Binet
nevéhez f(izdik, akik ennek a tudomanynak az alapjat
megvetették, és kutatdsi moddszereit megallapitottak.
A pszicholdgia ez Gjabb hajtasdnak aranylagos fiatalsaga
ellenére is vannak kézzelfoghatdé eredményei, noha ami
kialakulatlansaga folytan nem csoda, még egy kisseé kaotikus
allapotban van és még sok kétes értékd és problematikus
természeti megéllapitasai vannak. Halad&sanak és fejlGdé-
sének iranyvonalai azonban mar lathatdk is, a mar eddig
is tisztazottnak tekinthetd eredményei annyit mar is bizo-
nyitanak, hogy a pedagogiara rendkivil megtermékenyitd
hatassal vannak, hiszen legtbbb mar megoldott és még
megoldandd kérdése par exellence pedagogiai és didaktikai
kérdés és ezért a modern és pszicholdgiailag tajékozddott
pedagdgus érdekl6désére szamot tarthatnak, valaminthogy
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a pedagOgia is probléma felvetéssel sokban hozza jarulhat
a differencialis pszicholdgia anyaganak gyarapitasahoz, sét
némely probléma és kérdés megoldasat is el6segitheti. De
nemcsak a pedagogus, hanem hisztorikus, €és irodalom tor-
ténétird, s6t a sociologus is gazdag okulast szerezhet a
differencialis pszicholdgia tanulmanyozasabol. Erre nézve
utalok a koényvnek azokra a fejezeteire, ahol pszichogra-
fiat és biographiat targyalja. Nagyon megszivlelend6, amit
W. Stern mond: ,, A torténetiré nem tud semmit az orvos
patografikai szempontjairél, melyek neki fontos szolga-
latokat tehetnek ; a pszichoanalitikus életrajzi magyaraza-
tokat Gz, anélkil hogy eléggé ismerné az irodalom
kutatasi modszerét; hogy a pszicholégia szamos olyan
kategorian és mddszeren dolgozik,melynek hivatasa az egyé-
niségkutatas, arrol a legtébb életrajzirénak tudomasa sincs.
(W. Stern. Die diferentielle Psychologie 1911, 326. old.)

Pedagdgiai szempontbdl nagy fontossaglak R. konyv-
énél ,, az egyéniseég megfigyelésének és tanulmanyozasanak
modszerei “ ciml fejezetei. SzOba kerllnek itt azok az
iskolai személyi adatfelvételek (Personalienbuch) és kérdd-
ivek, melyek az egyes tanulok testi és pszichikai alakjat
allapitjak meg. Rendkivil érdekesek az orosz Lasurskinak,
az egyenlsegkutatas egyik Uttér6 munkasanak megflgyelo
programmjai és az ugyancsak orosz Rossolimo Ggynevezett
pszichikai profiljei, melyekkel a pszichografikus eljardsnak
egyik legszemlélhet6bb modszerét teremtette meg. R. be-
hatéan foglalkozik vele és kdzli Rosolimdt is.

Nem kevésbé fontos a kOvetkezd fejezet, amely a keé-
pességek targyalasat foglalja magaban. Adja a képességek
fogalmét, felsorolja a fajait, ismerteti az Oroklott és szer-
zett (szekunder) képességeket, a kornyezetnek és nevelés-
nek a képességekre vald hatasat. Tehat csupa pedago6-
gusokat érdekl6 kérdések. Az e téren elért eredmények
azonban még csekélyek és az egész probléma még altala-
nosagokban mozgo.

Annal tébb pozitiv eredménnyel szamolhat be a dif-
ferencialis pszichologia masik &ga: az ertelem vizsgalat. R.
az ertelem fogalmanak meghatarozasa utan az emlékezet,
fantazia és értelem kozti Osszefliggésrél szdl, majd a kom-
bindlé és analiktus gondolkodasrdl tudatos és Ontudatlan
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teoretikus és tudos értelmi tipusokrol az értelemnek az
akarattal vald vonatkozasairdl. Kozli Anschiitz, Meumann
és Binet altal felallitott értelmitipusok csoportositasait. Tag
teret nyujt az értelemkutatas pszicholdgiai modszereinek.
Foglalkozik Ebbinghaus szovegkiegészit6 modszerével, Ries
szOpar modszerével, Meumann $zokasos asszocCiacios és
reprodukcios kisérleteivel, bemutatja a Binet-Simon-féle
teszt (értelemvizsgald) sorozatokat és a Meumann éltal
felallitott teszt-sorozatokat és a rangmegallapité vagy kor-
relacios modszert. Ez utobbi modszerrel szemben joggal
int R. dvatossagra, mert a matematikai pontossag es exaktsag
mellett a pszichologiai szempontok hattérbe szorulnak. A
jellem cim( fejezetb@l azt latjuk, hogy az egyéniség pszi-
cholbgidjanak ez a része sok érdekes, de még megoldatlan
problémat tar fel. A tehetségek cimd fejezet targyalja a
kilonféle tehetség-tipusokat : a zenei, matematikai, rajzolo
és nyelvtehetséget és a megfigyel6 tehetséget. Ebben a
fejezetben foglal helyet a csoda-gyermek problémaja is,
mely azonban eddig még nem részesult, igazi tudomanyos
vizsgalédasban. Ugyancsak itt kerlilnek targyalds ala: a fo-
gyatékos érzékszerveinek a tehetsége, a zseni és talentum,
az abnormis és histérikus egyéniségek, a lelki élet zavara
a gyongeelmdség, a koponyaalkat és értelem kozti viszony.

Az individulis pszichologia negyedik f&szakasza: a
nemek pszichol6gidja. Megallapitja a nemek megkulénb6z-
tetd jeleit, még pedig els6sorban a szekunder, azaz fizio-
l6giai kilonbségeket, a fiuk és leanyok testi sulyat és nagy-
sagat. Ezek utdn vizsgalat ald veszi a leanyok és fiuk
kozotti kalonbségeket, melyek az egyes elemi és kom-
plex pszichikai jelenségeknél, asszociacional, az eérte-
lemnél, kedélynél nyilvanulnak meg. Ezek a fejezetek
gazdagok eredményekben is, a pedagoOgiai okulasok igazi
tarhazai, nemkilonben azok a fejezetek is, melyek a fiuk
és a leanyok nyelvi, matematikai képességeivel és kéziugyes-
ségeivel (rajzolds, modelallds) foglalkoznak. Vizsgalja to-
vabba, hogy miként viselkednek a fiuk és leAnyok az egyes
tantargyakkal szemben és miné ideéljaik vannak. A pszi-
chikai nemi diferencialédas kulturalis elemeinek és a pu-
bertasnak targyalasaival zarja be a individualis pszicholdgiat,
jiimelynek legtébb helyet szentelt a kdnyvében.
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A téarsadalmi (szocidlis) pszicholdgiaval mar rovideb-
ben végez és csak fliggelékképen van a miihdz hozzaflizve.
Harom fejezetbdl all: az els6ben a tdmegpszicholbgiat is-
merteti, f6kép Le Bon altaldnosan ismert mive alapjan.
A néppszicholdgia (Volkerpsichologie) nagyjaban, aminthogy
ezideig nem is lehet maskép, Wundt alapvet6 munkajanak
ismertetése. A harmadik fejezet az 6sszehasonlitd vagy
az allatpszicholdgia. Foglalkozik el6bb a magasabb rendi
allatoknal, azutan a rovaroknal (hangyak, méhek) pszichi-
kai nyilvanulasaival.

Amint a koényvnek e rovid ismertetese mutatja, a
modern pszichol6gianak minden részét magaban foglalja,
kutatasainak elért eredményeit megbeszéli és felsorolja, a
vitas problémait kieszeli és azokat minden oldalrdl er6sen
megvildgitja. Nagyban emeli a kdnyv értéket az a szamos
tabella, mely az egyes kisérletek statisztikai és szamszer(
adatait tartalmazza, ennek a pedag6gusnak vagy pszicho-
l6gusnak pedig aki egy egy részletkérdéssel alaposabban
meg akar ismerkedni és e téren tovabb kutatni, nagyon jo
szolgalatot tesznek a megfelel6 szakaszok alatt elhelyezett
b6 repertoriumok. A kdnyv végén a pszicholoOgiai ter-
minus technikusokat magyardzo szdjegyzék, targymutatod
€s névjegyzek van.

R. persze elsésorban a német pszicholdgiai irodalombol
merit, de nem hanyagolja el a kilfoldit sem, kilonosen a sza-
mottevot és sullyalbirot. Orommel vehetjik tudomasul, hogy a
magyar pszicholdgusok is szépen kiveszik résziket a modern
pszichologiai kutatdsok munkajabdl. Ranschburg-rol nem is
szolok, kinek mar a kulfoldi tud6sokéival egyenrangd neve
van és természetesen R. konyvében is nem egyszer szerepel,
de Nagy Léaszlonak, a gyermeki érdekl6dés cim({ munkajaval
is behatéan foglalkozik és kiemeli annak Gtt6r6 és kez-
deményezd fontossagat. Vértesnek a kozvetlen emlékezet
korll vegzett kutatasainak eredményeit kozli és felhasznalja,
megemliti Révésznek az allati pszichologia terén a tyukok-
kal végzett szin és fényérzéket illetd emlékezeti kisérlete-
teit.

R. kdnyve ezek szerint alapos és hasznalhatd munka
és a pedagogusnak nagyon ajanlhaté. Megérdemelné a ma-
gyarra vald forditast is. Vagy talan még jobb volna, ha
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akadna a pszichologusok koézil, aki egy hasonlé szellemd,
iranyu és alapossagu koiiyvet irna, talan meggy6zné a régi
szabasu és régi csapasokon botorkalé pedagdgusokat, akik
a pszichologianal a pedagogiaba vald jogtalan és haszontalan
beavatkozasrol beszélnek, hogy manapsag a nevelési és
oktatasi tudomany lélektani, kivaltképen gyermeklélektani
ismeretek nélkdl el nem lehet.

Acs Karoly fégimn. tanar,
Nagyszalonta.

A csecsemO szervezete. A J0 Egészséy XIV. évfo-
lyamanak (1915.) 6. szdma gyermektanulmanyi és pedagdgiai
szempontbol értékes cikket kdzol a fenti cimen. Kivona-
tosan ismertetjik :

Azoknak, akik a gyermekek megfigyelésével foglal-
koznak, érdekl6désiik nemcsak a nagyobb gyermekekre,
de mar a csecsemokre is Kiterjed. Az emberi életnek eb-
ben az idGszakaban az életnyilvanulasok s a testi szerve-
zet nagyon sokban kulénbdznek a nagyobb gyermekekétél,
vagy a felnbtteketdl.

Az a kor, melyet mi csecsemdkornak nevezink, az
élet 3—4 hetétdl kezdve (mert eddig Gjszulott a neve) a
fogak jelentkezéséig, tehat 5—6 honapig tart. Ez id6 alatt
a kicsike szellemileg és testileg ronamosan fejlédik s ennek
megfigyelése érdekes tanulmanyul szolgalhat.

A cikk kilénosen azon sajatsagait emeli ki e kor-
nak, melyek a csecsemokre jellemzd6k. igy pb nagy figye-
lemmel targyalja a csecsemé fejének kulonds szerkezetét.
A fej e korban arénytalanul nagy s emellett még az elsé
napokban a csecsem@ fejebubjan egy kis pupszer(i daganat
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tapinthat6. Ez a rendes korulmények kozott par napon
belil eltinik s ha nem, ugv orvosi kezelésre van szikseég-
Hazi szerekkel gyogykezelni, vagy elmulasat siettetni
veszélyes, mert kdnnyen megsérthetjik az agyvel6t, mely
e helyen csak hartydval van védve- Ugyanis a kopo-
nyanak az a része, mely az agyat veszi korul, 7 kis cson-
tocskdbdl all. E csontocskak még nem érnek G6sszé s a
koztuk lev6 hézagok csupan hartyaval vannak fedve (fej-
lagyak). Ha a fejlagy bére nagyon feszul és kidomborodik,
akkor az agyban sok a vér; ha ellenben besupped, az
gyengesegnek a jele. Mar a masodik életév végéig a cson-
tocskak annyira fejlédnek, hogy a hézagokat bet6ltik s a
csontok szélén levd flirészes fogak egymasba illeszkednek-
A csontok Osszeforraddsa azonban csak a 30-ik életévben
kovetkezik be.

Ugyanigy jellemzd e korra a bOr szerkezete is. T. i
az (jszulott b6ére 2—3 hétig vildgos vords szinl s csak
azutan halvanyodik rozsaszin(ivé. Sokan szoktadk mondani,
hogy a szin attdl van, hogy a még finom, vekony bordn
a has élénk voros szine latszik at. Pedig nem igy all az
eset. Tudomanyosan megallapitott dolog, hogy e szint a
bér attdl a sok vertdl nyeri, mely ilyenkor a bér kitagult
apro ereiben aramlik. Nagyon kedvezétlen jel, ha az Uj-
szulott bére halvany, mert ez nagyfoku gydngeségre, vér-
szegénységre mutat. Erdekes tovabba, hogy a bért az elsé
napokban finom szérszalak fedik s a hamlas megkezd6dé-
sével egyidében hullnak el. A hadmlas az els6 hét végén
szokott bekdvetkezni. llyenkor nem veszedelmes. Ha azon-
ban hdml6 bdérrel jon a vilagra, féltetlendl orvoshoz Kkell
fordulni, mert ez arra mutat, hogy a csecsemdé mar az
anya testében vérbetegségen ment keresztiil. Mindezeken
kivil még jellemz6 e korra a ,sdrgasaganak nevezett
betegség is, melyen a csecsem@ életének els6 heteiben
megy keresztiil. Ha nem jar lazzal, ez sem veszeélyes.

Ha a normdlis testi fejl6dést figyelemmel akarjuk Ki-
sérni, idonként mérni kell a gyermeket. A tudomény a
kovetkezd tapasztalati, mérési eredmeényeket allapitotta
meg a csecsemOkre vonatkozOlag: az Gjszilott testi hosz-
szUsdga V2 m. Ez az els6 id6ben havonként 4 cmrel gya-
rapszik, a harmadik-negyedik honapban azonban mar csak
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2 cmt. Kés6bb pedig a rendes korilmények szerint mar
csak 1—1 cmt nd. igy azutan egy év alatt 20, esetleg 30
cm.-rel lesz nagyobb a gyermek.

Ennek megfelelSleg a tobbi testrész is fejlddik. igy
pl. felting fejl6dést tapasztalhatunk a fejen, a mellen és
hason.

Az ujszilott fejének kerulete 33—36, a félévesé 42—44,
mig egy évesé 46 cm. Tehat hovatovdbb a fejl6édes las-
stbba valik. Vannak olyan gyermekek, kiknél az egy évi
fejbdség kevesebb 46 cmnél. Ez arra mutat, hogy a ko-
ponyacsontok idd el6tt néttek 6ssze.

A mell fejlédése sokkal gyorsabb a fejnél. A mell
b6sége egy év alatt 12 cmrel is megnéhet. Ha a fejlGdés
nem ilyen gyors, akkor tiid6bajra lehet kdvetkeztetni.

A has térfogata valtozd. Egészseges, normalisan fej-
16d6 gyermekeknél az els6 év végén 34—44 cm. szokott
lenni.

Ami a test sulyat illeti, az az 0jszilotteknel 3 és 314
kg. szokott lenni. Az elsé napokban ugyan veszit ebbdl
20—30 dekat, de ha jol taplaljak, 4—10 napon belll a ki-
l6mbség kiegyenlitédik. Ett6l kezdve a suly rohamosan
novekszik, ugy, hogy 5—6 hdénap mdulva, kétszer anny
lesz mint szliletéskor volt. Tapasztalat szerint az els6 év-
negyed napi gyarapoddsa 25—30 gramm, a masodikban
1520 gr., a harmadikban 10—15 gr., a negyedikben
8—10 gramm.

A csecsémO testi hGmérséklete nagyon valtozd. Szi-
letésekor 37.8—38°C. Ez azonban els6 napokban ingado-
zasokat mutat, mig végre megallapodik a 375 fokon. A
rendes fizioldgiai stlyedések és emelkedések itt is tapasz-
talhatdk, épp Ggy mint a felnGtteknél. A csecsem6 hémér-
séklete azonban sokkal gyorsabban valtozhatik, mint a
feln6tté. Alvas kdzben csokken a h6meérsék. A heves siras,
vagy taplalkozas mar emeli temperaturajat, mig a legkisebb
hideg annyira sulyesztheti, hogy veszelyessé valik. Ennek
a gyors lehilésnek tobbféle oka van llyen okok pl., hogy
acsecsemd bérerei aranylag tagabbak,mint a felnétté tovabba
a légvételnél tidejébdl tobb vizgdz parolog el, s végil tes-
tének felllete aranylag nagyobb a sulyanal.

A csecsemb lélekzetvétele ardnylag nagyon gyors.
Majdnem haromszor annyi mint a feln6tteké, percenként
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35—45. A lélekzes szabéalytalan e korban. Olykor nagyon
gyors, majd lassi s néha egyszerre elall és hosszabb ideig
marad lélekzetvétel nélkul. Mindez megszokott tiinet s ép-
pen ezért nem lehet ebbdl a gyermek egészségi allapotara
kOvetkeztetni. Mar az elsé életév végén ritkul a lélekzet-
vétel s percenként legfeljebb 35—25. Rendes korlilmeények
kozott a csecsem@ orron lélekzik s csak akkor a szajon,
ha valami orrhibaja van.

A csecsem® szivverése is gyors. Ha ébren van, per-
cenként 156—190 s ha alszik, 100. Ez az alvas és ebrenlét
kozti kilombség az els6 félesztendd alatt mindvégig meg-
marad.

A csecsemd taplaléka eleinte csupan tej. Lisztes anya-
got nem adhatunk neki, mert az elsé hetekben a nyéalka-
mirigyek nem fejlesztenek elegend6 nyalkat ahhoz, hogy
ezt az anyagot megemeészthesse.

Az (jszilott gyomra nem vizszintesen, de flggélyesen
van elhelyezve s igy a taplalék gyorsan keresztil szalad
rajta. A gyomor (rtartalma az els6 6 héban H/?2—2 deci,
az els@ év végén pedig 3—3V2 deci.

A vékonybél 6-szor olyan hossz( mint a test, tehéat
hosszabb, mint a feln6ttnél s Grtartalma is nagyobb.

A csecsemb els6 bélirllése a sziletés utan 10—15
oraval kés6bb kovetkezik be. Siettetni nem szabad, mert
a kicsike konnyen bélhurutot kaphat. Székletéte a tap-
lalékok szerint valtozo.

Mindezektdl a fizioldgiai sajatsagok érdekessegétdl
eltekintve, nemkevésbbé figyelemre mélto a csecsemé szel-
lemi és lelki fejl6dése. Az ugy testileg, mint lelkileg nor-
malisan fejl6dé gyermekek a megelégedés és csendes jo-
érzes benyomasat keltik a szemlélében. Szellemi fejl6dese
a kicsikének oly gyors, hogy rovid idén belil figyelni kezd,
észre vesz mindent s a 6-ik hét végén mar nevetgél is. A
tulajdénképem szellemi élet ekkor meg csak szunnyadozik
benne, mert dntudatlanul teszi mindezt. A harmadik ho-
napon tul azonban dntudatosakkéa lesznek cselekedetei, s6t
akaratdnak nyilvanitasa is észrevehetd. llyenkor mar nem
fekszik mindig, de Ul, mozog, maszkal s az els§ év végén
mar probalgat jarni is. Ezzel egyltt prébal beszélni, erthe-
tetlen szavakat gagyog, gogicsél. Ekkor van a gyermekben
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a legtobb kedvesség s e korban kezd teljesen kibonta-
kozni Ontudata.
Mindezeknek az ismerete féleg azoknak fontos, Kkik
gyermeképolassal foglalkoznak. _
Valyi lda

A szamtan tanitdsarél. A ,Pedagogical Seminary*
¢, amerikai folydirat 1914. évi 2. szamaban Ernest C. Mc
Dougle, a Clark egyetem tanara Eszakamerikdban, hosszabb
tanulmanyt kozol e targyrol.

Réviden vazolja az arithmetika torténetét a legrégibb
id6ktdl kezdve. Majd tobb ezer tanuldn végzett kisérletei
Az eredményeket Osszeveti kivalo pszicholdgusok tapasz-
talataival (Ranschburg dr.-ra is hivatkozik) s végil a ko-
vetkezOkben foglalja 0ssze munkajanak eredmenyét :

1 A mennyiségtan, az iskola 8 also fokozataban, az
egész mdvelt viligon a legfontosabb targyak egyike. Az
egész iskolaiddnek korulbelll V« részét tolti be.

2. A gyermekek Aatlag negyedik életéviikben kezde-
nek érdeklddni a szamok irant, s 6 éves korukban (az is-
kolabalépés idejen) 8-ig, 10-ig mar kialakult a mennyiségek
fogalma. Szdmlalni sokan 100-ig is tudnak.

3. A pedagbgusok egy részének véleménye szerint a
szamfogalmak targycsoportoknak egylttes szamkép gya-
nant valo észrevételébdl alakulnak ki. Masok viszont a
fokozatos szamsor fejlédésében latjak a szamfogalmak fej-
|6désének menetét. Ennek megfeleléen elébbiek segédesz-
kozil, a targycsoportok szemléltetését, utdbbiak pedig a
szamlalast alkalmazzak.

4. A kezdetleges népek szdmolédsa és a mdlvelt nem-
zetek szamrendszerei kozott semmiféle hatarozott 0Ossze-
fliggést sem sikerdilt megallapitani.

5 ugy a kezdetleges népek, mint a gyermekek er6s
hajlamot mutatnak a szimbolizmusra, ami igen megkony-
nyiti részikre a szdm szimbolumok elsajatitasat.

6. A nevel6k egy része csak az iskola els6, esetleg
masodik fokozatanak befejezése utan (korulbelil a 8-9.
évben) kivanja megkezdeni a szamtan tanitasat, masok
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ellenben mindjart az iskolabalépés kezdetén latjak ennek
a szlkségét. A gyermeknek mar az iskolabalépés el6tt
mutatkoz6 érdekl6dése, Ugyszintén az angol kisdedovok-
ban és a Montessori-féle intézetekben elért szép eredmé-
nyek ez utdbbi nézet mellett szolnak.

7. A serdllés kora nagyon jelentds befolyast gyakorol
a mennyiségtani érdekl6désre és kepességre, amely korul-
ményt kulénds figyelemre kellene méltatni.

Ezen pont részletezésenél szerz6 Voigt Kisérleteire
hivatkozik, aki ugy talalta, hogy a fiuk a 13, és 14. életév
kozott, a lednyok pedig a 12 és 13, életév kozott feltd-
néen nagy haladast mutatnak az &nalld szamolas terén.
Ezen kort megel6z6leg munkajuk gépies, szabalyokra ta-
maszkodé ; ezen tul pedig fokozatosan halad az ertelmes
munka felé.

8. A sok gyakorlas els6rangu tényezének bizonyult
a gyors és pontos szdmolas elsajatitasdhoz. A gyakorlasra
forditott rovid id6szakok nagyobb eredményt hoznak létre
mint ugyanannyi id6 egyfolytaban, vagy hosszu id6szakok-
ban.

9. A gyermekek nagy hajlandosagot mutatnak bizo-
nyos megszokott hibak irant. Ezek kulénds figyelmet Ki-
vannak és a helyes forma allando gyakorlasat teszik szlk-
ségessé.

Szerzd ugy tapasztalja, hogy az iskolakban tulsagosan
sok id6t forditanak bizonyos, a gyermekek altal tdbbnyire
ismert mUveletekre, holott inkdbb az ilyen osztalyonkin
mutatkozd specialis nehézségekre kellene felhasznalni.

10. A gyermek tapasztalati kbrébe es6 mennyiségtani
problémak megoldasa nagyban hozzajarul a targy érdekes-
ségének fentartasahoz.

11. A szamtantanitas eredményének megitélésére az
»allandd mérték” hatarozottan kdros. A szamtan tanités
eredményét fokozatosan nagyobbodd mértékkel kell mérni,
nehogy egy helyben vald veszteglés keriljén a haladas
helyébe.

12. A mennyiségtani problémak kivaléan gondos sz0-
vegezést igényelnek.

13. A mennyiségtan felfogasat és szeretetét illet6leg
Origsi killombségek allanak fenn a gyermeke c kozott. Az
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otthon nyert els6 benyomasok, nevel6k, pajtasok, iskolai
tapasztalatok mind gyakorolnak valamiféle iranyitd6 befo-
lyast a gyermek mennyiségtani érdekl6désének Kkialakula-
sara.

14. A leanyok altaldban (gyesebbek a mdveletek
gyakorlati Kivitelében, a fiuk ellenben az értelmes megfej-
tésben jarnak eldl.

15. Az iskola alsé fokozataiban a gyermek még nem
képes annyira dsszpontositani figyelmét mint a fels§ fokon.
A két tipus igen nagy kulombségeket mutat, s a kettd
kozott a serdilé kor masodik fele a hatar.

16. A szdmok gyors és biztos kezelésének elsajatitasa
az 5 als0 fokozat feladata. A legtébb gyakorlas itt a pusz-
ta szamjegyekkel val6 mdveletekre vonatkozik. Az 6nall6
megfejtést igényld problémak itt is a minimumra szoritandok.

17. Problémék megfejtését csak a 6-ik fokozatban
végeztethetjlik eredményesen, s6t ezen a fokon nagyban
hozzajarul az a tanuld érdeklédésének fokozasahoz.

18. Abstrakt és konkrét szamfogalmak filozofikus
megkulonbodztetésének az elemi iskoldban egyaltaldban nincs
helye. A megkulomboztetés magaban véve ugyan logika-
ilag szukséges volna, a gyakorlati alkalmazasban azonban
csak teher lehet.

19. A fej-, illetve szobeli szamolas jelentGs helyet
foglal el gy az alsd, mint a fels6 fokozatban. Ertékét a
gyakorlati életben a legpompéasabb irasbeli szamolas sem
dontheti le.

20. Ahelyett, hogy, mint a jelenlegi tananyagbeosz-
tdsban, a 8 als6 fokozatban szamtant, a fels6 fokozat 2
els6 osztdlyaban algebrat az utols6 2-ben pedig geomet-
ridt tanitunk, helyesebb volna a kdzénséges szamtant mind
a 12 osztalyban megtartani s azzal parhuzamosan beve-
zetni az algebrat és geometriat, még pedig oly koréan,
amint az némi haszonnal jarhat.

21. A mennyiségtani tankényveknek egyesiteniuk kell
magukban az (zletembernek, pszicholégusnak és pedagd-
gusnak 0Osszes idevagd tudasat és tapasztalatat. Leghelye-
sebb volna, ha egy-egy ilyen tankdnyv szerkesztését mind-
harom csapatbeli szerz6k kdzosen végeznék.

22. Kivalo kangsulyozéssal kellene kiemelni minden
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tankdnyvben a kdzonséges tortnek és az aranynak az osz-
tashoz, a tizedestortnek a kozonséges torthdz és a szaza-
léknak a tizedestorth6z valé viszonyat. A tankdnyvek
nagy részében mint egészen Onallo tétel szerepel e cimek
mindegyike, holott a kapcsolatok gyes beallitasa nagyon
megkonnyitené az egész alapvetd mennyiségtan Aattekinté-
sét és megrogzitését. Gerely Jolan.

Osszehasonlité pedagégia. Kratzschmar Janos az
LArchiv fir Padagogik“-ban, majd uiabban a Zeitschrift
fur Padagogische Psychologie“-ban a neveléstudomanynak
egy eddigelé elhanyagolt tertletére, az dsszehasonlitdé mod-
szerre, hivja fel a figyelmet. A természettudomanyban, a

kisérleti lélektanban mar régota jogailpa lépett az Osszeha-
sonlitd6 modszer, amely szerinte a kisérleti pedagdgianak is

ertékes Kkiegésziteséll kinalkozik és a pedagogiai tenyek
kutatasat jelentékenyen gazdagitani fogja.

Lehetségesnek tartja Kratzschmar, hogy a pedagdgiai
tankonyvek nemsokara a két maodszert 6ssze fogjak kap-
csolni és muvelésiikre kilon intézetek fognak létesllni. A
Kisérlet és az 6sszehasonlitas lényegesen kilonbdznek ugyan
egymastol, az utdbbi csak az empirikus modon felismert
tényhez alkalmazkodik és a folyamatot se”*mi irdnyban sem
befolyasolja, de épen ebben latja az ismertetések irdja az
0sszehasonlité maddszernek tudomanyos értékét. Masrészt a
mult jelenségei a kisérleti maodszerrel nem vizsgalhatok, a
tisztan torténeti kutatdsnak hatasos segédeszktze lehet a-
zonban az 0sszehasonlitas. Az 0sszehasonlit6 modszer te-
hat a tapasztalati neveléstudomany koérébe tartozik. Segit-
ségével a jelen gyermekét 0Osszehasonlithatjuk a malt sza-
zadokkal. Ehhez gazdag anyagot gydjthet a multbdl fenn-
maradt életrajzokbol, visszaemlékezésekbO6l. De kezet kell
fognia az ethnol6giai neveléstudomannyal is. Az utobbi
gazdag forrdsa az altalanos pedagdgiai ismereteknek, a tu-
doméanyos kutatdsoknak szintén ifja d4ga. Hivatasa, hogy
kozel hozza a tavoli foldek gyermekeit, az 6sszehasonlito
pedagogiai kutatasok targyait.

Ramutat Kréatzschmar azokra az értékes szolgalatokra,
amelyeket az 6sszehasonlitd modszer a pedagdgiai szocio-
l6gia a patholdgia és pszicholdgia terén tehet. A nemzeti



Osszehasonlitd pedagdgia 139

nevelésiigyre nagyon értékes lehet tovabbad mas orszagok
nevelés-és oktatasigyének a magunkéval valo 6sszehason-
litasa.

Kratzschmar a kovetkez6kben foglalja 6ssze az dssze-
hasonlitd pedagogia jelentfségét: 1 potolja az eddigi pe-
dagogianak filozofiai alapbdl valo kiindulasat a tapasztala-
tival, 2. szélesbiti a pedagdgiai kutatasok mezejét a gyer-
mek muivel6déstorténeti fejlédésének a gyermeklélektantél
valo elvalasztasaval, 3. a pedagdgiai kutatasok terét Ki-
terjeszti a nevelési célok Ujabb kutatasaval, 4. kiegésziti a
pedagdgia Kisérleti modszerét. (Zeitschrift fur Pddagogische
Psychologie. 1914. 15 évfolyam 3. flizet.) Gy.

Meumann Erné halala Lapunk zartakor értesultiink
azon megddbbento hirrdl, hogy Meumann Erné dr. egye-
temi tanar, vilaghir pszichologus, a gyermektanulmanynak
s a kisérleti pedagdgianak a mai korban a legfobb tudo-
manyos képviselGje, tarsasagunk tiszteletbeli tagga, aprilis
26- ‘an rovid szenvedes utan Hamburgban elhunyt. Tarsasa-
gunk bizonyara méltoképen ki fogja fejezni a magyar gyer-
m,ekttanulmanyozok gyaszat lelkes baratunk és tamogatonk
irant.

A habor( hatasa a gyermekre. Tarsasagunk marc.
27- éntartotta ez evi elso nyilvanos értekezletét. Ez értekezle-
ten Nagy Laszlo ismertette a mult év végen rendezett orsz.
gyermektnulmanyi adatgydjtésunk anyaga egy reszének eqgyik
alfoldi all. gimn. adatainak feldolgozasabol meritett tanulsa-
gokat. El6adasaban elsorolta a haborinak a 9—10, a 11—12,
a 13—14, a 15—16 es a 17—18 eves gyermekekre g%ako;
rolt hatasait, amint azok a gyermekek értelmi és erkdlcsi
felfogasaban mutatkoztak, A feldolgozott adatok atlaganak
alapjan keszitett 4 drb. grafikonon feltlintette a jelzett koru
gyermekek egész lélektani fejlodesi rajzat is. Ez a rajz
egy,maﬂaban IS meggyOzhette a nagyszamU hallgatosagot
arrol, hogy nemzetlink, melynek gyermekei a haza védel-
meének Ugyerol oly magas szi ivonald ertelmi és erkolcsi
felfogéssal birnak, legnagyobb bizodalommal remeélheti, hogy
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tudasban, erkolcsi felfogasban, kotelességtudasban s ha-
zafias erzeésben erGs nemzedék fogja a kozel jovon ek nagy
es nehez problémait megoldani. o
A haboru eés az iskola® c. kiallitasunk. A Gyer-
mek legutobbi szamaban ismertettiik mar azt a mozgalmat,
amelynek célja szemléletes formaban Gsszegyljteni s kial-
litasban a nevelok és szUlok elott is feltarni azokat a
mélységes hatasokat, miket a mostani vilaghabord s kdz-
vetlentl a mi honvéd0 harcaink hazank ifjusaganak lelkére
gyakoroltak. Az ideiglenes elOkészité bizottsag, mely tar-
sasagunk s az orsz. tanszermlzeum eln6ksegebol, tovabba
a szekesfOvaros tanacsa altal kikuldottekbol alakult, tobb
ulésen megallapitotta a kiallitas tervezetet és koltségvetési
el6iranvzatat s azt jovahagyas és az anyaggy(jtes orszagos
elrendelése celjabdl immar "be is nyujtotta a vallas- és
kdzoktatastuigyi minisztériumnak. A memorandum szerint a
be?vUIQ anvag a nagyv iskolai szunidoben kerult volna fel-
dolgozas ala s a jOovO evi iskolai ev elején megnyilo kialli-
tason lett volna bemutatand0 Egy egvséges részt pedig Ber-
linbe szandékoztunk kuldeni, ahol a Nemetbirodalom a sz6-
vetseges allamokkal, I\/,Iagy@rqrsz_aggal es Ausztriaval egvatt
akarta rendezni ,A haboru és iskola“ cimd kiallitast.” Saj-
nos, az anvaglg,vuﬁes_es kiallitas Ugye financialis okokbol
legalabb egveldre elejtetett. (L. a valasztmanyi tlésrdl szo-
6" tudositast.) Remeéljuk azonban, hogy az anyaggyd(jtésre
es a_kiallitasra iranyulo ujabb lepések sikerre fognak ve-
zetni s a pedagogai fejlodésiink szempontjabol igen fontos
adatokat Ossze fogjuk gyljteni s idovel az érdeklodd ko-
zc'jnsegnek kdzszemlére ,tehetg[]k. .
ommer Robert és Stern Villiam_professzorok-
nak tarsasagunhoz intézett levelei. Tarsasagunk va-
lasztmanva legutobbi gvilésén tiszteletbeli tagokul jel6lte
a ket kivalo nemet pszichologust eés gyermektanulmanyozot
Sommer_ Robert dr. I%l,essenlles Stern” Villiam dr. boroszloi
egyetemi tanart. A ket tudosnak tarsasagunk irant eérzett
vonzalmat eés nagyrabecsulését fejezik ki ez alkalombal
tarsasagunkhoz intézett soraik. Sommer Robert taviratilag
igv valaszolt: ,Legszivelyesebben kdészonom a ,M_a?_ya,r
yermektanulmanvi Tarsasagnak tiszteletbeli tagga jelole-
semet s szerencsekivanataimat kildom a velem oly hisé-
ges viszonvban lév0 magyar tudomanyossagnak és magyar
nemzetnek.” . S A
Stern Villiam levele : ,,Elénk 6rommel és Oszinte kO-
szonettel vettem tudomast a_nekem _szant Kkitintetésrol.
Orémmel fogadom el a felajanlott tiszteletbeli tagsagot.
Még szorosabban &ssze fo?(,ez flzni engem a tarsasaggal
amelyet en az ifjusag érdekében kifejtett sikeres mukode-
séért’ évek ota nagyrabecsilok s amelynek tagjaitol elmult
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evi budapesti tartozkodasom idején oly sok barati szives-
ségben reszestltem. Hogy pedig tiszteletbeli tagul valo je-
|oltetésem épen az egyuttes harcaink idejében ert engemet,
ezt a tényt a magam reszer6l Magyarorszag és Németor-
szag kozott fennallo baratsagos viszony melegségének s
mélységének szimbolumaul tekintem, amit még szorosabba
flizott a nagy habort. Neépeink mai jovO ifjisaga szabad-
sagaért s otthonaért kiizdenek katonaink vallat vallhoz vetve,
ajovo nemzedekek boldogsagan, testi-lelki felviragoztatasan
faradozunk mi is, akik erénket a gyermektanulmanynak
szenteljik. Vajha a bekOvetkez4 szép és hosszi bekeido-
ben megadatnek a lehetGsege a,magz(yar €s nemet neve-
|6knek es gyermektanulmanyozoknak a e cél érdeke-
ben valo egyuttes munkélkodas lehetGsége!

Néhany szemelvény a gyermekek

haboruds feleleteibdl.

Osszedliitotta Ferencz Ella, a Gyermektanulmanyi Mdzeum titkaia.

Ha a habor( borzalmai az elcsliggedés gyengeségét
lopjak sziviinkbe, forduljunk azokhoz, akikt6l mindig friss
er6t, bizalmat, szépséget nyerhetiink : — gyermekeinkhez.

Az orszag minden vidékérdl Tarsasagunkhoz 0z6nlé
gyermeki Irdsok vilagaban, meglatjuk a habordat, mint az
erkolcsi er6k hatalmas kohojat.

Ezekben az Irasokban mar hatalmasan langol a nem-
zeti Ontudatnak, hazaszeretetnek és igazsagnak az a tize,
mely katonainkat h6ésokke avatja a harcmezdn.

Pld. egy 13 éves jaszberényi gimnazista arra a kér-
désre, ,,Most, hogy habord van, mit szeretnél leginkabb ten-
ni?“ igy felel: ,,Szeretnék ott a harctéren a tdbbi katonak-
kal egydtt harcolni és ott elesni, ha kell, a hazaért, asza-
badsagért, mert sem az orosznak, sem a szerbnek, nem
akarndm oda adni Szép Hazam!*

Ez csak egy a sok kozil.
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Hogy fog végzddni a haboru? Erre a kérdésre ezt
feleli egy 17 éves jaszberényi ifja :

Ha van igazsag a foldon, akkor a mi gy6zelmunkkel,
mert a mi kizdelmink a jog, igazsag, a kultdra ésszabad-
sag kuzdelme a jogtalansag, haszonlesés, a barbar azsiai
kulturatlansag és elnyomatas ellen.

Mi hazankért, imadott szabadsagunkért kuzdiink saz
ellenség f6creje hongyuldlékbol s harcba kényszeritettekbOl
all.

Megvaltoztatta® a haboru érzését és gondolkodasat?
Erre igy felel:

Megvaltoztatta. Mi, akik eddig azt hittik, hogy a nyu-
gati kultaratol nagyon el vagyunk maradva, ma latjuk, hogy
emberséges érzésben, humanismusban sokkal el6bre va-
gyunk azoknal, kiket ezel6tt mintaképul valasztottunk, visz-
szatért ezzel felénk az ©Onbizalom, de mar azért is bizunk
magunkban, mert latjuk katonaink hdsi és eredményes kiiz-
delmeit. A nemzetiségi gy(ldlet is eltlint lelk(inkbdl, a ko-
z6s klzdelem 6sszeforrasztotta lelkeinket azokéval, kikkel
egyltt ugyanazért, ugyanazok ellen kizdink. JAl esik az is,
hogy a kulfoldiek, akik csak eddig lekicsinyeltek minket,
ma a szeretet és bamulat hangjan szolnak rélunk. Ez biisz-
keséggel tolti el lelklinket.

Egy maésik 17 éves ceglédi fiu szavai:

Miért lelkesuljon a buta, elnyomott muzsik, miért a
pénzsovar, hideg angol, a petyhldt francia ? Mi tovabb fog-
juk birni, nagyobb lesz a kitartasunk, mert minket hevit a
jovendonek fel-fel tln6é delibabja, az igazsdgunk biztonsa-
got és nyugalmat adé tudata. Eleinte a tuler6 nyomni fog
benniinket, de aztan . . . . ! Gydzni fogunk! —

Masik kérdésre igy felel :

A haborl megvéltoztatta az érzéseinket s legjobban
a hazaszeretetemet. Most érzem, hogy eddig csak beszél-
tink rola, de sose tudtuk, mi a haza s mi nékink a haza.
Ugy érzem, hogy amit eddig mondtunk, mind Gres szavak,
hit frazisok voltak, melynek igazsdga nem hatott a lelkiink-
re s nem is onnan fakadt. Most meg lehet mutatni, ki a
férfi, ki a magyar ! Most nem beszélhet minden gyava em-
ber, minden szajh6s, mert a beszéd most semmi, most a
tettek s a nagy tettek korat éljuk s aki érzi, hogy van a



Néhany szemelvény 143

lelkében valami, ami gyujt, ami tizeli, az megy s felhasz-
nalja lelkének melegét ott, ahol most sziilkség van a hévre,
ahol most hasznal.

Tenni szeretnék ! akarmit, de tenni valami olyat, ami-
vel hasznéalhatnék Ggyunknek. Nyugtalansdg iészkel6dik
bennem, mint egy jovérd loban, ha latja, hogy a tarsai mar
futnak. Erzem, hogy ebben a rettenetes kiizdelemben mind-
nyajunknak akad valami tennival6ja s bant, hogy én nem
talaltam még meg az enyémet.

Jahrg. IX No 1—2
Beitradge zur Methode des
chemischen Unterrichts.

Von Fr. T. Kérnyei, Rakospalota.

Folg?enden Experiments bediente sich Verf. in drei
Parallelklassen der Burgerschule. Sie liess vor der Stunde
en Papier hervornehmen, mit der Bemerkung, sie wiinsche,
die Schulerinnen sollen auf ihre einzeln vorgetragenen Fra-
gen ganz ungezwungen und ohne Unterschrift die Antworten
abgeben. Die Fragen lauteten :

1 Lieben Sie die Chemie?

a) Wenn ja, weshalb?

b) Wenn nicht, weshalb? _

Wie Iange brauchen Sie zur Erlernung der Lektion?

Finden Sie einen Wert im Experiment?
Haben Sie einen Nutzen aus der E_rklérung?
Wozu und inwiefern bedienen Sie sich des Buches?
Wann konnen Sie gut antworten?
Wann konnen Sie nicht antworten? _
_ . Was lieben Sie in der Stunde, das Experiment,
die Erlauterung oder das Antworten ?

ONOUITAWN
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9. Méchten Sie selbst Experimente anstellen?

10. Werden Sie es im Leben verwerten? _

Verf. erhielt von ihren 12—13 jahrigen Schulerinnen
120 Antworten, die sie aus sachlichen, stilistischen und
grammatischen Gesichtspunkten prifte. Aus den Antworten
Ist ersichtlich, dass der grosste Teil der Zoglinge, 96.5%)
den Lehrgegenstand deshalb liebt, weil er in ihnen ein bislang
unbekanntes Interesse erweckt, ihnen einen Einblick in
eine neue Welt ﬂewéhr_t, somit wegen des Experimentierens
und der lehrreichen Seite des Gegenstandes. Die zum Er-
lernen des Lernstoffes ndétige Dauer ist im allgemeinen
reqelmésag. Sowohl das Experiment als auch die Erklarun
halten alle” flr nutzlich. Das Lehrbuch benitzen géanzlic
oder teilweise je 22—23%- _ o
~_Mit voller” Begeisterung beantworteten die Zdglinge
die Frage, ob sie gerne selbst experimentieren mdchten,
ein laut sprechender Beweis daflr, wie wichtig die aktiv«
Beschaftigung der Schiler im Unterrichte ist.

Uber etliche organische und &dussere
Gebrechen der Blinden.

Von Georg Kadas, Szeged.

Zundchst fallen unter den Gliedmassen gewohnlich
magere Arme, ungelenke Finger und schlaffe Hande auf.
Die zur Arbeit ungeeigneten Finger und Hdande vermodgen
in ihrer Untétigkeit nicht die gehorige Elastizitdt und Bieg-
samkeit, also die zum Arbeiten notige Fertigkeit und
Eignung zu erlangl_en. Bei angemessener Beschéftigung kann
die Handgeschicklichkeit der Blinden recht weit ausgestal-
tet werden, wobei auch die Frobelschen Spiele und Ar-
beiten_gute Dienste leisten. _

Gleich den Handen ermangelt es auch den Beinen
gar oft einer_annehmbaren Entwicklung. Nicht selten be-
gegnet man Blinden, die unaufrecht, tastend, schleichend
oder Uberaus langsam und dabei trippelnd gehen. Bei den
meisten wird der unnatlrliche Gang nicht so sehr wegen
der Fusse, als eher vor Furcht oder Vorsicht auf ein Hin-
dernis_zu stossen, verursacht. _ _

Die Korperhaltung der Individuen mit ungeschickten
Flssen und Hénden ist natirlich ebenfalls nicht entspre-
chend. Ein nach vorne gebeugter oder engbrustiger Ober-
korper, ein ﬁebogener Rucken, ein verbogenes Rickgrat,
eine eingefallene "oder steife Haltung, sowie viele andere
Unebenheiten bilden alltdgliche Eigenheiten der Blinden.

Ein gutes Benehmen und e;nen guten Takt findet
man nicht immer selbst bei Sehenden, zumal die Anelgnunfg1
derselben von verschiedenen Umstdnden abhé&ngt. Nur noc
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schwerer gelingt dies den Blinden. Auf Tritf und Schritt
begegnen wir bei ihnen unordentlicher und mangelhafter
Kleidung, einem unentwickelten Scham-und Schandgefiihl,
einer Unempfindlichkeit vor Ekel und Schauder. Ferner
ungezwungeres Géhnen, lautes Schluchzen, Herumwiihlen
im Munde, Spucken, unschickliches He:umtreiben, Sitzen,
Liegen und Speisen, gehdren zu den allbekanntesten Vor-
kommnissen bei ihnen. Nicht minder gewahren wir Ge-
sichtverzerrungen, die sogenannten Ticks und mehrere zu-
meist schlechte Gewohnheiten, wie Handschitteln, Ver-
beugung, Herunmrehen, Schnalzen der Finger, wiederholtes
Niesen, Grimassen, Handeklatschen, Kopfschitteln, Vorhal-
ten der Finger, Rutteln der Hande vor den Augen und
Kopfumschliessen. (Die letzteren Gewohnheiten haften den
Lichtempfindenden an, da wohl der rasche Wechsel von
Licht und Schatten sie erfreut und zerstreut.)

Ungarisches stralgerichtliches anthropologisches und
psychologisches Laboratorium.

Von Dr. Franz Tél, Leiter des strafgerichtlichen und an-
thropologischen Laboratoriums des staatlichen Sammel-
gefangnisses.

. Justizminister Dr Balogh verwirklichte den Plan des
Primarius Dr- Lad. Bliben und errichtete obiges Labora-
torium in Budapest, das sich nicht nur mit den Untersu-
chungen der Jugendlichen, sondern mit denen samtlicher
Strafbrecher beschaftigt. Die Natur der Anlgele enheit er-
heischt es, die beiden Gruppen zu behandeln. Das Buda-
pester Laboratorium wurde im Sammelgeféngnis unter-
gebrarht, welches Gewahrsam sich fir Prafungen von ver-
schiedentlichen Straftater am besten eignet. o
_ Gegenwartig umfasst das Laboratorium drei Rdum-
lichkeiten. In einer befinden sich die bei leiblichen Mes-
sungen notwendigen Geréte, sowie die zur Prifung der
einzelnen Korperteile und Sinnesorgane ndtigen Instrumente.
In der zweiten gehen die arztlichen und psychologischen
Untersuch_ungen der Stréflinge von statten, in der dritten
werden die hoto%raphlen und Modellierungen hergestellt.
Die genannten Abteilungen sind den Beddrfnissen entspre-
chend mit sehr vollkommenen und neueren Einrichtungen
ausgestattet. Die zu korperlichen Aufnahmen notigen Werk-
zeuge sind in voller Anzahl vorhanden, gleichfalls befrie-
digen auch die behufs &rztlicher Untersuchung notwendigen
Vorkehrungen. Das Atelier ist recht zweckmadssig einge-
richtet, es hat ein vollkommenes photographisches Labo-
ratorium, wie auch alle zur Aufnahme von Gipsabdriicken
und bei der Modellierung unentbehrlichen Geréte.
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~ Es wird seit Eroffnung des Laboratoriums sehr fleis-
sig gearbeitet. Uber die untersuchten_ Straftater, bisnun
zumeist Uber Jugendliche, wird ein Prifungsheft ausge-
stellt, das die physischen und psychischen Eigenheiten und
die soziale Lage des Individuums, sowie die Umstédnde
des Vergehens enthdlt, worin im wahren Sinne des Wortes
ein treues Bild des Betreffenden gegeben wird. Auf der ersten
Seite des Heftes kann man die Photographie des Téters
ganzlich, aber auch die etwaigen ~auffallenden Kkor-
perlichen Abweichungen und alle sonstigen Abnormitaten
sehen. Dann folgen die auf ihn Bezug habenden allgemei-
nen Daten, die vom Standpunkt der Prufungen interessant
sind, wie die gelegentlich benutzten Pseudonyme, die
Rasse, Religion, Abstammung (gesetzliche oder ungesetz-
liche) die Familienverhadltnisse (ledig oder verheiratet). Bil-
dung, Beschaftigung, eventuell die begangenen Verfehlun-
gen_ und deren Bestrafungen, die auf die letzte Strafe sich
eziehenden Daten und das wahrend des Verhaftens be-
zeugte Betragen. _ _

_ Nachher kommen die anthropologischen Messungen,
die sich auf den Rumpf, den Schadel, die Augen, Ohren,
die Nase, die Gliedmassen und Beine beziehen.

Nach den Messunggn werden die vormaligen Daten
erwdhnt, welche Uber Belastung, erworbene Disposition,
den Ielbhchen und geistigen Entwicklungsverlauf und die
Beschaffenheit der Umgebung, wo er herangewachsen, Auf-
klarung erteilen.

~Sodann wird die Konstruktion des Individuums gepruft.
Hierbei sind am wichtigsten : die Entwicklung, die Haut
gTatpwerungen) und die Behaarung. Die Bechreibung des
chadels, was aus anthropologischen Standpunkten von
grosser Bedeutung st, sowie dessen Unregelmaéssigkeiten,
Verhditnislosigkeit und Charakterisirung. Die Beschreibug
des Gesichts, die Prognathie, Ortognathie, die Verwachsung
der Augenbrauen, der Schnitt der Augen, Farbe der Iris
und die Bewegungen der Pupillen. Form und Stellung der
Nase. Form und Grosse des Mundes sowie die Organe der
Mundhohle, vorzlglich die Zahne, Form und Unregelmds-
sigkeiten des Gaumens. Form und Grosse der Ohrenmu-
schlen und das Darwinsche Buschel. Verhéltnisslosigkeit der
Gliedmassen. Verhéltnisse der innern Organe der Lun-
%\e, des Herzens, Kapazitdt der Lunge und der Blutdruck.
bnormitdten des geschlechtlichen Triebes, bei Frauen
Stérungen der Menstruation, die das Individuum fir dusse-
re Einwirkungen empfénglich machen, weiter die Beschrei-
bung des Schlafes und der Traumbilder.
Beschreibung der Funktion der Bewegungsorgane, et-
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waige Hemmungen des Ganges, das Stehen mit geschlos-
senen_Augen. _ _
Plnktliche Aufnahme der Reflexe. Reizbarkeit der

Muskeln und der Nerven, Zustand der Sinnesorgane. Sub-
jektive Storungen, welche_die aktive Féhigkeit des Indivi-
duums beeintrachtigen. Formale und geistige Storungen
der Sprache und der Schrift (Spiegelschrift.) =~

~Sobald die korperliche Prufung beendet ist, Gbergehen
wir zu der des geistigen Kreises. Schon bisnun konnten
wir das Benehmen, die Gesichtszuge, das Gemeinbefindén
und die Stimmung beobachten. Unter den geistigen Funk-
tionen interess'eren uns am besten die Auffassung, die
Aufmerksamkeit, das Erinnerungs-und Merkvermdgen, das
Schamgefihl, Lugen, Vorstellen und die Beeinflusbarkeit.
Die eventuellen Storungen des Selbstbewusstseins, bei ein-
zelnen die Symptome von Geisteskrankheiren, irrige Ge-
danken, Sinnestduschungen, bei jedem aber besonders die
Beschaffenheit des Willens, ob "er den Umstdnden und
Neigungen des betreffenden entspricht, wankelmdtig, schad-
lich gesteigert oder vermindert Ist.

Die Feststellung seiner Kenntnisse beschliessen die
Priifung. Freilich muss dabei die soziale Lage desselben
in_betracht genommen werden, weiter seine Schulung, die
seither befolgte Lebensweise und Fortbildung; um beurtei-
len zu konnen, ob seine Kenntnisse der gegebenen Lage
entsprechen, oder ob sie dem gewOhnlichen Masse zurtick-
stehen. wenn wir nachgerade von Unzulénglichkeit spre-
chen. Ein Absolvent der Universitat kann auch nur einen
beschrankten Kenntniskreis besitzen, jemand anderer wie-
derum nur Wem% Schulung genossen, und dennoch genug
sich angeeignet haben, insofern er strebsam und geistig
empfanglich ist, wie es vornehmlich unter Strafbrechern
nicht selten vorkommt. Die Ausdrucksféhigkeit darf auch
nicht unbeachtet bleiben, zumal dadurch hédufig die vor-
handenen Kenntnisse dem Prufer bekannt werden. _

Nach alledem fassen wir (t;an_z_ kurz die Ergebnisse
der Prufung zusammen, charakterisieren den korperlichen
und geistigen Zustand des Priflings und fugen in einigen
Worten unsere Meinung hinzu, ob auf Grund der Prifung
des Straflings Besserung zu erwarten sei, und insbeson-
dere bei Jugendlichen deuten wir die Wege an, welche
eine Rettung derselben am sichersten herbeifuhren mdchten.

Auch werden die Schriften und Zeichnungen der
Straftater gesammelt, welche einen wertvollen Einblick in
ihre Seelemyelt gestatten fir denjenigen, der es versteht,
aus diesen Photographien die unwillkurlichen Entéusserun-
gen ihrer Individualitdt herauszulesen.
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Boriska Hacker widmet ,der Entwicklung der kind-
lichen Individualitat” eine langere Auseinandersetzung, die
darin gipfelt, dass es im Interesse der Kultur sei, von der
modernen Erziehung eine Ausgestaltung von je mehr indi-
viduellen Charakteren zu verlangan.

Kinderlorschungs-Nachrichten.

~In der letzten Ausschussitzung beantragte das Prasi-
dium zwei ausldndische Gelehrte: Geheimen Rat Robert
Sommer (Giessen), Universitatsprofesser William Stern
(Breslau), zu Ehrenmitgliedern unserer Gesellschaft zu
wéhlen. Das Unterbreiten wurde einhellig angenommen
und soll der Generalversammlung unterbreitet werden.

Dozent Dr. Paul Ranschburg rat an, die Gesellschaft
moge bei Feststellung des kunftigen Programms darauf
achten, dass nebst einer wissenschaftlichen Wirksamkeit
auch eine praktische Verwirklichung der Resultate ange-
strebt werden solle. _ o o

Das Museum fiir Kinderforschung beabsichtigt ein je
vollsldndigeres Material aus den Kkriegerischen Erzeugnissen
und S[Bnelen der Kinder zu erbringen.

~ Durch die Sammlung und gehorige Ausstellung von

Kriegserzeugnissen der Kinder wollen wir nicht nur dem
jetzt heranwachsenden Geschlecht die Wirkungen dieser
rossen Zeit veranschaulichen, sondern deren Lehren auch
ur spdtere Generationen aufbewahren. Demgemaéss werden
wir uns hofl. an das grosse Publikum, Eltern, Professoren,
Lehrer und Kleinbewahrer, mit der Bitte, uns in der En-
werbung der unten detaillierten Objekte zu unterstutzen.

1 Sammeln wir all diejenigen selbstverfertigten Spiel-
sachen, Fahnen, Flinten, S&bel, Kanonen, Trommeln, Trom-
peten, Festungen, Flugmaschinen, Schlachtschiffe und
ansonstige Werkzeuge und Ausristungen der Kinder, mit
denen sie Krieg gespielt haben. _ _
2. Es soll beobachtet und beschrieben werden, wie
sie Krieg spielen. Besonders, wie sie sich in feindliche La-
%(‘er teilen, unter einander organisieren, k&mpfen u. s. w.
leichzeitig sollen ihre Plane (ber Krieg, Mobilmachung
und Gefecht, sowie die Verordnungen gesammelt werden.

3. Womaglich im Original trachten wir die prosaischen
und poetischen Produkte der Kinder (ber Kriegsthemen,
so auch ihre Marchen, Erz&hlungen dramatischen Versuche,
Musikkompositionen, Zeichnungen, Malereien und plastischen
Arbeiten zu erlangen. _ _

~Der Ungarische Kulturverein des Komitats Torontél
schrieb unldngst folgende Preisaufgabe aus: ,,Welche Er-
gebnisse der Kinderforschung gibt es, die in der Schule
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auf dem Gebiete des individuellen erziehlichdn Unterrichts
praktisch verwertbar waren ?“ Der Preis von 300 Kronen
wurde einstimm g dem Motto ,,Suum cuigne®, bezw. Lehrer
der Hilfsschule £in" Nagybecskerek, Hugo Bichler zuge-
sprochen.

IX. eme année N° 1—2.

Enquéte sur la méthode d’enseignement de la chimie
Par Mme Kornyel.

Les recherches ont eu lieu dans la troisieme classe
de [I'école secondaire ou les jeunes filles ont dd répron-
dre par écrit aux questions suivantes: 1° Aimez-vous la
chimie? a) Si oui, pourquoi? b) Si non pourquoi? 2°
Combien de temps vous faut-il. pourapprendre vos lecons ?
3. Trouvez-vous que les expériences faites durant [les Ié
cons dechimie soient utiles? 4. Profitez-vous des explicati-
ons du professeur? 5. Est-ce que vous vous servez de
votre manuel de chimie ? 6. Quand étes-vous & méme de
donner de bonnes réponses? /. Quand étes-vousincapab le
de bien répondre? 8 Que préférez-vous dans I'e'tude de
la chimie : la lecons en elle méme, les expériences ou la
recitation de la lecon? 9.Voudriez-vous faire vous méme
des experieces ? 10. Croyez-vous que vos études de chi-
mie vous serviront plus tard dans la vie pratique ?

Mme Kornvei arecu 120 réponses des éleves et elle
a_examiné ces devoirs tant au point de vue du sujet dela
réponse qu'a celui du style et de l'orthographe.

~ La plupart (96'5%1 des éleves aiment cette branche
d'étude ; car elles s'intéressent aux choses qui leur etaient
inconnues jusqu’alors. Elles s’'intéressent beaucc_)u_P aux ex-
périences. Quatre éleves apprennent tres difficilement Ia
chimie. Il est probable que ces enfants la n'aiment pas
cette matiere. Le temps dont les éleves ont besoin pour-
apprendre leurs legons est en général rationnel. 60 enfants
les apprennent. en moins d'une demi-heure (50°/0 ; 45
éléves ont besoin de plus d'une demi-heure (375%1;, a 14
autres il faut plus d’une heure (11.66%) et il y en a une
qui met 3 heures a son étude de chimie. .
L'utilité des expeériences est reconnue par les 120 éle-
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vés (100%)- A la 9-eme question: ,Voudriez-vous faire
vous méme des expériences”, les enfants ont répondu

?v_et(% anthousiasme: ,,Quel bonheur, si on nous le permet-
ait!*

De quelques anomalies des organes et des mouvements
chez les aveugles.

~ Par M. Georges Kadas
En examinant les membres des aveugles, nous re-
marquons que leur_mains sont géneralement minces, ché-
tives et que les doigts sont tres maladroits. Les mains ne
s'exercant pasne prennent pas de souplesse ; en un mot elles
ne sont pas aptes au travail.Pourtant al'aide d'un enseignement
manuel on pourrait trés bien développer I'habileté des mains
chez les aveugles. Les jeux de Froebel, le pliage du pa-
pier, le mode %ge, I'assemblage des batonnets, etc. sont
tout indiqués dans ce but. Les pieds eux-mémes sont tres
souvent mal développés en comparaison des mains |l
n'est pas rare que les aveugles aient une marche inégale.
Us font de trop petits pas ou bien ils trainent les pieds.
Cependant, chez beaucoup d’aveugles ce ne sont pas les
jambes qui sont la cause de cette démarche irreguliere
mais la peur de tomber et l'attention exagérée a ne pas
se heurter a un obstacle quelconque. Le maintien d'un
homme dont les bras et les jambes sont raides et
auches est egalement fort laid. Les épaules tombantes
a poitrine creuse, le cou incliné en avant et d'autres an
omalies de maintien sont trés fréquent chez les aveugles.
Nombre de gens ignorent les lois de la politesse et du
bon godt. Méme dans le monde des voyants, cela tient a
mille circonstances. La connaissance de ces réegies est
beaucoup plus difficile aux aveugles. Il arrive frequemment
qu' ils crachent, que leurs habit soient en désordre, que
la pudeur soit tres peu développée en eux. lls n'ont
pas I'horreur des mauvaises habitudes : ils bailent sans,
retenue, ils sucent leur doigts, etc. _ _
On peut méme mentionner certaines mauvaise habi-
tudes particulieres aux aveugles telles que de secouer les
mains, de s’incliner, de se tourner en cercle, de tourner
le téte, claquer des doigts, d' avoir une constante
tendance a renifler le nez, et de se passer les
doigts devant les yeux. Cette derniere habitudes " est surtout
trés fréquente parmi les aveugles qui ont quleque sen-
sation de la lumiére et ce passage rapide de lumiere et

d’ombre les amuse. S .

Le développement de l'individualité des enfants.

_ Sous ce titre Mlle Hacker s’occupe de a nécessite
qu'il y a de ne pas négliger la personnalité de [I'enfant
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durant son éducation ; mais au contraire d’employer tous
les moyens possibles pour la développer. )

Laboratoire d’anthropologie et de psychologie

pénitentiaire.
Par le Dr. Francois Tél. B )

Il'y a quelques annués que M. le Docteur Bliben pré-
senta au gouvernement un projet de loi relatif a la fon-
dation d’une institution speéciale pour I’examen des quali-
tes physiques et mentales des jeunes coupables. M .Blben
a desire _que I'observation de ces jeunes gens ne soit pas
confiee a differents docteurs, mais a un seul médecin
specialiste. Le Ministre de la Justice a invite les profes-
seurs TOrok et Moravcsik a donner leur opinion sur ce su-
jet, et ces deux_illustres docteurs ont reconnu la nécessité
de cette institution et déclare qu'il serait urgent d'y emp-
Ito er un aliéniste expert dans I'examen des fonctions men-
ales.

. L'organisation du laboratoire fut faite d’aprées le mo-
dele du ,Laboratoire d’anthropologie pénitentiaire* a
Bruxelles qui fonctionnait depuis 1913. ]

. Le laboratoire de Budapest a été installe dans la
prison centrale, cet établissement ayant été trouvé le plus
approKrle a I'examen des differents coupables. =

ctuellement le laboratoire comprend trois pieces.
Dans 1 une d’elles sont places les_instruments qui servent
a 1 examen des organes. La deuxieme est le lieu de I'exa-
men médical et psychologique des coupables. La troisieme
renferme : I'atelier de photographie et de modelage..
_ Le travail est trés intense dans ce lieu, depuis son
inauguration. Jusqu ici nous n‘avons examine que de jeu-
nes coupables. Tout d'abord on établit un cahier conte-
nant toutes les données relatives aux qualités physiques
et mentales du jeune homme, a sa position sociale, aux
circonstrances qui ont rapport a son vice. (Causes, déve-
loppement, manifestations.) _ _

A la premiere page on voit la photographie du cou-
pable, de face et de profil ; outre on y note ses princi-
paux défauts physiques au d’autres signes particuliers.

Apres une visite médicale minutieuse de tous les or-
ganes, des nerfs, des muscles, etc; on commence |'obser-
vation psychique de l'individu. ey

Les qualités mentales auxquelles on s’intéresse le plus
sont: la mémaire, I'observation, la pudeur, le mensonge, la
dissimulation, la suggestibilité. _

Cette observation finie, on fait le réesumé de I’examen,
on caracterise |'état physique et mental de I individu et on
expose en quelque mots une opinion, fondée sur le résultat
de l'amélioration possible au non. Pour un jeune homme



152 Résumé.

ou une jeune fille on soumet aussi un avis au sujet de la
marche qui semble étre la meilleure a suivre pour sauver
le jeune coupable. _

Une des attributions du laboratoire est de rechercher
et d'élaborer toutes les anomalies physiques ou mentales.

Dans ce but on fait une collection de photographies
et de modelages de tous les symptdmes de degenérescense
qui sont visibles chez le coupable. _

On fait également une collection des devoirs et des
des dessins des coupables, qui donne une vue d’ensemble
trés précieuse de la vie mentale de ces jeunes gens.

) Mouvement de Pedologie. _
Le Musée Hongrois de Pédologie veut faire une collection
de tous les objets faits par les enfants ayant un rapport
quelconque avec la guerre. o

Dans ce but, le Musée invite les parents, les institu-
teurs et les institutrices des Ecoles Maternelles a lui venir
en aide. Il faut: 1° Collectionner Ies,tjouets qui ont été
faits spontanément par les efantns : étendards, fusils, sab-
res, canons, tambours, aéroplanes, navires de guerre et
d'autre armes, avec lesquels les enfants {ouent ala guerre
2°  Observer comment les enfants jouent a la guerre et
faire la description de ces jeux. o o

° Se procurer, si possible l'original des compositi-
ons des enfants en prose au en vers; collectionner leurs
fables, nouvelles et composition musicales.

. & Collectionner les dessins, les petits images colo-
riées et les modelages faits sur ce sujet par les enfarts.

Le Musée de Pedologie a pour objet principal d'élaborer
ces données au point de vue du développement physique
et de les utiliser dans un but scientifique. Par |'expasition
de ces objets nous voulons non seulement faire voir l'iaflu-
ence de cette époque memorable sur les enfants contem-

orains—mais aussi en faire un sujet d’enseignement pour
es genérations futures. o

" Une séance du Comité eu lieu le 12 janvier de I'an-
née courante, sous la Présidence du M. le Comte A. de
Teleki: La Présidence a proposé deux membres d'honneur
de I'étranger : M. Robert Sommer, Professeur a I'Universi-
té de Giessen et M. William Stern, Prof, a l'Universite de
Breslau. Le comité a accepté la proposition a I'unamimité.

La Société Hongroise pour la Culture Générale dans
le Comitat Torontal a publie un concours sur le sujet
suivant : Quel sont les résultats de la Pédologie que 1'on
peut employer pratiguemment a Venseignement et de
I éducation., o ; )

Le prix du concours (300 couronnes) a été décerné
par le jury a M. Hugo Buchler, instituteur a I'école des

enfants arriéres & Nagybecskerek.
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