£ 5.
L gy
e d
s %

i

i

A GYERMEK

ES AZ IFJUSAG
DAS KIND e L’ENFANT

ZEITSCHRIFT DER ORGANE DE LA SOCIETE
UNGARISCHEN GESELLSCHAFT | HONGROISE POUR L’ETUDE DE
FUR KINDERFORSCHUNG L’ENFANT ET DE LA
UND JUGENDKUNDE JEUNESSE

ALAPITOTTA: NAGY LASZLO 1907.

BOGNAR CECIL

KOZREMUKODESEVEL

SZERKESZTI

CSER JANOS

FOMUNKATARS

SZEKELY KAROLY

XXVIl. EVFOLYAM BUDAPEST, 1935. 7—10. SZAM

KIADJA A MAGYAR GYERMEKTANULMANYI TARSASAG



Tartalom. — Inhalt. — Table des mati¢res.

Vida Imre dr.: A gyermeknevelés és szellemtorténet . . . . . ., . 149
Tanulményok, értekezések.
Bogndr Cecil dr.: Az ifjukor lelki fejlédése . . . 153
Kempelen Attila dr.: Osszehasonlité adatok a serdules kezdeten levo
fick lelki alkatarél . . . . i e R e R S
Kovdcs Albert dr.: Amerikai tantargytesztekrol Revs el 161
Jablonkay Géza dr.: A gyermeknyelv egy -két erdekessege és a hangzo-
illeszkedés térvénye . 177
Cser Jdnos dr.: Szabad kapcsolas proba]a a 10—14 éves korban S '. 181
Figyelb,: ¢ o . i o e iia e T
Irodalom. ;

Konyvek. — Bognar Cecil: Pszichologia. (Cser Jdnos dr.) — Hézser .
Aurél dr. (szerk.): A magyar nemzeti 6ntudat kistiikre. (Dobos
Ldszlg.) — lIllyefalvi 1. Lajos dr.: A gyermek Budapesten, —
Jablonkay Géza dr.: Gyermeknaplé. (Révész Emil dr.) — Loczka
Alajos dr.: Iskola és élet. (Dobos Ldszl6.) — Maday Istvan dr.:
Az egykekérdés. (Lenkei Istvdn.) — Obermiiller Ferenc: A mili6-
iskola. (Révész Emil dr.) — Popiel Dénes: A szaj és fogak egész-
ségtana., — (Hamvai Vilmos.) — Sulyomi-Schulmann Adolf:
A beszédhibak elharitasa, — Wanitsek Dezsé: A IX. Egyetemes
Tanitégytilés Naploja. (Révész Emil dr.) — J. Dewey u, W. H.
Kilpatrick: Der Projekt-Plan, (Jankovn‘s Miklés dr} — Education

in 1934, (Kovdts Albert dr.) . . ; 200
Folyéiratszemle
Magyar folyoiratokbol. (Székely Kdroly.) .o . . s oo oD
Ifjisagi irodalom. (Dobos Ldszls.) . A N
Tobisch Irén: Csodagydéngy és egyéb mesek (Dobos Laszlo} o e

Téarsasagunk élete. :

Elsadéassorozatunk e s L e oo
A lélektani szakosztaly ulese e e S G L R S N 0
Kiadvanyaink S S N S TS )
Nyilvanos nyuﬁtazus (Kovacs Aladér. ) S EFARIROD
Inhaltsangabe. — Résumé. (K. Székely. Siehe Umschlag S 3] e el

Kéziratokat nem adunk vissza!

Minden cikkért szerzéje felelds.

A Magyar Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani Tarsasag
iigyvivé elndke: Kemenes [liés dr. tankeriileti kir. f6igazgato, Buda-
pest, f6titkdra: Cser Jamos dr. tanar; hivatalos helyisége: Budapest,
VIII., Méria Terézia-tér 8., I. em. Ide kiildend6k a kéziratok, kényv-
rendelések, reklamaciok stb.

A Tarsasag évi tagdija 5 P, melyért A Gyermek és az Iijiisag
cimii folyéirat jar. Csekkszama: Magyar Gyermektanulminyi és
Gyakorlati Lélektani Tarsasag 35557.



A gyermeknevelés és szellemtoriénet.

Irta: Vida Imre dr.

A legutobbi huszonét év jelentésebb gyermeknevelési iro-
dalmat Osszehasonlitva az azt megel6zé félszazadéval nyilvan
megallapithat6, hogy korunk fokozottabb érdeklédése a gyer-
mek irant a tudoméany szdmara inkdbb kétségeket, bizonyta-
lansagokat, mint egyértelmti eredményeket hozott. A tudoma-
nyok altaldnos érvényti élettani tdérvényeinek sajatos dialekti-
kajahoz tartozik, hogy a megéallapodott ,lesziirt” eredményeken
nyugvé idészakok utan a fokozott érdeklédés sohasem a bizo-
nyossagokat erdsiti, hanem azokat kétséghevonja; s a régi
biztos megallapitisok és megallapodasok helyébe a magatol-
értet6ds, rég elintézettnek tartott kérdések problematikussdga
s e kérdéseket megel6z6 mozzanatok vizsgilata koévetkezik., A
tudomany elérehaladdsa nem egyszer egy-egy hatralépéshél, a
targyat megel6z6 mégel8bbi kérdések vizsgalatabol all, Igy a
mult szdzadvégi Herbart—W. Rein-i német pedagégia egyed-
uralma helyébe, mely mar valtozhatatlannak hitt problémakkal
és felosztasokkal vélte a neveléstudomanyt leszégezni, nem egy
a herbartianizmuson épiil6 1j rendszer vagy tudomany jott,
hanem a herbartianizmus szellemi gyokérszalait logikai sor-
rendben megel6z6 1j alapvonalak,

Az 1j és mélyebb kiindulépontokat fellelni igyekvé ers-
feszitések langralobbantottdk a gyermek problémaival foglal-
kozé kiilénb6zé iranya tudésok érdeklédését, mely azutin sze-
rény ujrakezdésssel sok mindent megvilagitani prébalt — a nél-
kil azonban, hogy csak tavolrél is egy egységes iranyzat jel-
legzetes arculatdhoz ért volna el, Az egyértelmt bizonyossag
helyébe a sokoldala keresés jétt. Mégis a ma pedagogusa, aki
a herbartianizmust egy nyilvan talhaladott alidspontnak tekinti,
aligha fogja visszakivanni a herbarti idék bizonyossdgaif: azon
oknal fogva nem, mert feltétlen értékesebb a helyesre irany-
zott becsiiletes-szandéki keresés, mint a hibasban s az eléviilt
szemléletben valé megfeneklés, ‘

A Gvermek ¢s az Ifjiség *®
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A herbartianizmus lealkonyulasat a természettudomanyi
fogalomalkotas feliilvizsgdldasa hozta magaval. Ez a revizid
Heinrich Rickert valéjaban fordulépontot jelenté mitivével ,,Die
Grenzen der naturwissenschaftlichen Begriffsbildung”-gal ko-
vetkezett el. A nagy badeni filozéfus-professzor ramutatott a
természettudomanyi fogalomalkotds hatadsaira s meggy6z6 és
hamar elfogadottd valt — mondhatni — torténelmi tettével
id@szeriitlenné tette azon neveléstudomanyi irdnyzatot, melynek
magdtélérietéds alapgondolata volt a természettudomanyi tor-
vényszeriiségek mindenre kiterjedd érvénye. A természettudo-
méanyi alap megrendiilése utdn a herbartianizmus helyében
mind nagyobb szerepet kapott a szellem; s a szellem tudoma-
nyos Osszefiiggéseinek az értéknek, valésdgnak és érielemnek
1] szempontjai és kategoridi nyomultak elétérbe. Am a kiiloén-
b6z 1j térekvések a legminimalisabb egységet s egyértelmiisé-
get sem voltak képesek elérni.

A mai elméleti, de méginkdbb a gyakorlati pedagdgus
szdmdara csaknem lehetetlen kovetelménynek mindsithets, hogy
a kiilonbdz6 felfogasok koziil a maga szamara egyet kizardla-
gosan irdnyadénak valasszon és szorosan ahhoz alkalmazkod-
jék. De még kevésbbé, hogy valamennyi irdny folytonos atvizs-.
galasaval dontsén egy-egy kérdésben. Mindezek nehéz voltat
a maga égetéségében csak az méltanyolhatja, aki a mai peda-
gogiai iranyok sokféleségét és ellentétességét ismeri.

Vegyilink csak egy példat: a gyermek fogalmat, Nézzik a
ma uralkodé jelent8sebb német pedagégiai irdnyzatokat, s vizs-
galjuk meg ezen fogalomra vonatkozo elvi felfogasukat. Nagy-
jaban kiindulépontjaik szerint négy {6 pedagoégiai csoportot
kiilénbodztethetiink meg: 1. a mindinkabb erésddé politikai pe-
dagégiai irdnyokat (Krieck—Bédumler, Beck, régebben még P.
Oesterreich, Wynecken s egyéb baloldali irdnyok tartoztak
ide}; 2. a bolcseleti pedagégiai iranyokat (Hoenigswald—
Bauch—Jchannsen; Spranger—Litt, stb.); 3. a vallasi szinezetd
pedagégiai irdnyzatokat (Gogarten—Griesebach; katolikusoknal
Pharus-mozgalom, stb.); végiil is 4. a mas aramlatokra nem
tdmaszkod6 tulajdonképpeni 4. n. ,,0ncéld” pedagogiai irany-
zatokat (Petersen, Fischer, stb.).

Az elsé csoportba tartozé Krieck a gyermekben elsésorban
allampolgart 1at, aki az allam érdekeiért ,legalabb annyit tud
4ldozni, mint a felndtt”, , megbizhatésiga, jellemessége jobb,
mint a feln6tté” s az allam kotelessége, hogy mindazt, amit a
gyermek puszta létezése s hajlamai altal néki felkinal, elfo-
gadja, kibontakoztassa. — Spranger a gyermekben egy, a fel-
néttek felelésségének alarendelt, konnyen alakithato, sokféle
lehet8séget hordozé alanyt 14t, sajatos lélektani és vilagszem-
léleti, szociolégiai adottsagokkal, melyeknek azonban a felnét-
tekével valo szembeallitasa s értékdsszehasonlitdss teljesen hi-
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bas s az Gsszehasonlitandé kvalitasok kiilénbézésége folytan
célra nem vezetd, — Gogarten az eredendé biin jegyeit a fel-
n6tinél élénkebben magin hordozé tokéletlen és alacsonyabb-
rendi embert lat a gyermekben, melynek tébb hajlama van
rosszra és kegyetlenségre, mint jora s nemesérzelmiiségre, s
»vagyai inkabb az elkarhozasra, mint az iidvoziilés felé mutat-
nak”. A nevelés a gyermekbe biintetéstsl fél6 moralitast és a
tulajdonképpeni rossz hajlamait elrejté magatartast dressziroz.
Petersen a gyermekben a maga mivoltanak arefé-jében (saja-
tos egyéni adottsdgainak erényében) a feln6tténél tokéletesebb,
eredetibb, megrontatlanabb, s6t sokban értékesebb és nemesebb
létmegnyilvanulast 1at.

Négy ennyire eltér6 gyermek-szemlélet igazan komoly
kétségeket kelthet: vajjon a kiilonbdz6 iranyok kozds érdeke-
ket és célokat szolgalhatnak-e? Am az ellentétes iranyok és
szemléletmédok hasonléképpen a tobbi tudomanyoknal is ki-
iitkdznek s az ide irdanyulé vizsgalatok arra a gondolatra indit-
hatjak az embert, hogy a tudoméany kifejlédésével és elmélyii-
lésével mind a pedagégidnak, mind talan valamennyi szellem-
tudomanynak teljes ziirzavarba kell torkollaniok.

Ennek. elkeriilése egyediil csak allandé toriénelemszemlé-

leti, kritikai magatartds folytdn lehetséges, mely ha csak egy

irdnyt is néz, annak a torténeti és szellemidriéneti helyét, je-
lentéségét figyelembevéve igyekszik beléle a maga szdmdra
dltaldnos érvényii kovetkeztetéseket levonni, Itt van egyébként
a valasz a kérdésre: mindent figyelembe venni, vagy csak ,egy-
oldaltian” egy iranyt tekinteni. Egyiket sem és tdbbet mind a

ketténél egylittvéve. A pedagogusnak a maga iranya (vagy az

olvasott, hallott irdny) forténelmi értékvonaikozdsait kell els-
vennie s azokat birdlva, kiilonb6z6 vonatkozasait figyelembe
véve, kell tekintenie az egyes eredményeket. Bele kell helyez-
kednie az iranyzatok, aramlatok sajatos nézBszogébe, megér-
tenie torténeti tradicickat s kulturalis, vallasi, politikai befo-
lyasaikat. ,,Utdnaélni”, ,utdnaérezni”’ az dflagost, s ilyen moédon
egy folytonos kritikai és taglalo beallitottsaggal a kiilonb6zs
irdnyokon at az idétlen értékii targyi kérdéseket megragadni.
Ez a magatartds természetesen nem csak a szembenallé vagy
épp a mult torténeti iranyoknal sziikséges, hanem a hozzank
kozelebb 4llé6 irdnyzatoknal is: még a korunk sajatos kovetel-
ményeit és jellegzetes szempontjait is lehet6ség szerint kiilon
kell kihdmoznunk, s6t a magunk beallitottsagat is tudatunkban
el kell kiiloniteniink a vizsgalt pedagégiai targy tulajdonkép-
peni iddtlen magvatél. A belehelyezkedés és megértés altal le-

het csak az egyes térténelmi idék ,,folébe” helyezkedniink.

A szellemtorténeti szemlélédés helyesen felfogva, nem
egy irdny vagy egyoldali kiilonallas, hanem az iranyok feletti
modszertani 4llasfoglalas, mely a kiilonbozé iranyok kozott,
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amennyire ez lehetséges, egységes biralati szempontokat jeldl
ki. Természetes, ezen ,egység’ csak mint szandék és eszményi
mozzanat 4all fenn s teljességében nem viheté keresztiil, mégis
fontos segité ahhoz, hogy az iranyokban elveszés helyett a
gyermeknevelésben valamennyire k6z8s és egymasnak segits
munkalkodast tegyen lehetévé.

Habar a szellemtérténeti szemlélédés a neveléstudomany
egésze szamara nem egy irdny, mégis a bel6le folyo konzek-
vencidk kiilén is egy egész rendszert jelolnek ki, mely rend-
szer tudésok értékes kidolgozasaiban (Dilthey, Litt, Spranger)
all elsttiink.

A nélkiil tehat, hogy az egyes pedagdgiai iranyokbél min-
dent elfogadnank vagy elvetnénk, tanulnuk kell bel6liik s meg-
érteni Osszefiiggéseiket, kapcsolodasaikat s kiérezniink, megra-
gadnunk az abszolitumot, melyet feltételez, s melyre utal
minden kor és irdny viszonylagossaga.

Mert valahogy minden kor és irdny viszonylagossiga a
koron és viszonylagossdgon talira utal, minden prébalkozas a
biztos eredményt szeretné, s minden fiigg6ség az 6r6kot szom-
jazza: s az idék 4radatdban gyakorta felmeriilt tudomanyos
egységesitési szempont mindig olyasvalamit keresett, amit on-
tudatosult latassal végiil is a szellemtéréénet kritikai szemlélés-
médja talalt meg, A szellemtdrténet épp azaltal, hogy egyetlen
id8szak sajatos eszméléseit, felfogasait sem veszi megdonthe-
tetlen tanitdsnak, nem értékrombold relativizmust gyakorol,
hanem lehetévé teszi, hogy egy-egy idészak sajatos szempont-
jainak jarmabél menekiilve tisztultabb tekintettel mindeniitt
meglathassuk a mélyebb valtozatlan értékeket s a torténelem
demiurgoszanak megannyi arculatin is keresztiilsugarzé 6rok
abszolut szellemet.

(LY e NN
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TANULMANYOK, ERTEKEZESEK.
Az ifjakor lelki fejlédése.
irta: Bogndr Cecil.

A gyermekkor egyes szakaszainak jellemz6 vonasai nem
pusztan a fejlédés kiilonboz6 fokainak kiilsé megny1lvanu1asa1,
hanem egyszersmind védéberendezések a gyermek szamara,
célszerili szabalyozéi a gyermek és a felnéttek viszonyanak.

A kisgyermek . tehetetlen, védelemre, tamogatasra szorul.
Gyengeségének, tehetetlenségének kiilsé megnyilvanuldsa az
-embereket gyengédségre, szanalomra inditja, gyamolitasra Osz-
tonzi. Még a durva, keményszivii ember is visszariad attdl,
hogy védtelen csecsemét bantalmazzon.

Mikor a gyermek novekedni kezd, értelme nyiladozik, mar
nem csak testi dpolasra és védelemre szorul, hanem sziiksége
van arra is, hogy a felnéttek foglalkozzanak vele, értelmét
fejlesszék, segitsék nagy feladataban: a kiilsé vilag felfedezé-
sében. A gyermek rendesen olyan tulajdonsagokkal van {fel-
ruhdzva, amelyek a vele valé foglalkozast kellemessé, kivana-
tossa teszik, megkonnyitik a nevelés nehéz munkajat.

A gyermekkornak a serdiilésig terjedd része az az ids,
amidén a gyermek megismerkedik a kiilsé vilaggal, az emberi
tarsadalommal, belend ebbe a tarsadalomba. Erre a feladatra
alkalmassa teszik mindazok a tulajdonsagok, amelyek ebben a
korszakban jeliemzik a gyermeket.

A nagy érdeklédés, a mohé vagy a megismerés utdn, ha-
talmas hajtéereje az ismeretszerzésnek, A bizalom, a vonzodas,
a kedves kozvetlenség simara egvengeti az utat, amely az em-
beri életkézdsségbe bevezeti.

Ez az idészak az igazi boldog gyermekkor. Az élet har-
moénikus szépségeinek kora. Mintha a gyermek magaval hozott
volna valamit egy szebb, boldogabb vilaghdl, az elvesztett
paradicsombol.

Mar kiils6 megjelenésében is megmutatkozik a szépség, a
harménia. Az arcvonidsokat mar alakitja a fejlédé értelem, de
még nem dultdk fel dket a szenvedélyek és szenvedések. Moz-
dulatai rugalmasak, tele ontudatlan graciaval. Hangja csengé,
nevetése a fiilnek jolesd zene. Kedélye napsugaras, tirsasiga
eltizi az ember homlokarél a borat. Tarsalgasa érdekes, tele
wvan eredeti otletekkel. Ragaszkodé, elfogulatlan és kozvetlen,
e mellett tisztességtudo.

Mikor ennek az igazi gyermekkornak végeszakad és meg-
kezdédik a serdiilékor, lassankint eltiinik ez a derti és harmoé-
nia, A gyermek kiilseje is nagy valtozason megy at. Mintha
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valami gonosz miivész az el6bbi kedves lénynek banto torzké-
pét alakitana ki. Keze, laba megnd, aranytalanul nagy és for-
matlan lesz. Az arcvondsai elveszitik {ide bajukat, szinte csu-
nyék, idétlenek lesznek. Hangjanak csengése helyett fiilsérts,
rekedt, né¢ha a kukorékolasba atcsapé hangzavart hallunk, A
dallamos kacagas helyett banté rohej, vagy sunyi vigyorgas
jelentkezik. Mozdulatai tigyetlenek, félszegek, nem taldlja he-
lyét, nem tudja mit kezdjen kezével-labaval. Mindeniitt atban
van, mindenbe beleiitkézik.

Nemcsak testileg, hanem lelkileg is nagy a valtozas. Itt is
felbomlik a harmoénia, kiiitkoznek kellemetlen vonasok. A ki-
sebb gyermek is 6nz6, nala is az els6 személy az én. De a
serdiil6korban ez az 6nzés bantébb, kellemetlenebb, a masok-
kal valé jéviszony rovasdra megy. A gyermek ebben a korban
elvesziti alkalmazkodoéképességét. A maga kicsinyes dolgainak
néha hihetetlen fontossagot tulajdonit, e mellett semmi érzéke
mésok {igye-baja irant.

Tapintatlan, kiméletlen lesz —. legtébbszor minden rossz-
akarat nélkiil. Larmas, mikor a helyzet csendet kivanna, szé-
talan, midén illenék mondani valamit. Megjegyzései sokszor
banték, — a nélkiil, hogy sejtené. Valahogyan eltalalja azt,
amit az adott helyzetben épen nem kellett volna tennie, vagy
mondania. Mintha valami gonosz mané vette volna &at felette
az uralmat és mindenképen belesodorna kinos helyzetekbe.

Felesels, dacos lesz, olyan hangen beszél sziileivel, fel-
lebbvaléival, amely 8ket felingerli, felhdboritja. Ugy tiinik fel,
— sokszor pedig egészen artatlan — mintha valami rejtegeint
valéja volna. Igényes, koévetels. Néha chajat sziileinek valo-
saggal parancs, rendelkezés alakjaban adja elé.

Ha a kisebb gyermek valamit elkdvet, készségesen belatja.
hibajat és megkezdi a béketargyalasokat, Keserves siras kozott
kér bocsanatot, javulast igér, gy, hogy nehéz ra tovabb hara-
gudni, A serdiilékora ilyenkor avval iparkodik ,,a helyzet ura
maradni”, hogy komor dacba burkolédzik. Hibajat nem ismeri
el,dk(f{nokul tagad, a legjobb esetben magyardzkodik, mentege-
t6dzik.

A serdiilékorban levé gyermek bizony akarhanyszor nem
nagyon kedves, vonzé jelenség. A kellemetlen vonasok még
sokkal szembetiinébbek, midén nagyobb témeget alkotnak. Ilyen-
kor a tomeglélektannak Osszes kellemetlen tiineményei is je-
lentkeznek. Kiilonésen a kozépiskolak megfeleld osztalyaiban
tanité tanarok tapasztaljak ezt keservesen. Az ilyen osztalyok-
kal mindig t6bb baj van. Nem csak a tanulédsban észlelheté sok-
szor felttiné hanyatlds, hanem a fegyelmezés, nevelés is nagy
akadalyokba iitkdzik.

Mais az ilyen osztalyoknak a levegéje. A kisebbeknél deriis
hangulat uralkodik, nem rontjdk meg ezt még a kozben el6-
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fordulé aprébb csinyek sem. A tanar és a didkok kozott meg-
van a kozvetlen lelki kapcsolat, a bizalom és a szeretet. A
serdiil6kortak osztalydban a tandr minden jéakarata ellenére
is gyakran érez valami lathatatlan, de attorhetetlen valaszté-
falat, idegenkeds, ellenséges érziiletet, amelyet szeretettel sem
tud legy6zni. Szomortian szemléli, mennyire megvaltozott az az
osztaly, amelybe egy-két évvel ezel6it mindig 6réommel 1épett be.

Ez a valtozads nem mindig ennyire szembe&tls. Vannak sze-
rencsés estek, amikor a gyermekek jorészén nem iitkdznek ki
ilyen erésen a kamasz vonasok, Azutdn meg nem mindegyikné!
ugyanabban a korban jelentkeznek. Némelyiknél mar a kozép-
iskola harmadik—negyedik osztdlydban megkezdédik a testi-
lelki atalakulas, tébbeknél az 6todik osztalyban, egy részénél
pedig még messzebbre kitolédik, Az ilyen idébeli szérédas ese-
tén a tdmegben nem olyan feltinék a jelenségek. Eléfordulhat
azonban, hogy valamelyik osztily tanul6indl majdnem ugyan-
abban az idében lép fel a serdiilés. Ilyenkor az osztaly képe
szinte minden 4tmenet nélkiill megvaltozik. A tanar alig ismer
redjuk, csiiggedve latja mind nagyobbra néni a szakadékot ko-
zbtte és tanitvanyai kozott,

A serdiil6 gyermekekben sok olyan vonds van, amely el-
idegenitéen hat a felnéttekre. Egyszersmind 6k maguk is el-
idegenednek a felnéttektsl, elzarkéznak sziileiktsl, tanaraiktol.
Nem keresik tarsasdgukat, bizalmatlanokka, titkolédzokka
valnak.

A naluk fiatalabb gyermekektél is elszigetelik magukat. Le-
nézik 6ket, folényeskedé modorban bannak veliik. Nyersek, erd-
szakosak, tigy, hogy a kisebbek nem érzik jél magukat tarsasa-
gukban,

A serdiil6kortiak nem talaljak fel magukat sem az igazi
gyermektarsasidgban, sem a felnéttek kézott. Még sajat kortar-
saiknak sem tudjdk mindig feltarni &szintén lelkiiket. A meg-
értés utdn valé vagy pedig megvan benniik, taldn még nagyobb
mértékben, mint mas korban. Leginkabb egy bizalmas barat az,
akivel szemben megsziinik az elzarkézads. Ha pedig ilyenre nem
talalnak, vagy pedig nem tudjak lekiizdeni azokat a gatlasokat,
amelyek bensé vilaguk leplezetlen feltarasatél visszatartjak
8ket, napléjukat ajandékozzak meg @&szinte vallomasaikkal.
Ezért gyakori a napléiras ebben a korban.

Felmeriil most mar a kérdés: mi az értelme ennek a nagy
lelki elszigeteltségnek? Itt elsésorban nem az okok utdn kuta-
tunk, hanem azt keressiik: szolgal-e valami célt, elémozditja-e
a helyes fejlédést, megov-e bizonyos karos hatasoktsl? A ter-
mészetnek csodalatos berendezése azt mutatja, hogy nem csak
az oka van meg mindennek, hanem a célja is. A hernyé be-
gub6zza magat, mert az az atalakulasi folyamat, amelyen végig-
megy, sziikségessé teszi, hogy a kiils6é vilagtél el legyen zarva.
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A serdiil6 korban is nagy lelki atalakulas torténik. Hogy
ez zavartalanul végbemehessen, ezért van sziikség arra a lelki
elszigetelésre, begubézéasra, amelyet fentebb vazoltunk. Mind-
azok a — sokszor kellemetlen — jelenségek, amelyek a serdii-
16knél mutatkoznak, tulajdonképen védelmi berendezkedések,
nagyon is célszeriiek, a fejl6ds gyermek érdekében valék.

A gyermek ekkor megy 4t a nemi érésen. Ez természetesen
er6s megrazkodtatasokkal jar. A nemi 6sztonok viharos erdvel
jelentkeznek, ezeknek az &szténoknek kiélése, tettekben vald
megnyilvanuldsa azonban testileg is, erkdlcsileg is veszedelmes
volna. Onuralma még nincsen annyira kifejlédve, hogy vissza
tudna tartani ettél a veszedelemtsl. Az a kevésbbé vonzé kiilsé,
amelyrél elébb szoltunk, védi a csabitasoktsl. Mennyivel jobban
ki volna téve ilyeneknek, ha kiilseje ebben a lazasan forrongs
életszakaszban szép, ¢kes volna. Félénksége, félszegsége vissza-
tartja attol, hogy 6 legyen a kezdeményez6, a csabits, Még az
is védelmére szolgal, hogy ebben a korban az idealis vonzodas,
az ,eros’ élesen elkiiloniil a szexualis hajlamtol és ritkan ira-
nyul e kettd ugyanarra a személyre.

A serdiilékorban alakitja ki a gyermek sajat egyéniségét.
Természetesen minden gyermeknek mar egészen kicsiny korban
megvannak az egyéni sajatsagai, jellemvonasai. Nem is azok az
alaptulajdonsagok alakulnak ki a serdiilékorban, amelyek vele-
sziiletnek mindenkivel, végigkisérik életén keresztiil, 6sszefiigg-
nek a testi alkattal. Az intelligencia foka, a temperamentum
stb., ha megy is némi moédositasokon keresztiil, ha a kiils6 ko-
rillmények vannak is némi hatdssal redja, alapjaban véve
ugyanaz marad. Az egyéniségnek egy masik dsszetevéje alakul
ki nagy fokban a serdiiléskor: az értékeknek az a rendszere,
amelyet magaéva tesz az egyén, amelyet mintegy beleépit sze-
mélyiségébe. Eddig a kiilsé vilag érdekelte, most sajat énje felé
fordul, 6nmagiba mélyed el, keresi az iranyt, amelyen el-
induljon, az eszményt, amelyet kdvessen.

Ez a munka elmélyedést, elzarkézast kivan. Természetesen
ez az elzark6zas nem teljes, ilyenkor is hatdssal van redja kor-
nyezete, de mégis nem annyira a kiviilrél j6vé hatasok befoga-
dasanak, mint az eddigiek feldolgozasanak, asszimilaciéjanak
ideje ez. Ennek a bels6 munkadnak k&szonhetd, hogy minden
ember mas egyéniség, és hogy az egymasutdn kovetkezé nem-
zedékek nem pusztan atvevéi a megelé6zd kultiranak, hanem
kezdeményez6k is.

A serdiilgkorban levék szintén ra vannak utalva mésok ira-
nyitasara, zarkézottsaguk mellett sokszor jobban vagyakoznak
masok megértésére, szeretetére, mint barmely maés korban. De
maguk keresik meg és valasztjdk ki azokat az egyéneket, akik-
hez bizalommal fordulnak, maguk kezdeményezik ezt a szoro-
sabb kapcsolatot.
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Mindezekbsl azt' a tanulsagot vonhatjuk le, hogy tartsuk
tiszteletben a serdiild kornak zarkézottsagat, mert ez fontos
célokat szolgal, Engedjiik ilyenkor a gyermekeket 6nmagukba
mélyedni, adjunk alkalmat nekik arra, hogy elvonulva maguk
épitsék ki sajat belsé vilagukat. Nagyon elényds, ha a serdiild
gyermek odahaza megtaldlhatja a maganyt, midén ennek sziik-
ségét érzi. Ha a koriilmények megengedik, legyen kiilén szo-
baja, ha ez nem lehetséges, legalabb arra legyen alkalma, hogy
néha csendben egyediil lehessen.

Barmilyen félt6 gonddal 6rkodiink is felette, sohase akar-
juk bizalmat kier8szakolni, Oszinteségét ne parancsolassal, fe-
nyegetéssel kényszeritsilk ki, hanem szeretetiinkkel, megérté-
siinkkel nyerjiikk meg. Ha valamit, pl. napléjegyzeteit rejtegeti
el6ttiink, ne sértsiikk meg ezt a titkat sem csellel, sem er8szak-
kal. Ismerjitk el azt a jogat, hogy lelkének legbelsejét masok
elél elrejtheti. Ha igy banunk vele, ez 6szinteséget sziil, ellen-
kezd esetben pedig annal inkabb titkolédzik, alattomossa, kép-
mutatova lesz. :

Ne akarjuk véleményiinket redja kényszeriteni. Sokkal in-
kabb hallgat rank, ha azt tapasztalja, hogy mi is szivesen hali-
gatjuk meg. Ha nyilatkozatait komolyan vessziik, 6 is megfon-
tolja 6ket és nem mond konnyelmii és elhamarkodott itéieteket.
Midén bizalommal koézeledik felénk, fel akarja tarni lelkét, sze-
retetiinkre vagyik, fogadjuk ezt a kozeledést megériéssel, ta-
lalja meg nalunk a szeretetet, amelyre olyan nagy sziiksége
van, Ne akarjuk allandéan kézenfogva vezetni, engedjiitk on-
alléan is jarni, de ha bizonytalannak érzi lépteit és segit6
keziink utdn nyul, érezze tamogatasunkat.

U

Osszehasonlité adatok a serdiilés kezdetén
levd fiak lelki alkatarol.

Irta: Kempelen Attila dr.
L

Osztdlyok lelki alkatdnak osszehasonlitdsa iskoldn és év-
folyamokon beliil. Folyéiratunk XXVI. 1934. évi 7—9. szama-
ban beszamoltunk egy budapesti realgimnazium IV-ikes és
V-ikes tanuléinak lelki alkatat vizsgalé ankét néhiny szazalé-
kos-eloszlast mutaté adatarol. Azéta mdédunkban volt ugyan-
azon helyen bizonyos irdnytt Osszehasonlité adatra szert ten-
niink, melyekbdl vildgossdg deriil arra, hogy 1. mennyire kii-
16nbézik az ugyanazon iskola-osztdlyba keriil kiilonbozé évio-
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lyam-osztalyu tanulécsoport altalanos lelki alkata s 2. mennyire
valtozik meg specialis korban (14—15) egy év leforgasa alatt
ugyanaz a tanulécsoport (éviolyam-osztaly) lelki alkata egy-
masra kovetkezg (IV—V.) iskola-osztalyokban vizsgilva. — Az
iskolapedagogusnak j6, ha &sszehasonlité adatok birtokaban
képes megbecsiilni osztilya s tanitvanyai lelki fokozatat. Ezért
mind gyakorlati, mind elméleti célok lebegtek szemiink elétt,
mid6n az alabb kovetkezd vizsgalodasokat eszkozoltitk, A méd-
szer és hely azonos a multkori kézleményiinkben részletesen le-
irottakkal, azzal a kiilénbséggel, hogy az uj (1934/35) iskola-
évben (1934 végén) wj adatokat kapcsolhattunk a régiekhez.
(Mind ezekben, mind a masik vizsgalatnal nem igényeltem m4s
segitséget, kivéve feleségemét, aki a feldolgozédsi szamitasokban
volt nagy segitségemre.)

Beszéljenek maguk a tablazati eredmények:

A) Kihez szeretnék hasonlitani?

/ 5 /
Kihez?* 19.?\3/.34 19?\/}{30 - 193\:/3./34 193\;1'35 s

a b c d
sportoléhoz ’ 144 34'4' +200| 153 180|+ 27
politikushoz 128 108, — 20| 186, 196|+ 10
feltalalohoz 88 64— 24 44 40— 04
filmszinészhez, énekeshez 64, 108|+4 44 T 81+ 04
ir6hoz 1'6 64|+ 48 77 52— 25
egyébhez 560| 312|—248| 4631 451|— 12
ésszesen || 1000 | 10070 00/ 1000| 1000 00

feleletszam || (125)| (160) 2| (101)

B) Miben (szeretnék hozzd hasonlitani)?

L gl T sl
a b c
testi tulajdonsagok 23'81 46°1 | +22'3 19'3J 232 |k 319
erkblesi  ,, 2821 168! —114| 282| 140 —142
értelmi . 153 125|— 28 149| 166|4+ 1'7
egyéb . 327 2461— 81| 376! 462+ 86
6sszesen 1000 | 1000 ‘ 00/ 1000 1000 00
feleletszam || (163) | (198) (135) | (115)

* Csupan azon felelettipusok szerepelnek kiilon megemlitve, amelyek-
nek szazaléka akar a IV., akar az V. osztilyoknal 5-nél nagyobb -értékkel
szerepel, A B) tablazat kivételével — hol a minimalis érték 10% — mind-
egyik. igy késziilt.
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. 35
Mit? 19?3{34 19?{4/{ 5 Loty 19?65‘/34 193\4}-/35 v
a b c d

kalandos+olcsé reg. 320 277|— 43 345| 220|—12'5
més szépirodalmi 270| 302+ 32 305| 165|—140
expedicios, utleirast 159| 183|424, 65| 1900|4125
tudoményos k. 68| 93|+ 25 80| 11'5|4 35
egyéb olv. 18'3| 145|— 38 205 310|+105

dsszesen || 100.0 | 1000 00 1000| 1000 00

feleletszam || (294) | (302) (200) | (201)
D) Mivel szeretek foglalkozni, ha rdérek?
Mivel? 19;33{34 19?3{35 T 193\:/3f34 193{‘,1'/35 .
a b e d

olvaséssal 230| 22:0|— 10| 17°0| 200|+ 30|
egyéb sporttal 150 - 230++ 80 142 131— 11
futballal 125| 139|+ 14| 54| 104|+ 51
kézimunka, kéziigyesség,
-képzdmiivészet 91| 148|457 172| 184|+ 12
egyéb 404| 2631 —141] 462] 381|— 81

dsszesen || 10070 | 1000 00| 100°0| 1000 00

feleletszam || (230) | (251) (166) | (219)

E) Ha hdrom (nem lehetetlen) kivdnsdgom teljesiilhetne,

mit kivdnnék?

Kivansdgok R p—a | 1O P g
a b ¢ d
anyagi természetiiek 257 309+ 52| 24'1| 328|+ 87
testre vomatk. kiv, 83 71— 12| 100 52|— 48
j6 iskolai elémenetel 125| 105|— 20| 83| 115|+ 32
siker, hirnév 60| 142|+ 82 41 721+ 31
egyéb 475| 37°3|—102] 535| 433|—102
Osszesen 100°0 | 1000 00| 1000 1000 00
feleletszam || (360) | (313) (222) | (246)

A tablazatokon kiviil fiiggelekkép Osszehasonlitjuk még a
multkori dolgozatunkban is kiilén egyesitett felelettipusokat:

A)-hoz: Miivészekhez 6sszesen a 12, b 19, ¢ 15.4, d 13.3.
rokonokhoz, jéism., apjahoz a 8.8, b 3.8, ¢ 5.5, d 7.

C)-hez: Osszes regény
D)-hez: Osszes sport

a 61, b 57.9, ¢ 65, d-38.5

a 27.5, b 36.6, c 29.6, d 23.6.

E)-hez: Osszes szellemi javakra von. a 12.8, b 4.1, ¢ 13.2,

d 4.8.

alterocentrikus kivansagok a 4.9, b 8.5, ¢ 7.6, d 2.8.
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Ha a tablazatokban mind a 20 kiilon részletezve emlitett
— legnagyobb szereplésti — felelettipus %-os értékeit sorbaal-
litottan tekintetbe véve kiszamitjuk a IV. isk. osztalyoknak
a+b . , ctd
(_2) az V. isk. osztalyokkal (T) valé hasonlatossagi fokat

a Bravais—Pearson-féle rangkorrelaciés szamitassal, akkor
r = 0.7, vagyis a megegyezés kb 70°/v-0s. (Valészinii hiba: 0.092,
azaz lényegtelen.)

6.2 (Nrx—Nry)*

m (o*—1) ¢

= [ ol

(Nrx—Nry)® jelenti az &sszehasonlitand6 Osszetartozé szam-
értékek — kiilén-kiildn szamozott — nagysagrendszamaibol
alkotott értékparok kozti kiilonbségek négyzeteit; 2 jelenti eléb-
biek 0Osszegét, n pedig az osszehasonlitandé parok szamat (itt
pl. 20-at). Ha r = —1, akkor 100%-0s az ellentét. Ha r =0,
akkor nincs osszeliiggés. Ha r — 1, akkor 100%-0s a korrelacié.

1—r
— A valészinti hiba, melynek képlete: vh = 0.706 Vg ! csak

akkor bir jelent8séggel, ha r értékének '/;-4nal nagyobb. Itt
ilyesmirél sz6 sincs, azaz szamitdsunk megbizhaté.

Szinte megleps volt, hogy az 1933/34-es éviolyam-osztalyok
az 1934/35-6sokkel (a és b; ¢ és d) kiilon-kiilén szintén, vala-
mint az 1933/34-es IV.-esek (a) az 1934/35-6s V.-esekkel (d)
ismét ugyanazon hasonlésagi fokot (0.7) mutattak! — FEzek
szerint a fennebb felvetett 1. és 2. kérdésiinkre réviden annyit
valaszolhatunk: A kérdéses kiilonbség illetve valtozas kb. egy-
formia foku és nem nagy.

Ha most mar a tablazatokat jobban szemiigyre vessziik,
észrevehetjitk azt, hogy bar a IV. és V. isk. osztalyok kozti
kiilonbség nagysdg szerint nem is nagyobb, mint az egy évre ra-
kovetkez6 azonos isk. osztalyok kozotti, mégis hatdrozott fejls-
dési irdnyban esik a IV-t8l V-ig mutatkozé lelki alkati valto-
zas. Ez a véltozés a serdiilés kezdetére jellemzé. — Ujabb 6sz-
szehasonlité vizsgalatunk nagyrészt megerésiti multkori megal-
lapitasunkat, csupan egy-két pontban keil a multkori kevesebb
anyagon eszkdzdlt eredményeket az 1tijabb 6sszehasonlitas utan
pontosabba tenniink.

Ujra megerédsitést nyert, hogy az V-es fitk fejlédé tarsa-
dalmi érzékiikkel osszeliiggé politikai érdeklédése, tovabba a
szocialis, illetve természet- és szépérzékkel kapcsolatos séta,
kirandulas, cserkészet, romantikus koéborlas kedvelése lendiile-
tet vesz. Részben szintén a szépérzék, részben a kedélyélet és
tarsadalmi érzék fejlédésével, részben az éréssel és felndttko-
déssel kapcsolatos a kislanyokkal valé nagyobb tarsalgas, udva-
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rolgatas, flortélgetés kedvelése. Utébbival karéltve jar a nyers,
durva fél-kamasz (praepubescens) erények megszelidiilése, a
durva sportok (futball) kedvelésének csokkenése. Novekszik
tovabba a komoly tudoméanyos érdeklédés szazaléka is. Bar a
miivészidealok és regényolvasis %-ai jelentések, de tijabb vizs-
galatunk szerint e téren nincs ndvekedés. A rokonok, jéismers-
s6k (+apjanak) mintaképiil valasztasanak %-a V-ben szintén
csekély, de nem mutat hatarozott csékkenést a IV -hez képest.
A masok javanak kivanasi %-ai (alterocentrikus kiv.) nem mu-
tatnak nagdy %c-ot s a kib6viilt adatok szerint e korban nem
mutatnak noévekedést, Az énes javak (egocentrikus kiv.) kiva-
néasa koéziil a testiek (. B) a korral itt mintha némi csékkenést
mutatndnak. Az anyagi és szellemi (értelmi, vallasi, erkélcsi)
javak a testiekkel szemben mind a IV., mind az V. osztalyok-
ban egyarant nagy %-kal szerepelnek. — Ismét feltiint, hogy
korral a felelettipusck szama s az ,,egyéb’ rovat %-a még ennél
a kis dtmenetes fejlédésnél is tobbnyire névekszik, ami a sok-
félesedésre, szétkiilonbozédésre (differencidléddsra) mutat.

VeSS

Amerikai tantargy-tesztekrol.
Irta: Kovdcs Albert dr.

A szellemi teljesitmények mérésének tudomanya napjaink-
ban mér a neveléslélektannak egészen kiilén agat alkotja. Ez
az 1j tudoméany lassanként olyan, mindinkabb tokéleteseds
vizsgalati médszereket fejleszt ki, amelyeknek gyakorlati érté-
két még a kétkedsk sem tagadhatjak.

E vizsgalati médszerek altalaban két csoportra oszthatok:

a) olyanokra, melyek az értelem fokat igyekeznek meg-
allapitani (intelligencia tesztek);

b) olyanokra, melyek a tanulas altal szerzett ismeretkész-
let mibenlétét igyekeznek kipuhatolni (ismerettesztek v. tan-
targyprobak).

Amig az els6 csoportba tartozé tesztek szerkesztése és
alkalmazasa az utébbi években hazankban is mind nagyobb
teret hodit, addig a tantargytesziek alkalmazéasara csak szér-
vanyosan torténtek kisérletek. (V. 6.: Dr. Baranyai E.— Petro-
vay S.: Kisérlet az osztalyzas targyiassa tételére. A cselekvés
iskolaja II. é. f. 305—319. 1. és Pénzes Zoltdn: Az oszialyzas
és az amerikai ismerettesztek, Salgétarjani r. g. értesitbje
1934/35. 4—45. 1.) Az Amerikai Egyesiilt Allamok nevelsi ko-
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rében mar tobb, mint egy évtizeddel ezelétt mozgalom indult
meg, hogy bebizonyitsa az ismerettesztek sziikségességét, az
iskolai osztalyzas targyilagosabba tétele céljabol.

Dearborn 6sszehasonlitotta egy iskola azonos szaku tana-
rainak az egyenléfokt osztilyokban adott érdemjegyeit és azt
talalta, hogy egyesek kétszer annyit buktatnak, mint masok.
Ugyanez all a jeles osztalyzatokra is. Foster megallapitotta,
hogy egy koézépiskolaban 35%-kal tébb jelest osztottak ki g6-
rogb6l, mint az anyanyelvbél. Ugyanazon iskola két, egyforma
képzettségli matematika tanara koziill az egyik 6t év alatt
1000 tanitvanyabol 300-at buktatott meg, mig a masik egyet
sem. Elliot és Starch egy kozépiskola felsé6bb osztalyaban
vizsgatételként adott geometriai feladatok megoldasat szaz pél-
danyban sokszorosittatta és az orszag legkiilénbdzébb részein
miikod6 szdz szaktanarral osztdlyoztatta. Az osztalyozas a 100
pontos rendszer alapjan toértént és eredményeiben 28 ponttoél
90-ig minden valtozat eléfordult.

A fentiekhez hasonlé megfigyelések egész sorozataval
igyekeztek az amerikaiak bebizonyitani, hogy az eddig hasz-
nalatos osztalyozisi rendszer — az elkeriilhetetleniil belevitt
egyéni itélészempontok miatt — nem lehet eléggé targyilagos
és megbizhato. Masrészr6l a tantargyprébdkkal valé néhany
évi kisérletezés azt is bebizonyitotta, hogy segitségiikkel nem
csak az egyén elémenetele mérhets sokkal targyilagosabban,
hanem azok felhasznalhaték nagyobb csoportok, osztalyok, is-
kolak munkateljesitményeinek Osszehasonlitdsara, s6t tanitasi
médszerek, tankdnyvek értékének és a tandrok miikddési ered-
ményességének megitélésére is.

Az aldbbiakban néhany, az Egyesiilt Allamokban altala-
nosan hasznalt tantargyprobat ismertetiink. Abbol a feltevésbél
indultunk ki, hogy az amerikaiak &ltal sokszorosan kiprébalt
és ellendrzott eljarasok megismertetésével az ezirdnyt magyar
vizsgalodasoknak hasznos szolgalatot tesziink.

I. Anyanyelv (angol). Columbia Research Bureau English
Test. Szerkesztették: Steevers, Abbott és Wood, a new-yorki
Columbia Egyetem professzorai. Kiadta World Book Com-
pany. 1926.

A teszt célja, hogy a kozépiskolak és kollégiumok részére
megbizhaté és biztos méréértékii eszkozt szolgaltasson az anya-
nyelv (angol) tanuldsdban elért eredmény kipuhatolasara.
Els6sorban azok szamara késziilt, akik a kozépiskola végezté-
vel a college’-ben szdndékoznak folytatni tanulményaikat. A
szerz6k ugyanis azt talaltdk, hogy a college-ben az anyanyelv-
bél (angol) tapasztalhaté nagy bukdsi szédzaléknak 6 oka az,

1 A kozépiskola utin kovetkezd fdiskolai fokozat, a két részbsl &llo
egyetemi tanulminyok alsé tagozata.



163

hogy oda a legkiilonbozébb kézépiskolai késziiltségii hallgatok
keriilnek. A tudasbeli kiilonbségeket addig nem tudtak kikii-
szobolni, amig a felvételnél megfeleld mérdeszkéz nem allott
rendelkezésre.

A teszt négy részbdl all: Az elsé rész a jelolt helyesirasi
(Spelling) tudasat méri, oly médon, hogy 40 szét sorol fel,
amelyeknek mindegyike négy valtozatban szerepel. A négy ké-
ziil csak egy a helyes, s a kisérleti személynek azt kell al4-
huznia és szamat a sor végére irnia. Engedélyezett id6 10 perc.

PL: 1. 1. iifty, 2. fivety, 3. fifety, 4. fivty . . . . (1)
40. 1. appartment, 2, apartment, 3. apartement, 4.
appartement P e o iR A ) D)

A maésodik rész harmincsoros szdvegbdl all, melyben 60
nyelvtani, mondattani, szerkezeti, irasjelhasznalati és idioma-
tikus hiba van elrejtve. A k. sz.-nek 25 perc alatt ki kell
javitania, annyit, amennyire raismer.

A harmadik rész 100 nehéz szét sorol fel s mindegyik
mellett négy masikat, mely utébbiak koziil egy megkdzeliti a
kezd8 sz6 értelmét. A rokonértelmti szé jelolendé meg. 1dé
25 perc.

Pl.: amateur 1. nem hivatdsos, 2. kezds, 3. részvevé, 4.

kedvels FRE R L B o [ PIEER
dogma 1. jévenddlés, 2. kutyafajta, 3. igazsig, 4. hit-
tétel “w v ¥ B OB % b % $o® @@ 2 @ 19)

A negyedik rész az irodalmi ismeretek prébaja, 1. n. ki-
valaszto alakban. Egy dologrél valé toébbféle allitas koziil ki
kell valasztani a helyeset. 100 allitast foglal magaban. Idé
25 perc.

Pl. ,But still within my bossom's core
Shall live my Highland Mary"” sorok szerzéje:
1. Dryden, 2. Burns, 3. Browning, 4. Shakespeare (1)

ITI. Richard Shakespeare jellemzése szerint:
1. hés, 2. teljesen a nék befolyasa alatt all, 3. érzelgs,

4, zsarnok AN e L - 158

Romeo és Julia toérténetének szinhelye:
1. Genf, 2. Cyprus, 3. Rheims, 4. Verona . . . (4)

Robinson Crusoe az altala készitett elsé csénakot
azért hagyta el, mert:

1. nem maradt a viz szinén, 2. nem volt elég gyors,
3. a parthoz csapédva megsériilt, 4. az a veszély
fenyegette, hogy a szél kihajtja a nyilt tengerre.
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I1. Idegen nyelvek.

a) Francia. Columbia Research Bureau French Test.
Szerk.: Méras, Roth és Wood. — World Book Comp. New-
York 1926.

Kozépiskolak és college-k részére késziilt préba. Széanya-
gat a szerzék az Egyesiilt Allamok iskolaiban hasznalt 16
francia tankdnyv szokincsébsl allitottak o6ssze eléfordulas-
gyakorisag alapjan.

Harom részbsl all. A vizsgalat teljes ideje 90 perc.

1. Széismeret proba. Ideje: 25 perc. 100 nehézségi sorrend-
ben felsorolt francia sz6. Mindegyik mellett 4—5 .angol szé &ll
s koziliik kell kivalasztani az értelmileg megfelelét.

Pl.: 1. nom 1. soha, 2. név, 3. nem, 4. iz, 5. egy (2)
100. couverture 1. boriték, 2. gyep, 3. takaro, 4. le-
becsiil PR o hEa ol i, o (£31)

2. rész. Mondat-értelem felfogdsa. Ideje: 25 perc. 75 ne-
hézségi sorrendben felsorolt allitds. Mindegyikrél megallapi-
tando, hogy igaz-e (+ ), vagy hamis (O)?

Pl.: 1. Le dimanche est un jour de travail aux Etats-Unis
mais le lundi on se repose. . . . (0)

70. I1 y a des hommes qui doivent la considération
dont ils jouissent a leur fortune et non a leur
mérite, AR -A B 7o od e Bt g =)

3. rész. Nyelvtan. 1dé: 45 perc. 100 angol (anyanyelv)
mondat, alatta hidnyos francia forditdssal. Kiegészitendék a
forditott mondatok.

Pl.: 1. Ez az ember fivérem.
( ) homme est mon frére. . . . . (Cet)

25. Adja ide nekem kényvemet és tollamat.

Donnez-moi mon livre ( ) plume. (et ma)
50. Kénnyd 6t kielégiteni.

Il est facile ( ) contenter. . . . . . (&}
75. Nem tudna segiteni nekem?

Ne sauriez-vous ( ). . . . . (maider?)
86. Levelet fogok iratni.

Je (——) une lettre. . . . . . (ferai écrire)

b) Német. Columbia Research Bureau German Test.
Szerk.: Purin és Wood. World Beok Comp. New-York 1926.

Az a) alatt ismertetett francia préba, teljesen azonos el-
vek szerint késziilt, német véaltozata.
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1. rész. Széismeret préba.

PL: 1. neben 1. mellett, 2. unalmas, 3. falat, 4. forditva,

5. soha ’ . (1)
1ioo. Kahn 1. gabona, 2 nyugalom, ‘% csonak 4, re-
mekmii, 5. felhés iy S U BN RS (3]

2. rész. Mondatértelem felfogdsa.
PL: 1. Schwarz ist weiss. . (0)
74. Einige Boote und Schiffe werden durch Dampf
betrieben, andere durch Segel. . . . . . ()

3. rész. Nyelvtan,

Pl.: 1. Janos és én testvérek vagyunk.
Johann und ich ( ) Briidder. . . . . (sind)
25. O ivott egy csésze tejet.

Sie ( ) eine Tasse Milch, . . . . (trank)
50. Piros rézsak.

Rote ( ). . - . (Rosen)
75. Szeretném 6t még egyszer Tatnd,

Ich ( ) sie nochmals sehen. . . . (mbchie)
100. frnom kellett volna.

Ich ( ). . . . . [(hitte schreiben sollen)

c) Latin. — White Latin Test. Szerk.:D. S. White, az
Ann Arbor High School tanara. World Book Comp. New-
York 1924.

A prébaval a kézépiskolak vagy college-k egy, két, harom
vagy négy éve latint tanulé no6vendékeinek tudasa mérhetd.
Két részbésl all, Elsé része széismeret-préba, 100 szébol all,
melyek az olvasott szévegekben valé eléfordulas-gyakorisag
sorrendjében allittattak ossze, a kovetkez6 médon: Az olva-
sott szerzéknél eléfordul

az elsé 6t sz6 legalabb 1000-szer,
a kov. 20 sz6  500—1000-szer,
a koév. 50 sz6 100— 500-szor,
az utols6 25 szé 15— 100-szor.

A sz6 ismeretének bizonyitdsa a fentebb ismertetett pro-
bakéhoz hasonléan térténik.

PL: 1. facio 1. veszek, 2. teszek, 3. hozok, 4. viszek (2)
2. vir 1. erd, 2. igazsag, 3. férfi, 4. ritkan (3)

3. tu 1. tied, 2. ketts, 3. felé, 4. te a8 v L)

4, primus 1. elétt, 2. ar, 3, elsd, 4. privat . . (3)

5. iam 1. 6t, 2. elébb, 3. lenni, 4. mar e 14)

20. cognosco 1, korlatoz, 2. tervez, 3. ismer, 4. okos-
kodik (3)

A Gyermek és az Ifjasag
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50. dum 1 amig, 2. 6rokie, 3. azutan, 4. talan . (1)
ioo. trabs 1. sirkd, 2. korméanyrud, 3. tiizhanyé, 4.
gerenda A e )

A préba masodik része hiisz, f6képen mondattani szerkesz-
tés szempontjabél fokozodo nehézségli mondatbél all. Minden
mondat utdn négy fajta forditds van, melyek koziil csak egy
helyes; ez megjelolends. Az elsé tiz mondat az elsé- és masod-
éves tananyaghél; a kovetkez6 6t a harmad-, az utolsé 6t pedig
a negyedéves tananyaghdl allittatotl dssze, a tanult nyelv- és
mondattani szabalyok eléfordulds-gyakorisaganak szem -el6tt
tartasaval.

PL: 1. Milites sunt fortes.
a) A katona bator.
b) A katonasagot megerdsitették,
¢) Az eréditmények katonaiak.
X d) A katonédk batrak.

13. Quam diu passus est senatus Catilinam urbem in-
cendere temptare?
a) Midta szabad a szenatusnak Catilindt a varos
felgyujtasara csabitani?
X b) Meddig tiirte a szenatus, hogy Catilina megki-
sérelje a varos felgyujtasat?
c¢) Hanyszor hozott a szenatus hatarozatot, hogy
Catilinat kényszeritse felgyujtani a varosi?

Godsey Latin Composition Test. Szerk.: Edith R. Godsey
World Book Comp. 1926. [

A latin mondatszerkesztési készség és a nyelvtani ismere-
tek mérésére szolgal, a nyelvet 1—4 év 6ta lanulék részére.
Széanyaga tizenhirom tankényv, valamint Caesar, Cicero és
Vergilius miiveibsl eléfordulas-gyakorisag alapjan kivalasztott
239 szobol allittatott 6ssze. A teszt harom részbsl 4ll. Minden
rész 11 fokozatosan nehezebbé valé mondatot és a lap aljan
15—16, sorszammal elldtott nyelvtani szabalyt foglal magaban.
Az anyanyelvi mondat alatt allé latin forditis nyelvtanilag
fontos része négy valtozatban van meg, melyekbdl természete-
sen csak egyik helyes. A helyes valtozat aldhuzasa utdn a k.
sz.-nek a szabalyt is meg kell jel6lnie, amelynek értelmében
valasztolt. Ezt is négy valtozatbol kell kivalasztania. Ugyanis
minden mondat utidn négy szamot is talal, melyek megielel-
nek a lap aljan felsorolt nyelvtani szabalyok sorszdméanak.

Pl.: A vezér kiildéncei batrak.
Ducis (nuntius, nuntios, nuntii, nuntiorum) fortes

sunt. . . . . 4 1. (13) 14
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Szabalyok.
4. A birtokviszonyt a genitivus fejezi ki.
7. A targy accusativusban all
13. Az alany nominativusban &ll.
14. A multidijﬁ folyamatos cselekvést az imperfectum fe-
jezi ki,

Az idegennyelvii tesztek egy kiilon csoportjat alkotjak a
nyelvi progndzis tesztek, amelyek az idegen nyelvek elsajati-
tasdhoz sziikséges képességeket igyekeznek kipuhatolni, s elére
megallapitani, hogy a k., sz.-t6] milyen teljesitmény varhato.

Prognosis Test in Modern Languages. Szerk.: L. A, Wil-
kins. World Book Comp. — New-York 1925.

A teszt célja, hogy az idegen nyelvet tanulni szandékozo-
kat képességiik foka szerint osztalyozza. A préba a kovetkezs,
— Wilkins szerint, az eredményes nyelvtanuldshoz feltétlen
szitkséges — képességek fokat kutatja:

1. benyomasok iranti fogékonysag
a) latott szoveg,
b) hallott beszéd irant;
2. kifejezésbeli készség
a) irasban,
b) szoéban;
3. emlékezétehetség (szomemoria);
4. nyelvtani fogalmak felfogasa.

A felsorolt képességeknek megfeleléen a teszt hat rész-
bél all. I—IV, részek csoport-probak, V—VI. részek egyéni-
prébak.

I. Vizudlis—médtorikus (latas—iras) préba.

A k. sz.-nek felmutatnak egymasutan tiz kartonlapot. A
lapok mindegyikére egy idegen nyelvii mondat van nyomtatva.
Egy-egy kartont 6t masodpercig nézhet, s utdna tiz mp alatt
le kell irnia emlékezetbdl a latott mondatot. A mondatok azon
a nyelven vannak irva, amelyet a k. sz. tanulni széandékozik.

Pl: 1. Je vois bien.

10. Nous le regrettons,

II. Aurdlis—métorikus (hallas—iras) proba.

A k, sz.-nek felolvasnak egymdasutdn tiz idegennyelvii mon-
datot. Egy-egy mondatot haromszor olvasnak fel. Minden egyes
mondat harmadszori felolvasdsa utdn, tiz mp alatt, le keli
irnia, amit hallott.

Pl.: 1. Quelle classe?
10. Qu'avez-vous?

111, Emiékezet (szétanulasi) préba.
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Tiz idegennyelvii sz6 és a melléirott anyanyelvi jelentés
tanulandé két percig. Utana, egy perc alatt le kell irni, a mas
sorrendben felsorolt idegen szavak jelentését.

IV. Nyelvtani fogalmak prébdja.

a) Harom egyesszamban [évé anyanyelvi mondat tébbesbe
teendé.

b) Az elébbi forditottja.

¢) Két multidejti mondat jévébe teendé.

d) Egy jelen és egy jovoben 1évé mondat multba teends.

e) A kov. mondat minden egyes szavarél megallapitando,
hogy milyen beszédrész?

Pl.: A hosszii vonat elindul és gyorsan rohan a mindent

s6tétbe borité éjszakan keresztiil.

A préba ideje: 15 perc,

V. Vizudlis—ordlis (latds—beszéd) proba.

Kartonlapokra irott tiz anyanyelvi mondat emlékezetbdl
valé ismétlése. Egy-egdy mondat 3 mp-ig olvashaté, s utina
hangosan ismétlends.

PL: 1. Tizenhét sztirés szamarkorét szedett dssze,

9. Egyedem-begyedem, csurran-cséppen.

VI. Aurdlis—ordlis (hallas—beszéd) préba.

A k. v. tiz idegennyelvii mondatot olvas fel a k. sz. elétt.
Minden mondatot héaromszor, Az egyes mondatok harmadik
felovasdsa utan a k. sz.-nek ismételnie kell a hallott mondatot.

Pl.: 1. Qui étes-vous?
10. C'est bon pour lui.

Az egész teszt teljes (helyes megoldéasi) pontértéke 600..
Wilkins szerint azon egyén, aki 360 pontnal (60%) rosszabb:
eredményt ér el, valdsziniileg képtelen arra, hogy a jelenleg
érvényben 1év6 tanuldsi és tanitdsi koriilmények mellett vala-
mely idegen nyelvet eredményesen tanuljon.

Megjegyzends, hogy a Wilkins-féle prognoézis teszt magyar
valtozatat e kozlemény szerzéje méar évekkel ezeldtt elkészi-
tette és sikerrel hasznidlja a franciat, illetve angolt tanulni
szandékoz6, kereskedelmi iskolai tanulék képesség szerinti
csoportositasara.

Latin Prognosis Test. Szerk.: Orleans és Solomon. World
Book Comp. New-York 1926.

Tekintettel arra, hogy a latin az amerikai koézépiskolak-
ban nem feltétlen kotelezé targy, a teszt célja annak megalla-
pitédsa, hogy a k. sz, rendelkezik-e a latin nyelv tanulasidhoz
sziikséges képességekkel?

A szerzék abbél az elvbél indultak ki, hogy ha meg akar-
juk &llapitani, hogy valaki rendelkezik-e egy bizonyos munka
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elvégzéséhez sziikséges képessédekkel, legjobb ha megprobal-
tatjuk vele a munka elvégzését.-

Az els6éves latin tanulményok sikeres folytatdsdhoz sziik-
séges — a szerzbk szerint:

1. a f6név- és igeragozas elvének megértése,

2. a nevezett nyelvi jelenségek megtanulasa,

3. adott esetben a megfelelé6 tanult nyelvtani alakok al-
kalmazni tudésa,

4. latin szavak, valamint azok anyanyelvi értelmének meg-
tartasa és felidézni tudasa.

Ezen kovetelmények szem el6tt tartdsaval a szerzék egy
olyan prébasorozatot szerkesztettek, melyben a proébik elsé
része egy-edy nyelvtani szabalyt mutat be, a 2. rész pedig
a tanitott szabaly megértését kéri szamon, elvégzends felada-
tok alakjaban,

Pl.: A fia tanulé latin neve: discipulus. Tébb fia tanulé:

discipuli. A tanuléledny: discipula. Tobb tanulé-
leany: discipulae,

Discipulus tehat ......... nemii fénév.
Discipuli. 520004 nem.

Discipula pedig ......... nem,
Discipulae ......... nem.

Discipulus és discipula .......... szam.,
Discipuli és discipulae .......... szam.

A proba ugyanezen nyelvtani jelenséget bemutatja az
alumnus—alumna példan is, majd megkérdi:

+Meg tudndd mondani mi lesz a latin sz6 ragja, ha
ismered a sz6 értelmét?”

+A kovetkezd oldalon egy probat fogsz talalni, mely-
nek megoldasaval bebizonyithatod, hogy megértet-
ted-e a szabalyt.”

A kév. oldalon talalhaté préba:

a) Servus férfi szolgat jelent. Tehat,
servi jelent: +..iuea.

serva o & weesmens
SEEVAE ~ 'y M apauii

b) Ha dominus urat jelent, akkor domini: ........
Az arn6 latinul: .00 , urnék pedig: ......

e) Ha istenné latinul dea, mit jelent deus? ,
. Hogy mondod latinul: istenek? és istennék?"
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Maias pl.:
A kov. mondatokban hasznalt szavak ezek:
femina = né aqua — viz
puella = leany - narrat — mesél
fabula = mese portat — visz

» Tanulméanyozd figyelmesen e mondatot:"
1. Femina pueilae fabulam narrat.
A né mesét mesél a leanynak.

2. Femina ad puellam aquam portat.
A né vizet visz a leanvnak.

Az 1. mondatban a lednynak forditdsa a mesél ige utin
puellae.

A 2. mondatban a lednynak forditdsa a wvisz ige utda
ad puellam.

Visz mozgéast jelentd igde,

Mesél nem mozgist jelents ige.

Hogyan kell forditanunk: a leanynak, mozgast jelents
ige utan? ............

Hogyan kell forditanunk: a leanynak, olyan ige utan,
amely nem jelent mozgast? ............

,,Gondold jél meg, mit tanultal e leckében!”

Forditsd le a koév., mondatokat:"
1. A kiralynd a szigethez hajozik.
2. A kiralyné elmondja a hirt a leanynak.
3. A leany a kiralynéhéz szalad.
A forditashoz sziikséges szavak:

kirdlyné = regina hajézik — navigat
hir = fama elmond = exponit
sziget — insula szalad = currit

A teszt 1—7. probai a bemutatott példak mintdja szerint
késziiltek.

A sorozat 8. és 9, prébaja pedig az elézé feladatokban
eléfordulé szokincsbsl dsszeallitott széemlékezet préba. A teszt
ideje: 46 perc.

III. Algebra. — First Year Algebra Scales. Szerk.: Henry
G. Hotz. — Kiadja: Teachers College, Columbia University.
New-York 1920.

Az egy évi tanulas alatt elsajatitott algebrai ismeretek
mérésére szolgal, Ot részbsl 4ll és megoldasa nincs elére ki-
szabott id6héz kotve.
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Elsé része a grafikonok leolvasisara és szerkesztésére vo-
natkozé 8 feladatot tartalmaz.

Pl.: 1. Az alabbi grafikon egy varos lakossaganak szam-
beli alakuldsat abrazolja 1840 és 1870 kozstt.
Mennyi volt a lakésok szama 1856-ban?

8. Egy fia heti 9 dollaros fizetéssel kezd dolgozni és
fizetése minden héten 25 centtel emelkedik. Egy
maésik, heti 6 dollirral kezd, de fizetése hetenként
50 centtel emelkedik.

Megszerkesztendé mindkét fizetés emelkedésének gra-
tikonja 15 héten keresztiil.

Megallapitandé a grafikonrél, hogy a két fitinak
mikor lesz egyforma fizetése?

A mdsodik rész 12 8sszeadas és kivonasi példat tartalmaz.
Pl: 1. 4r+3r 4+ 2r =
a a—2 3
= +
a—2 a+t2 4—a’

12,

A harmadik rész 12 szorzas és osztasi feladatanak utasi-
tasa: ,,A megadott feladatok tgy végzendbk el, hogy a vég-
eredmény a leheté legegyszeriibb képletet adja.”

Pls 1 3.Ty=

3w€;rn B
2a./18 e

A negyedik rész 12 egyenlet és képlet megoldasat kivanja.

Pl.: 1. 2x=4
12, . Il e ]

Vésgiil az 6tédik rész 10 szébeli feladat algebrai megolda-
sat kivénja.

Pl: 1. Ha egy kabat x dollarba keriil, mennyibe keriil 3
kabat?

9. Egy kereskedének kétfajta iedja van. Az egdyik

fajta tea fontja 50 cent, a masiké 65 cent. Hany

font teat kell 6sszekevernie a két fajtabol, hogy 20

font, fontonként 60 cent értékii keveréket kapjon?

IV. Kémia. — Powers General Chemistry Test. Szerk.:
Dr. Powers a Columbia University tanira. World Book Comp.
New-York 1924.
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Ké6zépiskolak szamara valé kémia teszt. Két részbél all
és 35 perc alatt oldandé meg.

Els¢ rész. Altalanos kémiai ismeretekre vonatkozé 30
mondat 1. n. kivalaszté alakban, azaz a mondat befejezése
6t valtozatban van meg, melyek koéziil a helyes aldhtizandé.

Pl.: A viz 6sszetétele: hidrogén és cink nitrogén oxigén
hélium  klér.

Példak a megoldondo allitasokbol:

2. Az oxigén kémiai anyagokbél valé elsé eldallitéja:
Boyle, Priestley, Arrhenius, Hall, Edison.

15. Kémiai 0Osszetételiikben nitrogént tartalmazo tap-
anyagok neve:
zsirok, szénhidratok, fehérjék, hidrokarbonalok,
vitaminok,

29. Haber-féle eljarassal gyartjsk az
ammoniat, festékeket, kénsavat, szédat, oxigént.

A mdsodik rész 37 feladata a molekula- és atomsulyck-
kal valé szdmitas készségét és a képletek ismeretét igyekszik
ellenérizni, A feladatok megoldasdhoz sziikséges atomsilyokat
a teszt megadja:

H 1 N 14 Ca 40
S 32 Zn 65 Cu 64
O 16 Na 23
Cl 355 cC 12

P¢ldak:

Kitéltendsk a kov. egyenletek jobboldala:
5. Zn - HS0, =

% NaCl 4+ Pb(NO,), =

Megallapitandok a kov. molekula képletek:

9, Natriumszulfat =
11, Eziistklorid =
sth.
Mi a neve a kov. vegyiileteknek?
14, NaSiOn  ss5iemssman:
15, K80, mhablissmssins

18. Egy bizonyos gaz 1 literének silya 0.18 gr.

A gaz molekulastalya tehat —
Milyen kémiai anyagokbél allanak a kovetkezok?

21. Mészk6 v.ovevuinnin
22, Hottiok: vt ow oo as
stb.
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V. Természettudomanyok. — General Science Test. Szerk.:
Ruch és Popenoe egy. tanarok. — World Book Comp. 1926.

Az amerikai kozépiskolak 4. v. 5. osztalyaban ,Altalanos
természettudomanyok” elnevezés alatt tanitott tantargy tesztje.

Elsé része 50 kivalaszté-alaka allitas, mely a tanitott fizi-
kai, kémiai, csillagaszati, botanikai, mezégazdasagtani és fizio-
logiai elemekbdl allittatott ossze.

P.: 4. A 16ld tengelye kériili egy koriilfordulasanak ideje

12 6ra, 24 6ra, 7 nap, 31 nap, 3 hénap, 365 nap,
4 év.

7. Az oxidacié legjobb példaja
jég olvadasa, so6 oldédasa, vas rozsdasodasa, viz
elektrolizise, viz forrasa, savak hatdsa a marvanyra.

14. A gravilacié térvényének felfedezéije
Archimedes, Galilei, Pristley, Copernicus, Aris-
toteles, Newton, Marconi.

41. Hiivelyes novény a
fiiz, l6here, gomba, arvacska, orgona, moha, juhar.

50. A testek molekulai kdzott 16vé vonzas neve
hajcsGvesség, adhézié, magnetizmus, tehetetlenség,
rugalmassag, kohézio, hévezetés.

A leszt mdsodik része 20 rajzbél 4all, melyek a fentebb
felsorolt tudomanyokbél vett egy-egy elvet, jelenséget vagy
eszkézt mutatnak be. A rajz mellett néhany, egy-két széval
kiegészitendé6 — a rajzra vonatkozé — A4llitds. A szerzék sze-
rint a tesztnek ezen része f6leg a gyakorlati tudast méri és
az el6bbi résznek mintegy kiegészitje. Ideje: 25 perc.

PlL.: 1. rajz: vizzel telt iiveg edény, melybe egy vizes-
pohar van &llitva nyilasaval lefelé. A viz szintje a
poharban jéval alacsonyabban van mint az edényben.

a) A viz nem emelkedik feljebb a poharban a levegd
............ miatt.

b) Az a tény, hogy a viz egy kissé behatolt a poharba,
bizonyitja, hogy a levegd a nyomas hatasa alailt
............ egy kevéssé.

8. rajz: az emésztdszerveket abrazolja. A rajz kiilon-
b6z6 részeire a—h betiikk vannak nyomtatva.

a) a vékonybelet ...... betii jelzi.

b) a gyomorszijat ...... betti jelzi.

c) a majat ...... betii jelzi.

d) a gyomrol ...... betii jelzi.

e) a hasnyalmirigyet ...... betii jelzi.

VI. Egészségtan. — Health Knowledge Test. Szerk.: Gatfes
és Strang a Columbia Egyetem tanarai. Kiadja: Teachers Col-
lege 1925,
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Egészségtani ismeretek tesztje elemi iskoldk és kozép-
iskolak alsé osztalyai szamara. 64 kivalaszté kérdést tarlalmaz.

PL: 1. Gyermekek részére az étkezés legjobb modja

...... akkor enni, amikor akarnak.
...... hatszor vagy hétszer naponként.
...... miel6tt lefekszenek.
..><.. naponként ugyanazon idépontban.
...... sohasem reggelizni.

18. Fogorvoshoz el kell menniink
...... csak akkor, ha faj a fogunk.
...... minden hiromévben,
.. X.. kétszer egy évben.
...... csak, ha lyukas a fogunk.
...... csak, ha ferde a fogunk.

62. Egy 13 éves fiti ebédjének tartalmaznia kell
...... 300— 400 kaloriat.
...... 400— 500 kaloriat.
...... 500— 600 kalériat.
.. .. T00— 900 kalérial.
...... 1000—1200 kaloriat.

Ha az ismertetett tantargyteszteket szemiigyre vessziik,
azt tapasztaljuk, hogy azoknak probai kiilénb6z6 {ipusokba
sorozhatok.

Leggyakrabban eléfordul:

1. Kivdlaszié6 v. tobbtaguy proba. A helyes megoldast
ugyanis tobb szébdl (L. nyelvi tesztek) vagy a megkezdett
mondal tdbbiéle befejezése koziil (l. kémiai, természettudo-
manyi, egészségtani tesztek) kell kivalasztani. A helyes fele-
let megjel6lése torténhet aldhtizéssal (1. kémiateszt elsé rész,
term. tud. teszi elsé rész); eléje irott < jellel (. egészségtan-
teszt); vagy aldhtzassal és a helyesnek vélt szé sorszaméanak a
lap szélére torténd kiirdsaval (1. nyelvi tesztek). A kivalasz-
tas céljabol rendelkezésre allé lehetéségek szama valtozé. Az
ismerletett tesztek kozott eléfordul négyaga (nyelvi tesztek),
otagh (egészségtani és kémiai tesztek) és hétagu (term. tud.
teszt).

2. Kiegészité proba. Mondatok, amelyekbe szavakat, eset-
leg egy szol v. szamot kell beiktatni, hody értelmiik teljes le-
gyen (L. id. nyelvi teszltek harmadik része, term. tud. teszt
masodik része).

3. Igaz hamis préba. Mondatok (allitasok), melyeknek
tartalma vagy igaz, vagy nem igaz. A k. sz..nek a mondat
utdn -+ jelet kell {ennie, ha igaznak és — jelet v. O-t, ha
hamisnak tartja az értelmét (. id. nyelvi teszt masodik része).
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4. Egyeztets proba. Két részbsl allo kivalaszto proba.
Ugyanis a kivalasztott helyes megoldas a proba elsé tagjat
képezi csupan, amelyhez a masodik mellé irt kivalaszto proé-
babol kikeresenddé az értelmi folytatdas vagy megokolas (1.
Godsey latin teszt).

5. Hibakeresé préba. Féleg nyelvi tesztekben alkalmaz-
haté. Szoveg, amelyben helyesirdsi vagy nyelvtani hibdk van-
nak. A k. sz.-nek a felismert hibakat ki kell javitania (1. anya-
nyelvi teszt).

6. Példa v. probléma megoldé préba. Féképen matema-
tikai tesztekben fordul el8. A k. sz.-nek szamokkal v. szavakkal
esetleg képekkel megadott példat kell megoldania (1. algebra
teszt es kémia teszl masodik rész).

Természetesen igen sck probafajta van még, amely az
ismertetett tesztek kozott nem forduli els. Az itt el6fordulé
prébafajtdk magyar elnevezése részben Baranyai, illetve Pén-
zest6l valé (v. 6. fentebb emlitett kozleményeikkel). Pénzes
egyébként az itt el6 nem fordulé prébafajtak koziil is tébbet
ismertet, s6t — f6képen az amerikai gyakorlat alapjan —
részletes utasitast is kozol azok szerkesztésére.

Az amerikai tantdrgyprobak attanulméanyozasa wutdn a
legtobb szakembernek az az elsé benyomasa, hogy a benmiik
alkalmazott eljaras talsagosan egyszerii és a probak altaldban
kénnytiek. Nem szabad azonban szem el8l téveszteniink, hogy
az egyszerli technikai formanak az a célja, hogy a lehetd leg-
kisebb meértékiire csbkkentse azt a hatranyt, amelyet — egye-
sek szamira — a sok irasbeli munkéval jaré vizsgalati mad-
szerek jelentenek,

Ami pedig a tesztek anyaginak konnytiségét illeti, a ta-
pasztalat mar beidazolta, hogy a kénnyiinek latsz6 prébakat
sem lehet megoldani alapos targyi tudas nélkiil. Egyébként is
barmely tantargyproba anyaga 6sszeallithaté tgy, hogy hazai
viszonyaink és tantervi kdvetelményeink vétessenek figyelembe.

Azt is fel szoktdk hozni a tantargyprébak ellen, hogy al-
taluk nem lehet képet alkotni arrél, hogy a tanulé elsajati-
totta-e az anyagot 0Osszefiiggé egészében? Nem szélvan arroél,
hogy ezt a mai vizsgalati médszerekkel (dolgozat, néhany fe-
lelet) épp oly kevéssé lehet megallapitani, hangstlyoznunk kell,
hogy a tantargypréba arra szolgal, hogy a tanar mas eljara-
sokkal szerzett tapasztalatait kiegészitse, ellenérizze, s rovid
id6 alatt az egész osztaly tudasarél adjon képet.

Vannak, akik attél félnek, hogy a standardizalt tantargy-
probak bevezetése nem sokaig maradhat targyilagos vizsgalati
médszer, mivel azokat lehetséges lesz el6re megtanulni. Erre
vonatkozélag meg kell jegyezniink, hogy Amerikdban minden
tantargyra sok sorozat és azoknak is tobb valtozata késziilt e
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probakbél gy, hogy lehetetlen elére tudni, hogy melyik val-
tozatot fogjak hasznalni a vizsga alkalmaval. Ezenkiviil nin-
csenek is nyilvanos forgalomban. Egyébként a prébaszerkesz-
tési elvek ismerete alapjan minden tandr maga is készithet
tantargyprobat a sajat haszndlatara. Igaz, hogy ennek ered-
ménye nem lesz felhasznalhaté méas osztalyokban vagy isko-
lakban elért eredménnyel valé osszehasonlitasra, de sajat
osztalyzasi céloknak nagyszertien megfelelhet (v. 6. a salgé-
tarjani rg. kisérletezésével Pénzes emlitett kézleményében).

Az A4ltalanos Osszehasonlitasra alkalmas, standardizalt
teszt elkészitése ugyanis igen nagy munkat igénylé feladat.
Godsey — az ismertetett latin préba szerkesztéje — a kovet-
kez6képp szamol be teszije elkészitésérdl: ,,Mindkét valtozat
elkésziilt el6szor kisérleti formaban. Az elsét kiprobaltuk 500
tanulén, atalakitottuk és kinyomtattuk. Ezutan kiprobaltuk
18,151 tanulén. A masodik valtozat kisérleti alakban 450, at-
alakitott alakban 22,600 tanulén prébaltatott ki.*

Nyilvanvalé, hogy egyének nem vallalkozhatnak tantargy-
proba standardizalasara. Hazdnkban e feladat elvégzésére a
Gyermektanulmanyi Tarsasag és a kiilonboz6 Pszicholégiai
Tarsulatok lennének hivatva, de azok sem végezhetnek iidvos
munkat, ha megfeleld szama hozzaérté munkaerd nem all ren-
delkezésiikre és — last, but not least — az allam vagy a
févaros nem nyuji nekik ehhez megfeleld tdmogatast. A stan-
dardizalt magyar tantadrgyprobakkal végzett vizsgilatok tapasz-
talatai, sok elényiik mellett, még gyermektanulméanyi szem-
pontbél is nagyszerifien hasznosithaték lennének. Segitségiikkel
objektiv képet nyerhetnénk a magyar gyermek munkabirasarél
s az igy nyert adatok a tanterv készilésnél lennének haszno-
sithatok.

Ma, 4ltalanos tantervatalakitds idején talan ez is meg-
szivlelend6é szempont.

Ko6zlemény a Foévarosi Pedagégiai Szemindrium Lélektani Laborato-
riumabé6l. Vezetd: Cser Jéanos dr.

LY eSS



A gyermeknyelv egy-két érdekessége
és a hangzoéilleszkedés torvénye.”

irta: Jablonkay Géza dr.

1. A gyermek szokincsének kialakuldsa. Ha a gyermek-
szavakat vizsgaljuk, taldn egyet sem taldlunk, amely ne a
kérnyezettsl szarmazott volna. Ez természetes is, mert a kis
gyermek mindent a kérnyezettsl var és kap, 6nmagabél semmit
sem merit.

A gégicsélés kora a szavak nélkiili beszéd korszaka. A
sziill6 és a gyermek megértik egymas o6hajat, valésagos lelki
atsugarzasok torténnek ebben a korban. Mar az értelmes sza-
vakhoz hasonlé hangcsoportok tiinedeznek fel, amelyeket értel-
mes szavaknak is vélhetiink. Am a gégicsélés korabél nem
szavakat hoz &t a gyermek, hanem csak a nyers begyakorlott-
sagot, a szavak nyersanyagat.

Két fiam szokincsének fejlédését figyelve azt tapasztaltam,
hogy G. els§ értelmes és tartalmas szava 1; 2 (10) koraban
ez volt: ,ne-ne”, ami ‘azt jelentette, hogy ne adjanak neki
valamit, mert az nem kell. Tehat az elsé szava tiltakozas volt.
Az elsé {6név az édesanya megszélitasa: ,,mdmd”’. Mar a gégi-
csélés koraban is , 0; 11 (20) kora koriil is gyakran mondott
ilyen" hangcsoportokat: ,,memme”, mamméama”. De az ilyen
szoféle hangcsoportok csak 4atmeneti jellegtiek voltak, el is
tintek a gagyogo-szotarbsl., Az idézettet is csak harom hénap
mulva hallottuk viszont, mint értelmes sz6t, mdmd alakban. A
masik gyermek gbgicsélé szavai egyéves koraig: memme, tatte,
tittisz, tyetatye, stb. voltak, de az elsé értelmes szavak még-
sem ezekbdl a hangcsoportokbol alakultak, hanem 1; 8 (8)
koraban ,,pd-pd”, amelyet biicstizdskor mindig értelmesen, he-
lyes idében és moédon mondott. Néhany nappal késébb, egyéves
kordban — 1; 0 (10)-kor — mar ezeket a szavakat is értelmesen
mondogatta: ,,mdmd, pdpd”.

Ezek az els6 szavak, de a késébbiek is, mind 6j szavak,
nem folytatdsai a gégicsélésnek, mert mar targyasitott, megis-
mert j fogalmak megnevezései, névaddsok. A gyermek torek-
vése: koz6lni kornyezetével, hogy mar ismeri azokat, akik
koriilotte forgolédnak és ismeri azokat a targyakat, amelyek-
kel vonatkozasba akar jutni.

2. A hangutdnzé szavak. A természeti hangokat utanzé
szavakat szokads hangutianzé szavaknak nevezni, A tapasztalat
azonban azt mutatja, hogy a gyermek nem a természeti han-
gokat utdnozza, hanem a kérnyezet hangutidnzé szavait. Példak

* V. 6.1 Fiaim és unokdim c. adatgyiijtést a Kisdednevelés 1934, és
1935, éviolyamaiban és ennek kiilénlenyomatat a Gyermeknaplé c. fiizetben.
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a felnéttek hangutdnzé szavainak utdnzasara: G. 1; 1 (22)
wkhr-Rhr”, a gurulé targyak kozds neve. Valészintileg a ,,guri-

guri” szavunk utdnzéasa. 1; 8 (0) ,,bd” = tehén, ,,gd-gd” = liba,
1; 10 (0) ,,0d” = diszno, téliink hallott szavak. 2; 1 (0) ,kdk-
kik” — 6ra, a tik-tdk utdnzasa. Ugyanekkor az 6ra neve mar

hasznalatban van ,6a” alakban. ,,Zisz, szisz, cisz” a cica neve.
Valészintileg a ,sicc!” macskat kergetd szé utdnzéasa. ,,Pipi és
pipi” a kis csirkék neve, szintén a kis csirkéket hivogaté szé
utanzisa.

A valédi hangutdnzé szavak a természeti hangokat akar-
jak utanozni. Ilyenek volnanak G. 1; 3 (2) koraban: ,kd-kd,
kd-kd”, mindig tobbszér egymasutan. Ez nem a tik-tak é6rahang
szokasos utdnzésa, mert azt mi nem produkaltuk elétte, hanem
6 ilyennek hallotta az 6ra-inga ketyegését. Mindenesetre jobb
megfigyelésre mutat, mint a tik-tak utdnzasa. A tik-tak-ot csak
késébb emlegettiik, s mint fontebb lattuk, 2; 1 (0) korban kdk-
kik alakban tobbszér elé is fordult. 1; 3 (2) korban: ,d-d-d” a
hangos olvasds zajanak utdnzéasa, 1; 5 (0) korban ,,u-u-u” volt
a kutya neve, amely késébb, 2; 1 (0) korban ,Au-hu"-ra médo-
sult. Ezek 6nalkotta szavak, mert a kutya nevét ekkor mar igy
is mondogatta: ,kuta”. A hangos olvasids zajat utdnzé szé ké-
sébb béviilt 1; 9 (0) korban: ,bojdd-bojdd” volt, ige alakban:
. bojdaz". Apa bojddz.

3. Erdekes széképzések. Erdekes sajatsiga I. G. székép-
zésének a nyilt ,,d”, kiilon6sen a szavak végén, tovabba az f,
s, z, sz és zs hangok helyett a ,A”. Mindkettét atorokitette.

Példak a nyilt ,,d”-val valo széalkotasra: kdnd, kdngld —
kanal; kdmdhha = gamasli és a galocsni; happdk — sapka;
mdhhd — méasik; odkkd — orvossag; kend = kenyér, vekkd =
lekvar, stb.

P¢ldak ezek atorokitésére: II. G., az elébbinek fia, ,kdnd,
kdngd — kandl; dhogyott = elfogyott; hutdmén — siitemény;
hdbdd = szabad; hdldtdk = szeretek, stb.

Példak a ,,A”-val képzett szavakra, @) f6nevek: hdja =
szadja; hdjdval = szajaval; hihomat = hiisomat; levehbe =
levesbe; happdk — sapka; hemiige — szemiiveg; kehhid —
kesztyii; kdha = kéasa; hiz — viz; hék = szék; hajjéta = szal-
véta; happam = szappan; kohd = kosar; hanél — flanel; me-
nahhon, menathon = menyasszony; hiéid6hoba = fiirdészoba;
muhid — muff, stb. b) melléknév: hipi — szép; c) igék: hikit =
sikolt; hikdl — sikal; heleti = szereti; kE6hénom —= kOszondm;
févehi — folveszi; ehél = eszel; dhik = alszik; hdll = szall;
héhizza = felhiizza; meghogga = meglogja; behiizi, kihizi;
bithul; hiideti = fiirdeti; hidik = firdik; déhéli = dorzsoli;
megehi — megeszi; meghihha — megiajja, stb., hogogdl =
zongorazik. — II. G. atorékitett alakok, a) fénevek: hiki —
szék; hiz = viz; hil = sir; hufdmén = siitemény; heme =
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szeme; {éhfa = tészta; hajjéta = szalvéta; hithii — fésii; kehe
= kefe; b) melléknevek: hipi = szép, stb. c¢) igék: hopi —
s6por; hdbdd = szabad; hdlaték = szeretek; d) egyéb szavak:
hemmi = semmi; hok = sok...

Ezekhez hasonlo szoképzés a csalad eldbbi generacidiban:
,,0dd8” = bacsi; vind, viiné = viz; p6 — kalap (talan ebbél:
#1617 a fejre...); vané = ennek az értelmét mar tudtik az
elédok. Ezek a mama gyermekkori szavai voltak.

Kenyeres Evi szétaraban is taldlunk ehhez hasonlé szévég-
zetet: ,,papdbé menni’ = papaval; pdpd-ba = sétaba, stb.

4. Szécsonkitdsok és szétagok, vagy hangzék felcserélése.
Szécsonkitas a szavak nyelvtani alakjanak megroviditése, vagy
megtoldasa egy-két szotaggal. Mindketté elég gyakori a gyer-
meknyelvben, miként a hangzék és szotagok felcserélése is.
Példak a szocsonkitdsokra: 1. G. mdj — majom; kupa =
krumpli; paom = paradicsom; vaom = vazelin; bodé = borji;
kukuza — kukorica; kd = kavé; makkd = makk-kavé; zisz =
cica; boboléz = bugyborékol (ez hangutanzé szé is). P.: ee
vagy eje — nyelve, Ilyen csonkitdsokat mutat be Simonyi, fia-
rél f6ljegyzett adataiban: 0; 9 (0) ka pi = katona pipal; td =
kavé; tovabba Kenyeres Evike: 1; 2 (23) fe 6 — add ide te a
konyvet; 1; 5 (21) 6 ebéba — é6ra a zsebében van.

Példak a sz6-meghosszabbitasokra. 1. G.: papama = pap-
lan; ingi — ing; momé — gomb; Bandinka — Bandika; bele-
taka = betakar. Mokas széficamitdsok a masodik gyermek
szotarabol, P.-ébél: mamza = mama; babza — baba; abza =
apa; Apszlipszka — Aliszka; kocsoldlé — csokoladé. Ezek tu-
datos, szandékos széficamitasok voltak. II. G. szavaibol: hipi,
hépi = szép; pigi, pégi — gép; hiki — szék; ingi = ing; pongo
= kényv, A szécsonkitasokban azt latjuk, hogy legtobbnyire a
sz6 vége, vagy kozépsd része kopik le és az elsd szétag meg-
marad. Ezt a jelenséget a magyar hangsily természetével
magyarazhatjuk. A magyar beszédben az elsd szétagon van a
hangstuly és ez a hangstlyozott szétag ragadja meg a gyermek
figyelmét. A szé tobbi hangja, a késébbi szétagok, mint nem
hangstlyozottak, elmosédnak a gyermek nem tulsdgosan éles
figyelme elétt.

A hangok felcserélédése elég gyakori a gyermeknyelvben.
Az ezek megligyelését targyalé irodalom is elég bdséges tajé-
koztatast nyujt, azonban soha sem Aart, ha egy-két példaval
még gazdagitjuk az adatokat.

Példak a maganhangzék felcserélédésére, 1. G. szokészle-
tébél; pakkd — piskéta (ime, minden maganhangzét felcserélt);
pajtd = partli; {6n6lé6 — csengettyli; koké = kakas. II. G.
szavaibél: hipi, hépi — szép; hiki = szék; tini, cini = cérna;
hutdimén — siitemény; dhogyoft = elfogyott, stb... Példik a
massalhangzok felcserélédésére, 1. G.: kaba — késébb; kabak
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= kalap; hemiige — szemiiveg; nckemé — nyakkendd; man-
deszta = mancsetta; kdha — kasa; kihhi = kifli; vekkd —
lekvar; kokolddé = csokoladé; hajéfa — szalvéta. A masodik
gyermek, P. szavaibol: hasza = haja; szdza = szaja; sziszid
= ora; boggé = gombol; zajzé6 = rajzol. — Példdk a szétagok
felcserélésére, I. G. szavaibél: lianosz = villanyos; Lujiszke =
Juliska; Bdgol bdcisz — Gabor bacsi; piité, poti = cip6; be-
kataa = betakar; kopont = kompét; memelet — nem lehet.
I1. G.: pigi = gép.

Azonban ezek nem vigasztalan jelenségek. Révidebb-hosz-
szabb hasznalat utidn eltinnek a gyermek szétarabol. Amint a
poszeség, selypités, stb. elttinnek a beszédbél, eltiinnek a tébbi
beszédhibak is. Az atérokités esete azért érdekes, mert az apa
beszédhiba nélkiil beszél gyermekével és a kis gyermek mégis
az apa gyermekkori beszédhibajat ismételte. A kornyezet, pl.
anya, cseléd stb., nem is tudtak az apa ilyen gyermekkori be-
szédhibajarol, tehat 6k nem adhattak at.

5. A hangzéilleszkedés. A hangok és szotagok felcseréls-
désében bizonyos szabalyszertiséget latok. A hangzék és sz6-
tagok felcserélése a hangzéilleszkedés térvényét nem tori at.
A hibas appercepciéval képzédott szé maganhangzéi ugyan-
abba a hangfokozatba tartoznak és nem keverednek az egyes
szavakban magas hangok mély hangokkal. Ez a szabaly még
akkor is érvényesiil, ha a hibdsan keletkezett sz6 mas hang-
csoportba tartozik, mint az eredeti sz6. Pl. a fentebbi szavak
kozil: ,,csengettyii” tiszta magashangti sz6; a gyermek szava:
,1onolé” szintén tiszta magashanga szé. Piskéfa, vegyeshangii
sz6, amelyben kézép- és mélyhangok vannak, a gyermek szava:
pakkd”’ tiszta mélyhanga szo, stb.

Azokban a szavakban, amelyekben a massalhangzok cse-
rélddtek fel, az eredeti maganhangzék még sorrendjiikben sem
valtoznak meg. Pd. kalap — kabak, kaba; szemiiveg — hemiige;
csokoladé — Fkokolddé; Gabor bacsi = Bdgol bdcisz; II. G.
szavaibol: gézfecskendd = gézhdcskdndd, stb... Vagyis 6 he-
lyett 6, ii helyett u... tehat transzponal.

Ugyanezt a szabalyszeriiséget latjuk azokban a szavakban,
amelyekben a szétagok cserélédtek fel. Pl. I. G.: cip6 = pdti,
piit6; betakar = bekata; kompét — kopont, stb.; II. G.: gép =
pégi, pigi, stb. ..

A szomeghosszabbitasok, megtoldasok is a hangzéilleszke-
dés szabalyai szerint térténnek, A meghosszabbité hang vagy
szotag a ragok és képzék médjara illeszkednek a szohoz. Pl
paplan = papama; ing = ingi; gomb — momd; betakar =
beletakar vagy bekata; I1. G.: szék = hiki; ing —= ingi; kinyv
— pongé, pongé, néha pungu; gép — pigi, pégi, stb.

A massalhangzok felcserélédése esetében a magénhangzok
ezen allandésiga arra enged kévetkeztetni, hogy a beszéd alap-



181

anyaga a maginhangz6. A kis gyermek els6 hangjai is a ma-
ganhangzok. A maganhangzéhoz kapcsolédnak Ilassanként a
massalhangzok, amelyek a magyar észjarads szerint ép azért
maéssalhangzok, mert mindig massal hangzanak, t. i. valamelyik
maganhangzéval.

Kenyeres Elemér ezzel ellentétben azt tapasztalta, hogy
hangzéilleszkedés nincs. (L. A gyermek elsé szavai és a szo-
fajok.) Evike lednya: 1; 5 (21) papanyek, papahesz, mamanek.
Amennyire azonban sikeriilt Evike székincsét ezen kényvben
atvizsgalni, t6bb példat nem talaltam. A t6bbi magyar meg-
tigyel: Balassa, Endrei, Simonyi sem mutat fel erre ada-
tokat. Igy tehat elfogadhatjuk a gyermek-nyelvre is altalanos
szabalynak a hangzéilleszkedés torvényét. Ennek alapja termé-
szetszertileg az utidnzds. A gyermek ugyanis ezzel a szabaly-
szeriiséggel hallja a felnéttek beszédét, tehat igy utdnozza, igy
tanulja meg., Csak kevés kivétel eshetik ez alol.

(L VS

Szabad kapcsolas prébaja a 10—14 éves
korban®.

Ko6zli: Cser Jdnos dr.

Kézleményiink el6z8 részében ramutattunk a magyar gyer-
meknyelv tanulményozadsdnak nagy jelentdségére. Az ellentétek
megtaldldsa a képzetkapcsolasnak kotott méodja: egy megadott
sz6bhoz — mint el6z6 kozleményiinkben ismertettik — csak
egyféle szempontbol kell, illetéleg szabad, kapcsolatot terem-
teni, s ez az ellentét. A szabad asszocici6 igy kiegészitéje
amannak az asszocidcié teljes szabadsagaval, ahol még kezds-
sz6t sem exponadlunk a kisérleti személynek, tigy, hogy a kap-
csolatok igen kevés megszoritassal, teljesen szabadon johetnek
létre. Az eredmények haromféle szempontbél értékesithetdk:

1. A megadott kapcsolatok (szavak) szdma egyenes Ossze-
fliggésben latszik lenni az értelmesség fejlettségével. Azaz men-
nél tébb sz6t mond vagy ir a kisérleti személy, annal nagyobb
képzetkincset és egyben kdnnyebb asszocialé képességet téte-
lezhetiink fel nala, amelyek kétségteleniil elényds jegyei a
személyiségnek. 5 48

2. A szabadon alkotott képzetsorok irdnya, menele, ter-
mészele, létrejotte mély bepillantast enged a kisérleti személy

* Folytatolagos kézlemény a Févarosi Pedagogiai Szeminarium Lélek-
tani Laboratériumébol,

A Gyermek és az Ifjusag B
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gondolkoddsmédjaba, lelkének mélyebb rétegeibe és sejtetni
engedi érdeklddésének, sét esetleg mas tipikus sajatsaganak
irdnyat is.

3. Ezenkiviil a kisérleti személyek nagyobb szama esetén,
a leirt szavak megfelelé statisztikai feldolgozasaval adatokat
nyeriink a gyermek aktiv székincsére, illetéleg e kifejezések
eléfordulasanak gyakorisagara is.

1. A préba ismertetése. A szabad asszociaciét a gyermek
szokincsének vizsgalatara elséiill dr., B. R. Buckingham vélte
alkalmasnak, akinek buzditisira E. W. Dolch végezte az elsé
ilyen kisérleteket az amerikai Illinois-i egyetemen (vizsgalatai-
nak eredménye réviden megjelent a Journal of Educational
Research XIV. kotetében, 1927. 16. skk.). Tébb mint 16.000
gyermeken ejtette meg vizsgalatat, akik Gsszesen 2,312.000 szot
irtak le s ennek a feldolgozasiabél nyerte adatait, amelyre
alabb még hivatkozunk. E vizsgalatot Dr., D. A. Prescott Geni-
ben is megismételte francia anyanyelvii gyermekeken (lasd: Le
vocabulaire des enfants des écoles primaires de Genéve. Arch.
de Psychologie XXI. 1929, 225. skk..). A megvizsgalt gyerme-
kek szama 804 volt, akik, mint az amerikaiaknal: hét korcso-
portban oszlottak meg.

A két kiilfsldi vizsgalat a gyermekeknek csak a székincsé-
hez kivant adatokat szolgaltatni, Mi ezenkiviil, mint mar fen-
tebb kiemeltiik, a szavak szama alapjan az értelmesség megité-
1ésében is haszn031t]uk eredményeinket. Ennek az eljarasnak
az ismert szavak meggllapitisira valé alkalmassagat Bucking-
ham a kovetkezd gondolatmenettel indokolja meg:

A csak egyszer eléfordult szavaknak nagy szdma mutat ra
a szabad asszocidciés modszer sajatsagara, azaz arra, hogy a
médszer a gyermeki elmének nagy teriileten valé szabad elka-
landozasat biztositja. Kovetkezésképen az ismétlédés (over-
lapping) sokkal kisebb, mint barmely egyéb médszernél. A
moédszernek egyébként épen a nagy teriileten valé kalandozas
a fokméréje, s igy a szavak nagyfokt ismétlédését nem is var-
hatjuk, A leirt kifejezések tanulmanyozisa bebizonyitotta, hogy
a nagy teriileten mozgé szokincs nem jelenti egyszersmind a
szokatlan vagy furcsa szavak megjelenését. Err6l mindenki
sajitmaga is meggy6zédhetik, ha leiil szavakat irni a szabd
asszocidciés modszerrel. R&jén arra, hogy igen kevés olyan
szo6t ir le, amely nem lenne kézhasznalatti sz6. Ennek tulajdon-
képen a szokds pszicholégiai torvénye a magyardzata; kovetke-
zésképen, ha két gyermek szabad elmecsapongis folyaman
ugyanazt a szét irja le, igen valészinii, hogy az illeté sz6 olyan,
amely a gyermek alapszékincsét képezi.

Ismert szénak tekinthetd tehdt az, amely legaldbb két gyer-
meknél fordul el§, illeiéleg arra a korra nézve, ahol legaldbb
kétszer, vagy mdsodszor jelenik meg.




183

Az a koriilmény, hogy e probik eredményét két masik
mnyelvii orszagban is alaposan feldolgoztak, kiilondsen csabité
volt a magyar viszonyok ké6zott valé megismétlésre, annal is
inkabb, mert ezzel a magyar gyermek székincséhez is — véle-
ményiink szerint — fontos adalékkal jarulunk hozza. A két
kiilf6ldi eredménnyel valé Osszevetés tanulsigai, ha taldn nem
is mindenben kedvezdek, itbaigazitast nyujtanak anyanyelvi,
s6t idegennyelvi oktatdsunk ma még sok nehézséggel kiizds .
‘munkéajaban. Prébafiizetiink 6sszeéllitasakor képleiras-teszt be-
iktatasara gondoltunk. A székincs vizsgalatanak siirgetd kérdé-
sének hatdsara tértiink el azonban eredeti szandékunktél és
vettitk fel a szabad asszocidcio préobajat.

A préba abbol all, hogy a kisérleti személy minden szét
leir, ami eszébe jut, arra torekedvén, hogy a rendelkezésére
4116 15 perc alatt minél t6bb szét leirjon. Vigyaznia kell azon-
ban arra, hogy tulajdonfénevet és a szonak ragozott alakjait
ne irja le és altaldban keriilje az ismétlddést.

2. A vizsgéalat kivitele szintén csoportokban (osztalyokban)
torténik, Ez volt az els6 proba a sorozatban, amit a gyerme-
keknek feladtunk., A megértése ugyanis nem okoz nagyobb ne-
hézséget, e mellett a versengés érzete kovetkeztében érdekes is
-a gyermek szaméra, Igy alkalmas bevezetéiil szolgal a minden-
napi iskolai munkatol eltéré vizsgalat kdvetkeztében esetleg
felléps iélelem, vagy izgalom feloldasara.

3. A préba ieladasa. Gyerekek, ijfajta versenyt rende-
ziink az osztdlyok Rkozétt. Arra vagyok kivdncsi, hogy melyik
osztdlyban tudnak a gyermekek tobb szt leirni. A wverseny
nagyon egyszerii. Le kell irnofok majd egymds utdn azokal a
szavakat, amelyek épen eszetekbe jutnak, s az a nyertes, aki a
legtobbet irja le. De vigydznotok kell, mert itt is, mint minden
versenynél, vannak szabdlyok. T. i. némely szét nem szabad
Aleirnotok. Nem szabad leirni pl. ilyeneket: Duna, Sdndor, Buda-
pest, tehdt azokat, amelyek nagybetiivel kezdédnek (tulajdon-
fénevek). Ne irjdtok le a nevek el6tt dllé ,a” és ,,az” székat
(néveléket) sem, mert akkor nagyon sokszor kellene ezeket le-
irnotok. Nem szabad ismételni sem a szavakaf, mindig tij szot
kell keresnetek (a ragozott sz6 nem mds sz6). Nem kell nagyon
.sietnetek, de azért dllandéan dolgozzatok; 15 perc idétok van.
Kezdjétek el, rajtal — Kozben iigyeliink, nehogy egymaéaséra
nézzenek, a lasstubbakat pedig halkan biztatjuk.

4. A mennyiségi értékelés egyszerti: annyi pontja van a
kisérleti személynek, ahany szét leirt. Ezért gondosan atnézziik
a kapcsolatokat és az ismétlédéseket kihtGizzuk., A min8ségi
feldolgozas mar sckkal bonyolultabb és nagyon hosszadalmas
munka, amely legkénnyebben kartotékok segitségével végezhetd
el. Kiilén kartonlapra irunk fel minden el6fordulé szét és ra-
-vezetjilk a nemenként és koronként eléforduléd ismétiédéseket.
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A mi vizsgalataink tobb mint 400.000 szét eredményeztek (L.
1. tablazat), de ebbdl szdmos nehézség miatt csak 90.440-et dol-
goztunk fel. Igy is egy évig tartott a munka, melyet a maga
egészében a laboratérium Onkéntes munkatarsai végeztek el
Errél azonban késébb szamolunk be.
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5. Kovetkeztetések (a tanulék szamat és csoportositasat
lasd a megfeleld tablazatban). A két nem egyiittes fejlédése
a leirt szavak szamanak atlagit (mennyiségi — quantitativ —
szempontbél) tekintve csaknem teljesen egyenlefes. A szavak
10 éves kortdl a 14-ig csaknem megkétszerezédnek (63—112;
1. 1. abrat). A lednyok a 14. év kivételével végig tobbet irtak,
mint a fidk. A helycserét a mindkét nemnél beallé valtozas
hozza magaval: a 14 éves fitk feltiinben megjavulnak, a lea-
nyok pedig kissé veszitenek az emelkedés lendiiletébsl. Az
-osztalycsoportok fejlédésvonala mar jobban hullamzik. Nagyobb
nekilendiilés lathaté a IIl-ik, illetéleg a VII-ik osztalyok cso-
portjaban. Ez utébbi fejlédésvonal ennél a préobanal is mere-
dekebb, mint a kor szerinti fejlédésvonal, azaz itt is megalla-
pithaté az iskola kivdlogaté hatdsa, amelynek kovetkeztében a
lasstibb tanulék az alsébb osztalyokba szorulnak.

Az iskolafajtdk szerinti csoportositis eredménye meglepd.
Mig ugyanis az Gsszes eddig ismertetett prébaknal (L. folyéira-
tunk el6z6 szamait) az atlageredmények az iskolafajtak sor-
rendjében (nép-, polgari, kozépiskoldk) emelkednek, ennél a
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probanal ez a rend két helyen felborul (. 2. abrat). A fiuknal
a VII-ik osztalyos csoportban a polgari iskolak III-ik osztalyai
tilszarnyaljak a kozépiskolasokat, a leanyoknal pedig a nép-
iskolak VIII-ik osztalyosai keriilnek valamicskével a megfelels
(IV.) polgari iskolai osztalyok f6l¢, Egyébként a fejlédés egyen-
letes. Itt is a népiskolai felsé tagozat a IV-ik osztaly utan a
mar elébb is tapasztalt gyengeséget mulatja, azzal a kiilonb-
séggel, hogy a lednyok rohamosan javulnak és jelentékenyen
ttlhaladjak a fitkat.

Az értékels tablazatokat rangsorgérbék (ogive-ok) segitsé-
gével allitottuk Gssze. A rangértéket a mar ismertetett médon
allapithatjuk meg. Pl. egy 10 éves fitinak, ki Osszesen 80 szét
irt le 15 perc alatt, rangértékét a kidvetkezéképen taldljuk meg:
a jelmagyarazat szerint a rovid szaggatott vonal jelenti a 10
éves kort; koézépen, a fiiggbleges szamoszlopban megkeressiik
a 80-at, a teljesitmény nagysagat. Onnan vizszintesen balra ha-
ladunk a réviden szaggatott gorbéig, a metszésponttol pedig
fuggolegesen lefelé haladva 80%-ot talalunk., Ez a rangériék,
ami azt jelenti, hogy ez a fiid kordhoz viszonyitva a szabad
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Amerika Genf
Osz- Tanulok Szavak £ Tanulék Szavak A
taly szama szama Atlag Kor szama szama #Atlag
(1) 2 (3) 4) (5) (6) (7 @®
IL 2.071 149.228 73 7 100 3.524 35
111 2.208 198.720 90 8 100 6.627 66
LV 2.350 329.000 140 9 104 8.264 79
Y. 2.335 361.925 155 10 108 12.163 113
VL 2.360 387.040 164 £l 104 13.905 134
VII. 2.430 417.960 172 12 104 16.582 159
VIIL 2.452 468.372 191 13 104 16.320 157
16.206 2,312,245 724 77.403
Budapest
Tanulok Szavak 4
Kot szama szama Atlag
9 (10) (11) (12)
10 756 47.982 64
11 806 60.759 75
12 942 81.776 87
13 968 96.633 100
14 1.011 113.351 112
4.483 400.501
I, tablazat. — Az amerikai, genfi és budapesti vizsgalat 6sszehasonlitasa.

Az (1) oszlop az amerikai osztalyfokozatokat jeldli, amelyek megfelelnek
az (5) és (9) oszlopban megjelslt korcsoportoknak, A (4), (8) és (12)
oszlopban talalhaté vastag szamok a 15 perc alatt irt szavak atlagat

adjak meg.

asszociacioban jelentékenyen jobb az atlagnal (50°), de még
alatta van a legjobbaknak (a 100°/¢-nak). Ha pedig egy 14 éves
fit ir Osszesen 80 szé6t, akkor a leolvasasnal a 80-as vizszintes
vonalon addig haladunk balra, amig a 14 évesek gorbéjét (foly-
tonos vonal) el nem érjiik, s innen haladunk lefelé. Itt azt lat-
juk, hogy 20%0-0s, ami annyit jelent, hogy jobb ugyan az egé-
szen gyengéknél (0°), de rosszabb az atlagosnal (50°).

Eredményeinket a fent jelzett genfi és amerikai vizsgalatok
eredményével Osszevetve a kovetkezdket allapithatjuk meg
(mennyiségi kiilonbségek) :

1. A leirt szavak szamat tekintve az 4ltalunk megvizsgalt
gyermekek szama koézépen 4all; Amerikiban 16.000, nalunk
4483, Genfben 800 volt a kisérleti személyek szama.

2. Ezek Amerikaban és Genfben 7, ndlunk 5 korcsoportban
oszlottak meg, azaz Amerikdban 2.200, Genfben 100, nalunk
900 gyermek esett egy-egy csoportba.

3. A 15 perc alatt irt szavak atlaga (1. I. tablazat (4), (8),
(12)-ik oszlopokat, vastagon nyomtatva) feltiiné eltéréseket
mutat. A magyar gyermek a leglassubb, utana kovetkezik a
genfi s leggyorsabb az amerikai. Az okok sokfélék lehetnek:
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az asszociacié sebessége, a képzetkincs nagysaga, a kifejezé-
képesség milyensége, a szavak terjedelme, az iras sebessége, a
vizsgalatban eléfordulé eltérések (pl. a gyermekek szama), stb.
Ez utébbi feltevés a legvalésziniitlenebb. 15 percig irtak min-
deniitt a gyermekek, amely id6 béségesen elég az esetleges iz-
galmak s gatlasok felold4sara. A szavak hosszisdga legtobbet
az angol nyelv, tehat az amerikai gyermekek szamara jelent,
ahol — mint kéztudomastt — sok a rdvid szé6. De a genfiek is
megel6zték a magyarokat, ahol ez az elény valdszinileg nem
all fenn, s a mellett a megvizsgalt gyermekek szdma is kisebb.
A fennmaradé okok koziil igen valészintinek latszik az iras-
sebesség szerepe is. Az amerikaiak u. i. az . n. zsinor- (re-
form-) irast hasznaljak, a genfiek pedig — legalabb is a kisér-
let végzésekor még — a régit. Az amerikaiaknal tehat a felte-
heté nagyobb irassebesség is segitett, a genfieknél azonban nem
s igy egész biztosan megallapithato, hogy a magyar gyermekek
a szabad asszocidciéban lassubbak, mint az emlitettek.

Az eléfordulé szavak szdma széfdrszerii Osszeallitasban
szintén érdekes tanulsigokat nyujt. Mint mar emlitettiik, a ko-
zel félmilli6 szét kitevé anyaghol tébb mint 90.000 szoé alap]an
készitettitk el a hasznalt kifejezések szétarat. A feldolgozott
szavak korok és nemek szerinti megoszlasat a II. tablazatban
talaljuk meg:”

II. tabldzat.

Kor Fia Leany Osszesen
10 6.160 6.931 13.091
11 7.499 7.938 15.437
12 8.189 9.135 17.324
13 9.616 10.972 20.588
14 12.374 11.626 24.000
Osszesen: 43.838 46.602 90.440
A tablazat szamai — minthogy a 10 éves fiticsoport kivé-
telével [112] mind 100 gyermek teljesitménye alapjan késziil-
tek (v. 6. I. tablazattal) — alkalmasak az &sszehasonlitisra.

Kittinik, hogy e kivalasztott 1012 gyermeknél is ugyanazt a
tb'rvényszeriz’séget talaljuk a szémennyiség ndvekedésére nézve,
mint az egész anyaghdl nyert fejlédésgdrbéknél (1. 1. abrat).
Azaz a ledanyok a 14-ik év kivételével végig tobbet irnak, mint
a fitk. E megegyezés vizsgdlatunk megbizhatésdgdnak, tovdbbd
a préba értékességének megnyugtaté bizonyitéka.

* Itt emlitjitk meg, hogy a nagykanizsai all. polgari iskola igazga-
tésdga és tanari testiilete is belekapcsolédott a magyar gyermek székin-
csének ilyetén valé vizsgalatdba Szudey Géza tanar iranyitasaval.
i\@gri)ké.iukrél révid beszamolé is megjelent az iskola 1934—35. évi értesi-
Sjében,
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Az eléfordulé szavak szamat — tekintet nélkiil arra, hogy
héanyszor jelentek meg — a genfi eredményekkel egyiitt a IIL
tablazat szemlélteti (az amerikai tanulmany nem kézdl erre-
vonatkozé részleteket).

II1I. tdbldzat.

Kor Fiak Kiil6nb6z6 Leanyok Kiilonb6z6  Osszesen
szama szavak szama szavak
(1) (2) (3) (4) (5) (6)
il 50 581 50 539 739
8 50 975 50 903 1284
10 i12 1546 100 1476 2137
9 52 1288 52 1190 1758
11 100 1771 100 1756 2600
10 54 1892 54 1674 2595
12 100 1821 100 1947 2686
11 52 1951 52 1852 2690
13 100 2346 100 2259 3202
i2 52 2171 52 2270 3119
14 100 3181 100 2486 3973
13 52 2336 52 »2143 3222
Az osszehasonlitas el6tt kiemeljiik a két — budapesti és
genfi — vizsgdlat kozti eltéréseket:

1. a genfiek csak népiskolai tanulékra terjesztették ki a ta-
nulményt, mi a gyermekanyagunkat nép-, polgari és kozépisko-
lai tanulokbél valogattuk ossze;

2. a gyermekek szama a genfieknél 724, nalunk 1012;

3. ezek a genfieknél 7, nalunk 5 korcsoportot alkotnak,
tehat az egy csoportba esé gyermekek szama ndlunk nagyobb;
a genfi feldolgozasnal a bet6ltott évet fogadtak el korjelzének
(pl. 7 éves az a gyermek is, ki 7 éves 11 hénapos), mi pedig
az egész évibl 6 honapot elére és hatra vettiink egy korcso-
portnak.

Az ésszesen (6.) rovat tartalmazza a mindkét nemnél ta-
l1alt szavakat (a vastag szam jelenti a budapestieket, a vékony
a genficket). Megallapithaté, hogy a 12. év elhanyagolhats
kivételével (2686 2690) a budapesti gyermekek végig tobb
sz6t haszndltak. A 10 éves korban mintegy 20°o-kal tobb a mi
gyermekeink altal hasznalt szé6. Feltiing, hogy a 11—12—13-ik
években egészen kozel esnek a szamok egymashoz. Itt mindkét
gyermekanyagnal a 12-ik évben erés megtorpands mutatkozik a
hasznalt szavak gyarapodasdban. A kovetkezd, 13. év azonban
ij lendiiletet mutat, kiillonésen a magyaroknal, amely itt a 14.
év felé még inkabb fokozédik, a genfieknél pedig ismét lassiih-
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bodik, tgyhogy a 14-ik évben ismét mintegy 20%¢-os eltérés
mutatkozik a budapestiek javara.

Ha a fitk és leanyok fejlédéshullamzasat figyeljik, az
elébb emlitett sajatsagokat f6képen a magyar fittknal talaljuk
meg. A magyar leanyok fejl6désvonala majdnem teljesen
egyenletes, a genfi fitk és lednyok parhuzamosan haladnak a
14, év kivételével, ahol a lednyoknal egyenesen visszaesést ta-
pasztalhatunk (ez az &sszesitett tablazatunkbol nem tiinik ki,
ezt a rendelkezésiinkre 4llé részleteredményekbsl allapitot-
tuk meg).

Ha most figyelembe vessziik azt, hogy a budapesti gyerme-
kek joval kevesebb szoét irtak a megadott negyedora alatt (L I
tablazatot) és e mellett mégis tébb szét hasznaltak, megalla-
pithatjuk, hogy a mi gyermekeink széhaszndlata gazdagabb,

szinesebb, azaz gyermekeink képzetkincse nagyobb, fantdzidja

csapongébb. Nemes Zoltdn dr. is (A magyar parlamenti nyelv
leggyakoribb szavai, Az egységes magyar gyorsiras konyvtara
66. sz. Szeged, 1933.) a magyar orszaggyiilésen elhangzott be-

szédekbdl készitett gyakorisagi statisztika alapjan hasonlo
megallapitasra jut, mondvan, hogy: ,a kiilénb6z6 szok nagyobb

valtozatossaggal kévetik egymast (mint az egyéb nyelvekben),
vagyis a magyar nyelv kevésbbé egyhangu'. (32. L)

IV. tébldzat.
E korban 2-szer vagy E korban Elsz6

K ismert 2-odszor el6-  ismertté korokban
A Osszes fordult vals  ismert, de nem
szavak szavak szavak  ismételt sz6

(1) (2) (3) (4) (5)

7 — 452 — —

8 915 876 463 39

10 — 1176 — —

9 1394 1247 479 147

11 1840 1661 664 179

10 1995 1793 601 202

12 2413 2051 573 362

11 2513 2113 518 400

i3 3008 2473 595 535

12 3028 2482 515 546

14 3796 3077 788 719

13 3482 2573 454 209

Ha az ismert — tehat a kétszer vagy tdbbszor eléfordult

— szavak szamat hasonlitjuk Gssze, tijabb sajatsagok vilagosod-
nak meg. Errél a IV, tablazat nyujt képet. A 2. szamoszlop a
koronként ismertnek mindsitett kifejezések szamat mutatja. A
genfi gyermekek, mint latjuk, a 14. korosztalyt kivéve minde-
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niitt #16bb sz6t ismernek, illetéleg 6bb sz6 fordult el naluk két-
szer vagy ennél t8bbszér, Ez ismét a magyar gyermekek egyé-
nibb (individualisabb) volta mellett bizonyit, f6kép ha még azt
is tekintetbe vessziik, hogy #6bb eléfordult sz6 kozott kevesebb
az ismert. Tanulsigos még a 4. oszlop, amely az évenkénti
gyarapodast szemlélteti. A budapesti gyermekek minden kor-
osztalyban t6bb széval n6vekszenek, amely kiilonésen a 14 éve-
seknél ad nagy szamot (788). E kériilmény a magyar gyermek
szokincsének kisebbrél indulé, de. rohamosabb fejlédésére 1at-
szik utalni, Végiil az 5. oszlop az ismert, késébbi korosztalyban
azonban nem ismételt szavakat tartalmazza, amelyek viszont a
magyaroknal kisebbek mindeniitt.

V. tdbldzat

Kor 10, 11, 12, 13, 14.

Féns fitk 85.8 80.5 85.9 84,9 81.9
V' leanyok 84,5 82.9 93.9 84.3 86.4

Ige fitik 10.4 12.1 8.2 R 8.4
leanyok 8.— 8.6 8.1 7.7 5.6

Egveh  Hitk 3.8 1.4 5.9 74 9.7

8Y¢d  legnyok = 75 8.6 7.9 8— il

Az V. tablazat a gyermekek altal hasznalt szavak széfaj-
tdk szerinti megoszlasat mutatja. Hairom csoportba foglaltuk a
szavakat: 1. fénevek, 2, igék, 3. egyéb széfajtdk csoportjaba és
az ismert szavak Osszes eléforduldsat (gyakorisagat) vettiik
alapul. Mint elsé pillantasra is szembetiing, legtébb a f6név
(80—85°%0), azutan az ige és az egyéb szofajtak csaknem azonos
terjedelemben (5—12%). Némi hullamzas lathaté a fiuknal,
ahol a 11 éves korban a fénevek szdma jelentékenyen megcsap-
pan az igék elényére, egyébként feltiinébb sajatossag (v. 6.
Stern, Busemann, Kempelen, stb. megéllapitdsaival) nem ész-
lelhets.

Az oktatis szempontjabél annyira jelentds magyar kor-
szotar kozlésére ezutan tériink ra, amennyiben ezt folyton ne-
hezbeds kozlési koriilményeink megengedik.

P20
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FIGYELGO.

Weszely Odon dr. egyetemi tandrnak, Tarsasigunk nagy-
nevii elndkének emlékezetét djitotta fel a pécsi egyetem nov.
19-i Erzsébet-iinnepén Halasy-Nagy Jézsef dr. egyetemi tanar,
a bolcsészettudomanyi kar ezidei dékanja. Ugyancsak & mon-
dott a Magyar Pedagégiai Tarsasag dec. 21-én tartott iilésén
az elhiinyt nagy pedagégus folstt nagyszabasti emlékbeszédet.

A Magyar Egészség hete. (1935. oktéber 19—28.) A vilag-
habortt kévetd magyar élet sovarogva fordul a magyar jové
zaloga: az egészségesebb és t6bb gyermek felé. Sajnos, alig is
jutott tul a sovargason. A tettek, amelyek a nehéz magyar
jové sima utjat épitenék, belefulladnak a szép szavak pos-
vanyaba.

A magyar egyetemi és f6iskolai ifjisdg Turul Szévetsége
dtgazolt ezen a posvanyon, széthtizta a jové elé vont kap-
rdzatos hazugsag-fatyolt. Eléje meredt a magyar sors igazi
arca. Az iires bodlcsék rengetege. A kis keresztek erdeje. A
tiidébaj, a nemi baj, az italozas, a rak aldozatainak végelat-
hatatlan seregei. Es a pusztulds menete élén a fekete zaszlo-
tartok: a tudatlansag, a méabarogyott 6nzés, a nemtérédomség.

A Turul Szévetség nagy lelkesedéssel magaravallalta a
magyarsag létét fenyegetd népbetegségek elleni harcot. Meg-
tette az els6 és legnehezebb 1épést: meginditotta a népegészség-
tigyi adatgyiijtést. Olyan sikerrel, hogy a hivatalos kormany-
zat is melléje allt, A hatalom segité keze mellé csakhamar tar-
sult a tudés vezetdk tabora: az FEgészségpolitikai Tdrsasdg.
K6z6s munkajuk eredménye volt a Magyar Egészség Hefe meg-
rendezése. Tartalmas el6addsck hosszti sora, kirobbané kemény
vitak vilagitottak rd a beteg magyar életfa elpalastolt, letaga-
dott bajaira. Népesedés-politikai, telepitési, népélelmezési, testi
és lelki egészségiigyi kérdések alapos ismeréi mutogattdk az
utat a gyogyulas felé. Szemléltetésiil pedig ott volt az Ipar-
csarnokban elhelyezett Orszdgos Népegészségiigyi Kiallitds.
Kérlelhetetlen &szinteséggel tarta fel a latogatok elé a szomort
tényt: pusztulunk, vesziink. Aki végigjarta a Puszfulé Magyar-
sdg elnevezésti rész hét termét, az végigszenvedte a kinok-
kinjat. Sebek sora nyilt ki a nézék elétt. Mindegyikbsl bésége-
sen folyt draga fajunk életnedve. Szamok, grafikonok sikoltd
sora kapott az emberek fasult, tompult lelkiismeretébe. Meg-
neheziilt a nézék lépte, meghajlott a valluk. fgy, ilyen débbe-
netes és megrazé nyiltsaggal talan még sohasem mutattdk meg
nekiink, hogy mik vagyunk, hogy hova sodrédunk ajult tehe-
tetlenséggel. Fajt ez a szomorti rontgen-kép. De a rendezéknek
igazuk volt. Itt az utolsé éra, Vagy észbekapunk és megteremt-
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jik szivées munkaval Magyarorszaghol az egészség orszagat,
vagy marad minden a régiben és tovabb sokasodnak a magyar-
sig nagy temet6jében a sirkeresztek. Az egyik 1t az életbe, a
masik a halalba vezet. Valasztanunk kell,

Minden magyar ember halas lehet a rendezéségnek, hogy
ezt a valasztast a bajok férfias és nyilt bevallasaval meg-
kénnyitette.

Lenkez Istvdn.

Uj egyetemi magantandrok lettek a budapesti kir. magyar
Pazmany Péter Tudomanyegyetem bolcsészettudomanyi karan
Jdnosi Jozsef dr. S. J. jézustarsasagi {6iskolai tanar a ,logika
és metafizika”, Schiller Pdl dr. egyetemi tanarsegéd pedig a
wlélektan” targykorébél,

A Magyar Pszicholégiai Tarsasag kozérdekii eléadassoro-
zatdban 1935. nov. 23-an Somogyi Jézsef dr. egyetemi magan-
tanar: ,,A tehetség sorsa’, dec. 14-én Maldn Mihdly dr. {6isko-
lai tanar: ,,A szocialitds az atoréklés tiikrében'’, 1936, jan. 18-an
Gdspdr Jdnos dr. egyetemi magantanar: ,,Adatok irék és iro-
dalmi mifajok karakterolégidjahoz”, febr. 15-én Ederer Istvdn
dr. egyetemi magantanar: ,,A gyermekkori konstitiici6 gyakor-
lati jelentésége”, marc. 21-én Marczell Mihdly dr. egyetemi
tanar: ,,A lélek atiité ereje”, apr. 18-an Pap Zoltdn dr. egye-
temi tanarsegéd: ,,Lélektani kisérletek mescalinnal”, maj. 16-an
Noszlopi Ldszlé dr. egyetemi magantanar: ,, A hazastirsak ne-
velésének pszicholégidja” cimen adnak eld.

A Tarsasag Neveléslélektani Szakosztdlya a koévetkezd
eléadasokat tartja: 1936. jan. 30-an Mdday Istvdn dr. egyetemi
magantanar: ,Harcostipus és munkéstipus”, Kempelen Attila
dr. tanar: , Az ifjusdg tanulmanyozdsidnak médszerei”; febr.
27-én Vértes Jozsef dr. igazgato: ,Fejezetek a gyogyitoé nevelés
lélektanabol”; marc. 26-an Bogndr Cecil dr. egyetemi c. ny.
rk. tanar: ,,A nevel6 hatas lélektani vizsgalata”; 4&pr. 30-an
Nemesné Miiller Mdrta igazgaténd: ,,A gyermeki értelem for-
malis miivelése’’; maj. 28-an T6th Antal dr. 6véképzéint. tanar:
+A jaték az tjabb lélektan megvilagitasaban”.

Az eléadasok mindig a Székesfévdrosi Pedagdgiai Szemi-
ndriumban, d. u. 6 6rakor lesznek.

Szabadegyetemi eléadasok a Pazmany Péter Tudomany-
egyetem és Budapest székesfévaros Szabadegyetemén az 1935—
36. tanév tavaszi félévében: Halasy-Nagy Jozsef dr. egyetemi
tanar: Bevezetés a filozofidba (Torténeti attekintés; 10 eldadas).
Imre Sdndor dr. egyetemi tanar: A kamaszkor kérdései (5 el6-
adas). Noszlopi LdszIé dr. egyetemi magantanar: A vilagnéze-
tek lélektana (10 eldadas). Nyiré Gyula dr. egyetemi magan-
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tanar: A lelki élet betegségei (5 eléadas). Bdlint Antal dr. OTI
fétandcsos: Munkaelmélet és képességvizsgalat (10 elBadas).
Maldn Mihdly dr. egyetemi adjunktus: A fajbiolégia és euge-
nika (10 eléadas). Az el6adasokrél bévebb felvilagositast a
Székesiévarosi Népmiivelési Bizottsag ad (IV., Szép-u. 5.).

Népmiivelési el6adasok a Székesfévarosi Népmiivelési Bi-
zottsdg rendezésében: 1. Az egészségiigyi telepen (VI., Ebtvos-
utca 3.): Mdndy Olga: Hogyan &poljuk gyermekeinket? (10
el6adas). Burchard-Bélavdry Erzsébet: Hogyan neveljitk gyer-
mekeinket? (5). — 2. A kébdnyai telepen (X., Szent Laszl6-
tér 1.): Sebes Gyula: A sziilék pedagégiai iskolaja (10). —
3. A Vas-u. 10. sz. a. N6i miivelddési telepen Sz. Szdsz Anna
dr., Széndssy Jozsef dr. és Baloghy Mdria dr.: Korszerii cse-
csemégondozas. Baloghy Mdria dr., Burchard-Bélavdiry Erzsé-
bet, Menyhdrd Irén dr., Molndr Antal dr., Turnay Alice és
Undi Rézsa: A nevelés testi és lelki feltételei. (Hogyan foglal-
koztassuk 3—12 éves gyermekeinket?) Noszlopi Ldszié dr. egye-
temi magantanar: Nem és jellem (5). — 4. A Bajza-u. 31. sz. a.
N6i miivelédési telepen: Temesvdri Ilona hirom gyermekjaték-
keészitési tanfolyamot tart. (Felvilagositas: IV., Szép-u. 5.)

A N6i Szocialis Iskola (I., Krisztina-kérat 155.) gyakor-
lati gyermekgondozok és sziilék szamara dec, 3-t6] kezdve ha-
rom hoénapon 4t minden kedden és csiitértokén este 7—9-ig
Nevelonék Esti Iskoldja cimen Baloghy Mdria dr. és Undy
Rézsa vezetésével tanfolyamot tart. Targyai: A gyermek lelki
fejlédésének térvényei. Gyermekhibdk. Neveléstechnikai isme-
retek. A gyermek jatékos foglalkoztatdsa. Tandij: havi 10 P.

Néhany szé az osztalyiéndki 6rarél, (A legnemzetibb 6ra.)
Az osztalyf6noki é6ra bevezetése 6ta lepergett az elsé tanitasi
év; elmalt és bdséges tapasztalatokat hozott. A nemzet j&v6-
jéért aggodok pedig fesziilt varakozassal varjak az osztaly-
{6ndki o6ra bevezetésének tanulsigait. Sziikséges-e, bevilt-e,
tovabbiejlesztendé-e az osztalyfénski é6ra intézménye? Olyan
kérdések ezek, melyekre csak nagy megfontoltsdggal, az eddig
nyert tapasztalatok gondos mérlegelésével valaszolhatunk.

Nem szorul bizonyitasra, hogy az egészségesebb kozszel-
lemnek az iskolabol kell kiindulnia, Erés jellemek, igaz ma-
gyarok nevelése a sziil6i hdz tdmogatdsidval szintén az iskola
feladata. Ordmmel &llapithatjuk meg, hogy az osztalyféndki
ordkon sokat munkéalkodhattunk ezen a téren. Nyesegettitk a
tanulok hibait, a felebarati szeretet aktiv gyakorlasara szok-
tattuk novendékeinket, — mas vallast kovetd magyarok
Oszinte megbecsiilésére, tamogatasara buzditottuk tanitvanyain-
kat, ugyanakkor a legteljesebb szigorisaggal koveteltiik meg
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sajat vallasuk parancsainak teljesitését, stb. Megtanitottuk a
gazdasdgosabb tanulas médjaira, az id8, a munka, a vagyon és
a legnagyobb vagyon: az egészség megbecsiilésére, Fesztelen
eszmecseréinkbe minden tanulét bevontunk; minden tanulénak
bele kellett kapcsolédnia a kozos munkaba. igy lett a legked-
vesebb o6ra a legnemzetibb 6rava. A legmagyarabb éra fenn-
tartasa és tovabbfejlesztése tehat el nem vitathaté sziikségesség.

Az osztalyléndki 6ra anyagara vonatkozélag megallapit-
hatjuk, hogy az Utasitasokban részletezett anyag nagyon sok,
és nem egy olyan kérdést kellene targyalni, amely igen messze
esik a tanulék lelkivilagatél (allampolgari alapvetd ismeretek,
adoénemek, stb.). Kar, hogy az Utasitdsok erésen megkotik az
osztalyfénok munkaprogrammijat. Tébb szabadsagot az osztaly-
fének! Ebbél viszont kévetkezik, hogy az elsé osztaly féndke
csakis kells felkésziiltséggel és megfontoltsaggal rendelkezd
tanar lehet. Akkor az eredmény nem maradhat el!

Miklés Jdnos.

Ujszerii sziil6i értekezleteket tart a debreceni ref. leAnygim-
nazium [. osztdlyaiba jaré gyermekek sziilei szamara Szondy
Gydrgy dr. osztdlyiéndk minden hé elsé szombatjan. Egész
iskolai évre megallapitott terv alapjan foglalkozik ezeken az
eléadasokon a 10—11 éves lednygyermekre vonatkozé nevelési
kérdésekkel. Az eldadasok targya: 1. A kozépiskola kapujaban
(sziilsi haz és iskola). 2. Hogyan tanit a mai iskola; hogyan
tanuljon a gyermek odahaza? 3. A gyermek szérakozasa. 4. A
gyermek olvasmanyai, Ajandékok. 5. Az osztalyzat értelme és
értéke. 6. A gyermek testi fejlédése. 7. Az otthon hatasai, 8. A
gyermek és a fermészet. 9. Az ismétlések lélektana. 10. A nagy
sziinidé problémai. — Mint az eldadasok felsorolasabél lathato,
itt valéban atgondolt és tervszerii kezdeményezésrél van szo,
amelyet mas iskolakban is igen hasznos volna atvenni. Hogy a
sziilék szivesen fogadtik, mutatja az els6 el6adasok nagy
latogatottsaga.

A gyermek és kutya, ,A kicsike mar majdnem hat héna-
pos; legfébb ideje, hogy egy kutyat vegyiink neki.” Ez a meg-
jegyzés teljesen megegyezik az Anglidban altaldnosan elterjedt
felfogassal, viszont olyan szoges ellentétben 4ll a magyar
sziilek legtobbjének egészségtani eszméivel, hogy az angol fel-
fogas helyességének bizonyitdsa meglehetds érdekesnek igérkezik.

A gyermekszobaban tartott kutya, még ha nem is magaé
a gyermeké, hatarozott szerepet jatszik jellemének fejlesz-
tésében,

Amint a kisgyermek Ontudata fejlédik, hamarosan észre-
veszi, hogy 6 a legkisebb és leggyengébb tagja a csalddnak.
Koriil van véve felnéttekkel, akiknek tekintélyitk van és a
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tekintély kényszereszkéze: a fizikai erd is rendelkezésiikre all.
A mindennapi élet-rutint az 6 vezetésiikkel szerzi meg, mikoz-
ben védekezik minden ellen, amit kellemetlennek talal. A
gyermek nincs tudatdban sajat erejének, a felnéttek felett levés
hihetetlen hatalmanak. Mikor a tekintély ellen harcol, minden
kezébe juté eszkdzt helyesnek tart, mert ugy latszik elétte,
hogy minden helyzeti elény és eré a taloldalon van. Igen gya-
kori latvany, hogy a gyermek sirassal, sikitozassal, rancigalas-
sal, édesanyja amigy is faradt idegeinek mindenféle kinzasa-
val igyekszik megkapni azt, amit épen kivdn. Senkisem tdmad-
hatja és hibaztathatja e miatt a gyermeket; a gyermek még
nem ismerte fel az életnek azt a nagy igazsagat, hogy — min-
dig van egy masik szempont is. Ennek a ténynek megismeré-
sében segiti a gyermeket és ezért olyan hasznos a kutya.

Amint a kutya megjelenik a csalad életében, a gyermek
egyszerre elhagyja a leggyengébb helyzetét. A kutya, még ha
nem is kisebb, kétségteleniil — még a gyermek intelligencidja
elétt is — kevésbbé elényos helyzetben van, mint 8. A gyer-
mek tehat koriilbeliil olyan viszonyban van a kutyahoz, mint
a felnéttek hozza.

A kutyanak is vannak eszkdzei, hogy akaratit megvald-
sitsa, de ezeket nem szabad hasznalnia, A kutya nem ugathat
vég nélkiil, nyugton kell maradnia, ha ugy parancsoljdk a vele
egyiitt 1évék nyugalma végett. Igy a gyermek tudat alatt meg-
tanulja a fegyelem értelmét és értékét s nem Ggy fogadja, mint
feliilrél j6vé kényszeritést, a hatalom birtokosainak szeszélyét.

Minthogy a gyermek el6ny6sebb helyzetben van, mint a
kutya, mérsékletet kell tanulnia a hatalom hasznélataban, te-
hat fékeznie kell magiat. A gyermek lassanként megérii, hogy
mi a gyengébbek irant valo feleldsség; megérti, hogy sajat aka-
ratunk masckkal szemben valé érvényesitésének egyediil sikeres:
modja a kedvesség. A gyermek oOnzése a kutyaval szemben
kézzelfoghatéan ,,unfair”, mert a kutyanak nem &all médjaban,
hogy helyzetén javitson; a felnéttekkel szemben a gyermek nem
lathatja az egoizmus biinét, mert a felnétteket mindenhaté 1é-
nyeknek tekinti, akik méas vilagban élnek, mint 6.

A mindennapi kéotelességek, melyeket a kutyaval szemben
el kell végezni — taplalas, tanitgatas, kefélés — szintén peda-
gogiai értékiiek, Van két igazsig, melyet sokan életiik végéig
sem ismernek fel: hogy a tulajdon felel8sséget is jelent, és hogy
semminek sem lehet igazan 6riilni bizonyos mennyiségti munka
nélkiil. Amennyire csak lehet, meg kell tanitani a gyermeket,
hogy maga lasson kutyadja utdn; igy lassanként az élete egy
részévé fog valni s igy magatél fog gondolni raja.

Kegyetlen 6sztonti gyermekek mellett is hasznos a kutya-
tartas, de itt gondosan vigyazni kell a gyermekre, mind az 6,
mind a kutya érdekében. A gyermek tulértékelheti a sajat ha-
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talmat és jelentdségét. Az ilyen esetek természetesen ritkak; a
gyermekek legnagyobb részének kegyetlensége merében gondat-
lansagon alapszik s éppen ez a gondatlansag az, amelyet egy
allat feletti tulajdon nagymértékben csdkkenthet.

Mindezek a gondolatok a gyermekben magatél értetddden
fokozatosak és teljesen tudatalattiak., Lehetetlen lenne azt hinni
egy gyermekrél, hogy pl. a sajat és a kutya helyzete kozott
1év6 hasonlésagot ki tudna gondolni. Azonban a hatiasok meg-
vannak és annal er8sebbek, minél inkabb részeivé valnak a
gyermek életének abban az id6ben, mikor a gyermek a leg-
fogékonyabb.

Mindaz, amit mondtunk, illik minden mas kedvenc allat
tartasara is, A kutydnak azonban kétségteleniil elényei vannak
a tobbiekkel szemben. A kutya hiiséges és intelligens. Nincs
szitkség arra, hogy fogva tartsidk; teljesen egyiitt élhet a gyer-
mekkel és a gyermekszoba életrendjének lényeges részévé val-
hat. A kutyanak a természete is olyan, hogy beleolvad a kor-
nyezetébe; nem marad oda, mint a macska; megfelel6 a nagy-
saga is, ellentétben pl. egy ponival. Az érzelmeket azonnal
viszonozza és igen hamar megérti, hogy kihez tartozik. Ezen-
kiviil szelid is; nagyon ritka latvany, hogy egy kutya a gyerek
felé kapjon vagy ra vicsoritson. Ellenkezéleg, a kutya altala-
ban tiirelemmel visel el minden hurcolast és rossz banasmédot
a gyermektdl s szinte ugy latszik, mintha &riilne, hogy a gyer-
mek a fiilét cibalja, a szemébe nyal vagy a nyakat fojtogatja.

A kutya nagyszerfi jatszotarsa a gyermeknek, kiilédndsen,
ha a gyermek egyetlen. Csak meg kell figyelni egy kutyat és
gyermeket egyiitt, és lathatjuk, hogy mennyire megértik egy-
mast. Ugyanabbél a vilaghol valok, az 6szténdk, gyors szim-
patidk és a mély, de mul6é érzelmek teremtményei. Ragasz-
kodva fogjak egymdast szeretni és a sziiléknek még sem kell
félniok attol, hogy a kutya elvonja télitk a feléjiik iranyulo
szeretetet, mert a gyermeknek a sziilk irant valé érzelmében
tisztelet és imadat van, mig a kutydval szemben védelmezd és
pajtds a gyermek,

Természetesen sokat lehetne mondani ezzel szemben is, a
higiéné és tisztasag szempontjabol. Itt azonban csak annak a
felfogasnak kifejezésérél volt szé, amely az atlagos angol né-
zetet képviselheti, s amely szerint gy latszik, hogy a gyermek
mellett valé kutyatartds hatarozott elényei messze meghalad-
jak az esetleges kockazatot.

Margaret S. Thring. B. A. Oxford.
Forditotta: Schmidt Addm dr.

Az olvasasi iokozatok kérdésével foglalkozott a Magyar
Pedagégiai Tdrsasdg decemberi felolvaso-iilésén Madzsar Imre
dr. egyetemi magantanar.

A Gyermek ¢s az Ifjusag P
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Gyermekrajzkiallitas az Ostehetségek Erzsébet-téri bolt-
jaban. Amikor felnéttek allanak miivészi megnyilatkozasokkal
a vilag szeme elé, igen iigyelnek arra, hogy a rendezés a kialli-
tas Osszes belsé és kiilsé feltételeinek figyelembevételével men-
jen végbe. Kis miivészeink ez esetben nemcsak, hogy nem nyi-
latkozhatnak, de bizonyara a sors ajandékanak tekintették
gyermekszivilk legnagyobb 6rémét, hogy kiallitok lettek. Ezért
sietiink helyettiilk mi megallapitani, hogy bar gyermekrajzok
voltak kiallitva, nem tekinthetjiik azt szakértelemben vett gyer-
mekrajzkiallitasnak. Egy ilyen kiallitas rendezésének feltétele
az, hogy aki ennek rendezésére vallalkozik, annak a gyermek-
rajzok ismeretkdrében teljesen otthonosnak kell lennie, Kéz-
tudomdst, hogy a gyermekrajzok megértése a gyermek alapos
tanulmanya, lelki fejlédésének, gondolkodasanak, valamint ép-
pen a gyermekrajzok sajatossidganak, fejléddésének tudomasa
nélkiil csak jészandékt dilettantizmus lehet. E kévetelmények
koéziil csak keveset latunk itt, amelyek pedig igen kénnyen ér-
vényesiilhettek volna a kiallitdis anyaganak valamilyen terv-
szerti médon elgondolt rendszerében. Ugy latszik, mintha min-
den tervszeriiség a ,beszéljenek a rajzok” fogalmazasa otlet-
szerfiségen alapulna. A rajzok egyes darabjai valéban sokat-
mondék., — A 16 éves Erdei Bence munkaiban a 6—8 éves
gyermek vonaltechnikidja jéles6en keveredik a tisztulé kon-
strukcié és festéi latds bontakozé szineivel. MegligyelSkészségé-
vel joval talnd a hasonlékoriak rajzmértékén. Toébb rajzan
gyonyoriiséggel ismeriink fel jellegzetesen jo6izii paraszt-attitii-
doéket. Rusztikus helyzetkomikuma akaratlanul is deriit valt ki
Képeinek tiszta Osszbenyomésa, a gondolatok valtozatossaga
sorakoznak még erényei k6zé. — Pompas humorérzékével, re-
mek vonalvezetésével all eléttiink a 14 éves Lukdcs Agnes.
Erett szin- és formaritmusa csaknem kiforrott rajzoléra utal.
Sok az étlete, a gyermek mozgisanak szinte felnbttszemii meg-
figyelGje. Pasztelljei a kifinomultsig hatasat keltik. Nala is
tudjuk élvezni a gyermek jatékos Osztonét, felfogasdnak diide
vondasat; technikai készsége azonban, Ggy érezziik, mar tal ju-
tott a gyermekes tapogatédziason és az a benyomasunk, hogy
egy koran érd tehetség bontogatja el6ttiink szarnyait, Szere-
pelnek még boldogi és sdrkozi gyermekek rajzai, magyaros
ruhatervezései; vidékeik népmiivészeti elemeit &Stletesen hasz-
naljak fel tervezéseikben. A szinte orékletes dekorativ-kultusz
mintha héattérbe szoritand a mozgas és forma problémait. Ezek
mellett tobb gyermek és ifja munkait latjuk, amelyek leg-
tébbje a gyermekrajzok sajatsigainak, gyermekes jellegzetes-
ségiiknek megfigyelésére alkalmas, Hamvai Vilmos.

Az Orszagos Polgari Iskolai Tandregyesiilet f. évi koz-
gytilését november 3-4n Budapesten tartotta, Ezen alkalommal
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Schmidt Ferenc dr. soroksari polg. isk. igazgaté, az angol-
kisasszonyok budapesti Tanarképzé Féiskoldjanak el6ado-tanara
tartott értékes eléadast a polgdri iskoldba 1épé tanulék meg-
ismerésérdol.

A debreceni egyetemi iijisdgot a folyé tanévben Benedek
Ldszlé dr. rektor és Neuber Ede dr. egyetemi tanar kezdemsé-
nyezésére alapos orvosi vizsgilatnak vetették ald. A nagysza-
basti munkadban résztvett az egyetem Kozegészségtani Intézete
¢s minden klinikdja. Egyel6re az egyetemnek a Tiszantil min-
den részér6l odasereglett 350 els6éves hallgatéjan végeztek
anthropoldgiai és biologiai megfigyeléseket, majd a bér-, ideg-,
belgyogyaszati és sebészeti klinikan vizsgaltdk meg oSket. A
nagy anyag feldolgozasabol az deriil ki, hogy az ifjisig igen
nagy része hajlamos — a talzott és ellendrizetlen sportolas
‘miatt — az 1. n. sportsziv kifejlédésére. Sok a gerincelferdii-
1éses, kozellaté és rosszfogn ifju is, de vigasztalé, hogy arany-
lag kevés a tuberkulotikus. Rendkiviil 6rvendetes, hogy a 350
‘hallgato kozt egyetlen venereds beteg sem akadt.

Uj iskolaszanatériumok létesitését hatarozta el a Magyar
Iskolaszanatérium Egyesiilet. A tervek szerint a févarosi beteg
gyermekek szdmara a Svdbhegyen, 200 féréhellyel, az alidldick
szamara pedig Szegeden, az t1jszegedi Népligetben, a volt
szerb-banati internatus hatalmas épiiletének atalakitasaval, 150
4ggyal nyilna meg az iskolaszanatérium, Az utébbi mellé tiids-
ambulatoriumot is terveznek.

A nyomorék gyermekrek {igyében 1936, juniusdban nem-
zetk6zi kongresszus lesz Budapesten. Fétargya: milyen moédon
£s eszkozzel lehetne a vilag tobb szazezer nyomorék gyermekén
segiteni és Oket a tarsadalom hasznos tagjava nevelni. Eddig
20 allam jelentette be részvételét, s6t mar inditvanyok is ér-
keztek. Ezzel kapcsolatban a magyar szervezet, amely hazank
kb. 8000 nyomorék gyermeke koziil anyagi erdinek elégiclen-
sége miatt csak 200-at részesithet gondozasban, térvényierve-
zetet dolgozott ki, Ez a vakok és siketek intézeteinek mintdjara
nagyobb varosokban nyomorék-gyermek-otthonok létesitését
szorgalmazza. Felallitasuk nem réna az eddiginél nagyobb ter-
het a tarsadalomra, mert hiszen ezek a szerencsétlenck, ha
iparra valé kitanitds nélkiill nének fel, nem tudnak megélni és
eltartasuk a koziiletek koltségvetését terheli.

Koérhazi mesedélutanok indultak meg a jatszoétéri vezetdk
onkéntes munkajaval a székesfévaros valamennyi gyermekkoér-
hazaban december folyaman (mesék, versek, tréfas és talalés
kérdések, tréfas versenyek). A mesedélutdnokat kéthetenként
tartjak.
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Népies gyermekjatékok cimen megjelennek Ried! Margit-
nak a jatszétéri vezeték tovabbképzétanfolyaman tartott els-
adasai, darabonként (kb. 2—3 jaték, kottaanyaggal és rajzok-
kal) 10 fillér arban. Kaphaték a Népmiivelési Bizottsag iroda-
jaban (IV., Szép-u. 5.) Eder Gizellanal.

+ Patrizi, Mario Luigi egyetemi tanar, a Rivisfa di Psico-
logia lelkes munkatadrsa, révid néhdny hénappal Sante de
Sanctis halala utin, szeptember 9-én, 69. évében, az olasz
tudomanyos vildg gyaszara hirtelen meghalt, 1890-ben dokto-
ralt Rémaban, majd késébb Lombrose utéda lett Torindban, a
térvényszéki orvostani tanszéken; a bolognai egyetem fiziolo-
giai katedrajat pedig Alberfoni utian foglalta el. Szamtalan
tudomanyos munkéat hagyott hatra. Pszichopatolégiai vizsgalat
ala vette a sokat szenvedetf, szerencsétlen olasz koltének,
Leopardinak és csaladjanak életét. Errsl szolé konyve, melyet
1896-ban adott ki Turinban, nagy vitat sziilt, Erdekelte a kii-
16nb6z6 tipusok tana is. frt fiziolégiai szempontbél a szénokok-
r6l, a banditakrél és Caravaggio-rdl, a biinézék festéjérél.
1924-ben megjelent miivében az agy és kar munkalfiziologiajat
ismerteti, 1930-ban ,,Lombroso utdn” c. kényvét adja ki. Leg-
utobbi munkaja 1934-ben jelent meg ,,Uj esztétikai és tudoma-
nyos eszmék' cimen. Patrizi az embert a maga egészében vizs-
galta és a jelenségek fiziolégiai alapjat kereste.

: Tobisch Irém

LV e N

IRODALODM.
KONYVEK.

Bognar Cecil: Pszicholégia. — A Szent Istvdn-Tdrsulat kiaddsa. Buda-
pest, 1935. 334 1. Ara: 6.40 P.

Ugy latszik, hogy az a szinte lazas tevékenység, amely az elmult év—
t'zedben a pszicholégidban csaknem az egész vilagon — f6leg azonban.
Németorszagban és Amerikdban — megnyilvanult, szélesebb hullamverésé-
vel most kezd elérkezni hozzank, Egyméasutdn nyilnak meg eddig annyira
hianyzé tudoméanyos és alkalmazott lélektani intézeteink, 4j probalkozasok
indulnak meg a gyermek és ezen keresztiil az ember helyesebb megisme-
réséért és igazsagosabb értékeléséért, ezekkel parhuzamosan pedig mind gaz--
dagabba valik lélektani irodalmunk, E f8képen részletkérdeseket targyals
gazdagodésban, ha lassan is, de szaporodik a tudomanyos irodalmunkban
eddig alig képviselt, ijabb szemléletet és eredményeket tartalmazo 6sszefog-
lalé rendszeres miivek szama is. A nagy ldz és sietés, a rohamos fejlé-
déssel egyiittjaré szempontbeli és tartalmi gazdagodas természetszeriileg az-
Ossze-visszasag, a ziirzavar, s6t tobb téren az ellenmondas és valsag tiineteit
mutathatja, Talan e kériilménybél érthetd meg az a meddéség is, amelyet
az egész rendszert nyujté miivek megsziiletése koriil tapasztalhattunk, A
sokféle iranyt egybefoglalé &sszeolvasztds még nem jétt létre, igy a lélek--



201

‘tankdnyv-ird veszélyes keresztatra keriil: vagy valamely iranyhoz csatla-
kozik, s akkor az egyoldalusig vadjat vonja magara; vagy pedig a még
eddig altalaban érvényben lévé — . n. ,klasszikus" — pszichologia fejeze-
teit épiti tovabb, elkésziilvén az egészen wjat hivék kifogasaira.

E szakadék athidalasa és ezzel 8sszeliiggéleg a magyar tudomanyos
irodalom hidnyanak potlasa szempontjabol nagy jelentéségti Bogndr Cecil
Pszichologid-ja. A szerzének régi, allando lélektani és gyermektanulmanyi
munkéssidga sordn béven volt alkalma ra, hogy a régebbi tanitasok helyes-
ségérsl és értékérsl igaz képet alkosson maganak és kivalogassa azokat a
megallapitasokat, amelyek az idé vasfogat kialtottak, s a lélektan mara-
«dandé. alloményahoz tapadtak. A legutébbi kutatasokban valé tijékozott-
saga alapjan pedig — amelyen végig megérzédik a tapasztalatokban csiszolt
jozan és biztos itéléképesség — megbizhaté latassal sziiri ki az iranyok
&s részletkérdések tengerébdl mindazt az értéket, amely a komoly elismerésre
szamot tarthat, E szerencsés egyeztetésben gyokerezd tjszertisége, amellyel
a természetes fejlédés lépéseit koveti, egyik legnagyobb erénye e becses
munkénak,

A mi a Bevezetés, A megismerés, Az érzelem, A torekvés, A lelki
élet egysége, A pszicholégia egyes dgai és A pszicholégia torténete és F5bb
drdnyai cimt {8 fejezetekre tagolodik. Féleg a Bevezetés az, amely 1j fel-
fogast titkréz és igy legjobban eltér az eddigi szokvanyos rendszerektél.
Az itt nyujtott alapvetés targyalja — tobbek kozott — a lélektan méd-
szerét és rendszerét. A lelki megismeréssel kapcsolatban joelére leszdgezi,
‘hogy a masok lelki életében végbemend valtozédsokhoz nem csupan tudo-
manyos apparatussal, kovetkeztetéssel, hanem bizonyos intuitiv megisme-
réssel is hozza juthatunk. Az irék és koltsk lélekabrazoladsanak nagyszerii-
ségét hangoztatja és ezzel a pszichologidba, mint tudoményba, vetett vak
hitet a kelld szerénységre szallitja le, Elismeri ezeknek nagyobb életkdzel-
'ségét, pedig munkédjaval 6 maga épen azok kézé tartozik, akik a lélektant
eddigi tulsdgos élettelen és laboratériumi helyzetébél kimozditottdk és a
végtelen tarkasdgi valo élethez kézelebb segitették.

Kiemelendd még e médszertani alapvetésb6l az a megjegyzés, amely
az ¢élményekre és ezeknek szavakba foglaldsdra vonatkozik. A lélektannak
egyik legnagyobb nehézsége az, hogy amint szavakba oOntjiilk élményeinket,
mar legiébbszér meg is hamisitjuk 6ket, Részben ebbél s érthet6 meg az
a bizonytalansdg e tudomanyban, amelyre mar fentebb utaltunk, Gyakorlé
pszichologus voltara vall a megfigyelésnek a kisérlet f61é vals helyezése is.
Helyesen mondja, hogy: ,barmennyi elénye is van a kisérletnek a megfi-
gyeléssel szemben, sohasem teheti feleslegessé ez utébbit... A kisérlete-
ken (ugyanis) tébbé-kevésbbé megérzik a laboratérium légkore”.

Ujszerti- modszertani felfogasaban azzal is, hogy a kisérletek wvaridcids
és korreldciés feldolgozdsanak moédjat is megemliti, ami a lélektanban,
‘mint bonyolult élettudomanyban ma m4ar altaldnossa lett, bar hasonlé tar-
gyt konyvek még sem méltattak kells figyelemre, Es azzal, mikor azt
mondja, hogy: nem szabad néhany megfigyelésbél vagy kisérletb8l mindjart
altalanos szabalyt alkotni (17, 1.), ha finoman is, de itéletet mond a ma
is még gyakran észlelheté elhamarkodott altalanositasok felett, Mindebbdl
kovetkez6leg helyénvalo annak a leszdgezése, hogy a pszicholégia tételei
legtobbszor nem bizonyossagot fejeznek ki, hanem valésziniiséget. A torvé-
nyek megfogalmazdsa és  érvényességi korének megallapitisa sem olyan
'szabatos, mint a természettudoményokban, igy a lelki jelenségek, strukti-
rék stb, gyakran méas és mas értelemben fordulnak els. Mindezek indokoltta
teszik azokat a szerzd altal kiemelt térekvéseket, amelyek metafizikai és
elméleti lélektan cime alatt foglalhatok egybe.

Az alapiogalmak targyalasat a strukttra fizikai értelmezésével kezdi
meg, hogy e fejlettebb fogalmi rendszer segtiségével kénnyebben megiog-
hatéva tegye az egyébként tébbféleképen értelmezett fogalmat. Bar kimon-
dott meghatarozasra nem taldlunk, a szemléletes példak, a vilagos és meg-
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gy6z6 targyaldsméd e sokat vitatott fogalmat kozvetleniil szemlélhetden
allitja elénk, melyb8l kitlinik, hogy a struktira mintegy medre — tehat
ilyen felfogasban iranyitéja — a folyamatoknak, bar a folyamatock maguk
is létrehozhatnak vagy médosithatnak struktarakat, melyeknek ezenkiviil
még az idétlenség a jellegzetességiik, Majd ezutdn megvilagitja az élmény-
fogalmat, s meghtizza a hatart a jelenség és a pszichikai valosag kézbtt,
amelyeknek azonositisa Descartes 6ta mint végzetes tévedés iilte meg a
legtébb tanitast. Talaléan mondja a szerzd: ,Ha a pszichikai struktarak
'c(lz élrln]ényekkel egybeesnének, az Onismeret volna a legkdénnyebb dolog”..
25, L

A fizikai, fiziolégiai, pszichikai és szellemi vilagnak a lélekhez valé
viszonyaban a legkorszerlibb e munka tanitisa, amelyben a lelki jelenségek
feldolgozasat idSben végbemens folyamatok és idétlen jellegii struktdrak
megragadasaban latja, hozzaflizvén azt, hogy ,a lélektan mai fejlettsége
mellett azonban a folyamatok és struktardk megszerkesztése még nagy
nehézségbe {itk6zik”, — Az . n. természet- és szellemtudominyi pszi-
chologia tanitasait sikeriil ezzel kézelebb hoznia egymashoz, kifejezésre
juttatvan, hogy e kétféleség ugyanazon lélek kétféle megnyilvanulasa,

A tudat és tudattalan targyaldsdban mar a fentebbiek alapjan médo-
sitja a nagyjabol Descartes-i felfogast, kell§ jelentéséget juttatvan a tudat-
talan jelenségek szamara. Helyesen hangstlyozza itt, hogy aki a tudatost
a pszichikaival teszi egyenlévé — pl. az imént emlitett tanitis — az
materialista allaspontot képvisel, mert a tudatalattiakat kénytelen csupan az
agyvelének és idegrendszernek tulajdonitani, A test és 1élek kapcsolatanak
taglalasat kibéviti a fiziognémia tanitdsainak megemlitésével is,

A lelki jelenségek felosztdsdban latszélag a régi nyomockon halad,
azonban két — szerintiink — jelent8s tjtiast ad: a megismerés, érzelem és
torekvés elnevezések koziil kettd is szerencsésebb, mint a nalunk eddig
. altalaban elterjedt megjel6lések, Ezek a megismerés — az értelem — és
térekvés — az akarat helyett —, A megismerés kiilénosebb magyarazkodas
neélkiil is tartalmazza az érzékelést és a gondolkods tevékenységet, épen
ugy, mint ahogy a térekvés &ltaldnosabb megjelolés az e fajta lelki jelen-
ségekre, s igy elkeriilhet6vé teszi az osztalynak és egyik altagozatinak
(tulajdonképeni akarat) ugyanazzal a kifejezéssel valé megjellését, — A
masik jelent8s megkiilonbéztetés pedig az, hogy a harmas osztalyozast
nemcsak az élményekre vonatkoztatia, hanem a lelki valésdgok egész terii-
letére, tehat a folyamatokra és struktiarakra is.

A megismerés c, fejezetben a tér és az id6 lelki képének felfogasaba
visz bele sokat a maga vizsgdlédasainak eredményébél, kimutatvan, hogy

az ember a bonyodalmas térviszonyokat — okondémiabél kifolyslag — bi-
zonyos geometriai alapformakra vezeti vissza. — A pszichikai alakok ko--

z6tti kapcsolatok korében targyalja az asszociaciot. A csoportositas iden
talalé: megkiilonbéztet: élményen alapulé asszocidciét és szellemi struktira
alapjan létrej6vd asszociaciét (ilyenek pl. a hasonlésadgi és kontraszt-kap-
csolasok stb.). Az asszociaciés pszicholégia tilzasait kellskép mérsékli,
mindamellett részletesen ismerteti az e téren végzett hasznosithaté kisér-
leteket is. Ujszerti az Ismereteink megbizhatésaga c. fejezet beallitasa,
ahol az illaziérsl, hallucindciérél. szuggesztiordl., autoszuggesztiorol és a
tantvallomédsok megbizhatsagars]l kapunk eleven leirdsti képet.

Az érzelmekkel kapcsolatban is van egyéni mondanivaléja. Térténeti
attekintésben adja az érzelemre vonatkozé feliogas kialakulasat, s ra-
mutat arra, hogy ezek az elméletek azért nem lehettek kielégitsek, mert
mindezideig nem sikeriilt az érzelem pontos meghatarozasa, Az érzelmek
tartomanyanak Wundt-féle dimenziéi — gyoényor-faidalom, feszits-taszito,
izgaté és megnyugtaté érzelmek — korrigalasdt ajanlia; t. i, helyesebb-
nek tartja az utébbi helyett a tevékenysédet fokozé és csékkents hatast,
valamint a mélységet és tartéssdgot is felvenni. Az értékek szerinti cso-
portositds is djabb szint ad fejtegetéseinek,
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A torekvések ismertetésénél kitér a pszicholégiai intellektualizmus és
voluntarizmus koézti ellentétre, s leszégezi, hogy az intellektualizmust a
tapasztalati tények nem igazoljak. A megismerés és érzelem még nem tar-
talmazza és nem idézi elé a térekvés aktusait, Sét sokszor a térekveés
elébb jelentkezik, mint targyanak ismerete vagy a vele kapcsolatos érzel-
mek, Talaléan allapitja meg a pszicholégusokrél, hogy hajlandéknak mutat-
koznak a lelki élet mozzanatainak elracionalizalasara. Pedig az érzelmek-
nek és torekvéseknek az tijabb korban végzett alapos vizsgalata megmutatta,
hogy mennyi irracionélis tényezé van benniik, A gétldsoknak kiildn pont-
ban valé &sszefoglaldsa és a mnevelés szempontjabél valo értékesitése a
miinek talan legérdekesebb lapjait alkotjak,

A lelki élet egysége c. fejezetben az eddigi szokasos targyalas he-
lyett a karakterologia tobb megallapitasat foglalja 6ssze, Majd ismerteti
a lélektan fébb dgait (patopszicholégia, a kollektiv lélek pszicholégiaja,
differencialis pszicholégia, fejlédés-pszicholégia, parapszicholégia), valamint
a pszicholégia torténetét és f6bb irdnyait.

Ezzel az egyetlen feljes és korszerii magyar lélektani munkat nyujtja
szerzénk az olvasénak és a magyar tudoménynak, amely még a részek kells
aranyaval, gazdag irodalmi attekintésével, név- és targymutatéjaval, nagy-
szerli, szemléletes és vildgos stilusaval, valamint izléses kiallitasaval
egyediildll6 a hasonlé célzati miivek kozott, Cser Jdnos dr.

A magyar Ontudat kistiikre. A fels6kereskedelmi iskolai tanarok
nemzeti szévetségének kiadasa, Szerkesztette MHézser Aurél dr. Budapest,
1935, 128 1. Ara 1.40 P,

Az iskolai munka célkitlizései kozt elsd helyen &ll a nemzeti dntudatra
valé nevelés, Mégis naprél-napra azt kell tapasztalnunk, hogy a magyar
tanulé ninecs gy athatva a nemzet-tudatdnak erejétsl, mint pl. a német,
olasz vagy francia; a kis-antant allamok ifjsagarél nem is szélva, Ennek
— szamos egyéb mellett — az a legfébb oka, hogy nemzedékek folnevelése
sordn hanyagoltuk el a nemzeti targyak koré csoportositani a tanitas
anyagat, ami példatlan targyi tudatlansidgot okozott, Méar pedig az igazi
nacionalizmusnak leglényegesebb alkatrésze: biiszkeség a sajat nemzetiségre
és hit annak sajatos erejében, missziéjaban. Mire legyen biiszke a magyar
tanulé és miféle térténelmi erékben higgyen, ha tisztazatlan fogalmai van-
nak mindarrél, ami biiszkeségének és hitének granit-alapot adhat?

Kitiin6 nemzetnevel6i gondolat sziilte tehat a fels-kereskedelmi isko-
lai tanarok nemzeti szdvetségének azt a tervét, hogy oly kényvet ad ki,
amely a tankényvek kiegészitéseként a magyar nép szellemi és anyagi
értékeit megismerteti ifjasdgunkkal, hogy ezaltal fokozzuk és oOntudato-
sabba tegyiik nemzeti érzésiiket. A ,Kis tiikér” képet ad nemzetiinknek
a F8ldén elfoglalt helyzetérdl, nemzeti nagysadgainkrol: ir6inkrol, tudo-
sainkrol, felfedez6 utazéinkrol, akik memecsak a nemzet, hanem az emberi-
ség egyetemes érdekeit is szolgaltdk; képet ad népiink egyéni, nyelvi,
miivészeti sajatossagairol, foldiink természeti javainak értékérsl, stb, Jab-
lonkay Géza és Hézser Aurél, kik a szerkesztést vallaltak, eredeti elgon-
dolassal foglaltak egységhe a kiilonbozé targykordket feldolgozé munka-
tarsak dolgozatait, amelyek sorabol kiiléndsen megemlitésre méltok: a
magyarsag térténelmi szolgalatait koronként &sszefoglalé tanulmany Farkas
Lgszlo, a magyarsadg viladghelyzetérél és a magyar f6ld értékeirsl adott
kép Hézser Aurél, a magyar nvelvrél s annak korszerti tanitdsarél jézan
nacionalizmussal értekezé cikk Szabé Kdroly tollabsl. A i6vére vonatkozs
lelki feladatainkat Havadi Barnabds, gazdasagi boldogulasunk feltételeit
Horn Jozsef tarja az ifjtisdg szeme elé. Kovdfs Albert alig ismert adatok-
bol régziti le a kiilfold véleményét rolunk; ez a kézlemény egyik legers-
sebb tadmaszava lehet egy ifji nemzeti Ontudatanak, Laurentzy Vilmos,
Kiss Jdnos, Bardnszky-Jéb Ldszlé és masok tanulményai egészitik ki még
ezt a nadyszeri miivet, amely nagy nyeresége nemcsak annak az ifjisagnalk,
amelynek sz6l, hanem az egyetemes magyar oktatasiigynek is, mely vald-



204

saggal a nemzeti 6ntudatra nevelés kis katéjat kapta a kezébe, Aki ol-
vassa, megerdsddik benne a biiszke hit, Széchenyi gondolata: ,Mindenki,
barmily alacsony szarmazasti legyen is, ndvelheti nemzete erejét.

Dobos Ldszlé.

Dr. Illyefalvi 1. Lajos: A gyermek Budapesten. Budapest Székesfévdros
Statisztikai Hivataldnak kiaddsa. 1935, 202 1. Ara 1 P.

A Székesi6varosi Statisztikai Hivatal lelkes igazatoja ebben a kény-
vében a Budapesten é16 156.000 (0—15 éves) gyermek adatait tarja elénk a
statisztika beszédes szamaival, A kényv kiilénésképen a pedagégusokat, or-
vosokat és a gyermekvédelemmel foglalkozokat érdekelheti, A kényvben
levé adatok minden szénil meggy6z8bben mutatnak ra a megolddsra varo
feladatok egész sorara,

A szamok t6megébdl csak néhanyat ragadunk ki, A gyermekek szama
1920-ban 190.972, 1930-ban mar csak 156.131., A {6varos III. keriiletében a
lakossag 6.9%/-anak, a X. keriiletben 8.6%0-4nak van gyermeke; a IV. kerii-
letben csak 29/0 a gyermekkel birék szama, 1919-ben ezer lakosra 20.4 élve
sziiletés esik, 1933-ban csak 14.8 az élve sziildttek szama, Ha a sziiletések
szamét nézziik, azt 1atjuk, hogy a III. ker.-ben 100 lakosra 13.8, a X. ker.-
ben 14 sziiletés esik; a IV. ker.-ben csak 6.5, Megnyugtatobbak azok a sza-
mok, melyeket a ,,Gyermekhalandosag” cimii fejezetben latunk, 1900-ban a
0—15 évesek az Osszhalandosag 44.29/0-at tették ki, 1933-ban ez a szam
18.1%-ra szall le. 1900-ban az iskolat érdekls 5—15 éveseknél az &sszha-
land6sag 4.1%0 volt, 1933-ban mér csak 2.79%, Gondolkodasra késztets adat,
hogy a 0—5 éves tdrvényes gyermekek halandésiga a sziiletések atlagaban
15.9%, a térvényteleneké 27.7%0.

Sok érdekes adatot nyujt a ,Gyermekek egészségi 4llapota” cimii
fejezet. Az iskolaorvosok 1933-ban 93.500 tanulora iigyeltek fel, 25.400 ta-
nul6 részesiilt szakorvosi vizsgalatban és 1931—33-ban 25.879 tanulot vizs-
galtak meg giim6kér szempontjabol.

A renddri gyermekbirésdg munkaja 1933-ban 6.634 eset; ebbdl biincse-
lekmény 2679, melynek fele (1323) lopas. De nem folytatjuk a feltling sza-
mok felsorolasat, csak jelezziik, hogy még igen sok megszivlelésre mélto adat
van az iskolai jotékonysagrol, a f6varos, az allam és a maganosok altal fenn-
tartott jotékonységi intézményekrsl. Kiilon fejezet szamol be az arvavéde-
lemr8l és egy masik a gyermekmunkésokrsl,

Illyefalvi I, Lajos dr. kényve talan hozzajarul ahhoz, hogy raterelje
az érdeklodést azokra a feladatokra, melyeket nemcsak a gyermekek, hanem
a magyar nemzet érdekében is siirgésen meg kell oldani,

Révész Emil dr.

Jablonkay Géza dr.: Gyermeknaplé. Gyermekmegfligyelési feljegyzé-
sek. 1. rész. A ,Kisdednevelés” kiaddsa. 1935. Kiilonlenyomat o ,Kisded-
nevelés” 1934. évi 1—12. és az 1935. évi 1—10. szdmdbél, 87 1. Ara 2 P.

A szerzé ebben a fiizetében Géza és Istvan (Patta) nevii fiairol veze-
tett naploszerti feljegyzéseit kézli, Az elsé feljegyzés 1902, okt. 28-arsl
sz6l, A szerzé mar 1905-ben kozolte addigi megligyeléseit ,,Adatok a két-
éves gyermek lelki életéhez”” cimen és 1908-ban ,Hogyan beszélt a kis
Patta?” cimen, s igy napléja a malunk éppen keletkezében 1évé gyermek-
tanulmanyozéshoz mar koran értékes adatokat szolgaltatott. A feljegyzé-
sek nem tdrténtek naprél-napra. Eleinte stirtibben, majd késébb mindig
nagyobb idékézékben. Gézara vonatkozélag az elsé évben 39, a masodik-
ban 34, a harmadikban 15, a negyedikben 65, az 6tédikben 43, s ezutan
mér csak 1—2 feljegyzést nyujt. Pattira kiilon az elsé évben 14, a méaso-
dikban 38, a harmadikban 12 feljegyzés esik. Ezzel befejez6dnek a rend-
szeres feljegyzések, de nem fejezédik be az emlitésre mélts adatok fel-
soroldsa. Az utolsé részletesebb feljegyzéskor Géza 17, Patta 15 éves volt.
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A naplé azaltal valik attekinthetévé, hogy a szerzé a fejlédés egyes
jelenségeire vonatkozé adatokat Osszefoglalja, Ilyen 6sszefoglalé csoportok:
Adatok a mozgas, a figyelem, a gondolkodas fejlédésére. A kovetkeztetés
elsé6 megnyilatkozasai, hangulatnyilvanitasok, szokasok, az érzelmi élet
megnyilatkozasa, utanzas. Kiilén targyalja a rajzot, mint kifejezésmodot.
Itt el6szér az emberi alakok rajzanak fejlédésére vonatkozé adatait fog-
lalja &ssze, majd az egyes targyak rajzanak fejlédését mutatja be. Utana
a tavlat fejlédését, a mozgas kifejezését, az illusztraciora és a természet-
szerfiségre valo torekvést mutatja be, s6t néhany talals feljegyzés talal-
haté ,,az irds utdnzésdnak fejlédésérsl az iras elétt’-ré6l is.

Jablonkay Géza dr. Gyermeknaplé-ja a gyermeklélek sok érdekes
lelki megnyilatkozasat 6rékitette meg, melyek Ilélekfejlddéstani szempont-
bol is eértékesithetsk, Igen érdekes az az alig két nyomtatott lapnyi rész:
»Amire 25 év mulva emlékeznek”. Ebbél azt latjuk, hogy Gézanal a leg-
régibb emlékezeti anyag 3; 7, Pattanal a 3—4 éves korbol valé.

A szerz8 a II. részben az unokairél sz6lo feljegyzéseket fogja kézre-
adni, s reméljiik, az is tele lesz nemcsak a sziiléi szeretet megnyilatkoza-
saival, hanem az els6 részben is bdven eléfordulé értékes Yélektani meg-
figyelésekkel is, amelyekben legutébbi lélektani irodalmunk meglehetdsen
sziikdlkodik. Révész Emil dr.

Loczka Alajos: Iskola és élet, A nevelés dj dtjain. Budapest, 1935.
158 I, Ara 4 P

Szerzé a munkaltaté oktatdsnak egyik leglelkesebb hive, s kiilénbozé
folyoiratokban megjelent cikkeinek egy kotetbe olvaszidsa egységes képet
nyujt arrél a propagativ erdrdl, amellyel az j nevelési eszményért kiizd.
Figyelme nemcsak a mai kozépiskola valsdganak kiilfsldi vonatkozasaira ter-
jed ki, hanem igyekszik az iskola kozvetlenebb kapecsolatait, elsésorban a
csalddot, a mai mevelés problémakérébe vonni.. (A csaldd a jové kulcsa, —
A csaldd vdlsdga és a nevelés. — A csalddi nevelés feladatai.) Igazi érdek-
16dési teriilete a természettudomanyi oktatds, ahol az #j pedagdgiai elvek
szerint haladé tandr maradék nélkiil Bsszegezheti modszeres eljarasanak
eredményeit. Ehhez a targykérhéz kapcsolédik tanulmanykétetének egyik
legérdekesebb fejezete, amely a gyermektanulmdnyozds és a természetiudo-
mdnyi oktatds viszonyaré! szél, Elismeri, hogy a gyermek tanulmanyozisa
ma fokozott mértékben kotelessége minden nevelének., Amikor a gyermeket
magat tesszitk az oktatds tengelyévé, amikor médszeres eljarasunkat a gyer-
mek képességeihez szabjuk, a tanitds anyagat a gyermek koézvetlen érdek-
16dési korébsl kiindulva épitjiik fel, akkor mindennek elsé és elengedhetet-
len feltétele: maganak a gyermeknek behaté ismerete, Nem a gyermek van
a tudas kedvéért, hanem a tudésnak kell a gyermek érdekét szolgalnia, A
gyermek érdekeinek tigabb kipuhatoldsa a gyermektanulmany feladata, de
a gyermeket ne csak Snmagéban vegyiik vizsgilat ald, A gyermektanulma-
nyozasnak azokat az eredményeit, amelyek a gyermek lelkiallapotara, lelki
folyamatainak minéségére és lezajlasara altalaban jellemzéek, ki kell egé-
sziteniink olyan vizsgalatokkal, amelyek koézvetleniil az oktatds kérdéseit
vilagitjak meg. Erdeklgdés-, felfogoképesség-, megtigyeloképesség-, faradas-
mérés vizsgalatok oly eredményekre hivnak fel a figyelmet, melyek az eddigi
allaspont Gjraértékeléséhez vezetnének, Védsgatat kell emelni a természet-
tudomanyi székines évenkénti lavinatémege ellen is, amellyel mai tan-
konyveink elarasztjak tanuléinkat!

De szembe mer nézni a mai oktatasiigy legkényesebb problémaival is.
igy a tanulmanykotet vezetd értekezése a tdrsadalom és iskola kritikus
viszonyat tarja fel. Az iskola a vadlottak padjan il. Es kik a vadlok?
Sajat fiai. A vadak salyosak. Az iskola nem valtotta be az igéretét. Az
élet racafolt az iskolara, mert az ott szerzett tudasnak kevés hasznat vet-
ték. Tekintélyét azért nem veszitette el, de — a vadlék szerint — at kell
alakulnia. Az élet rohama az iskola ellen szomort jelenség, mert a mult-
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ban az iskola évszazadokon 4t a tarsadalom legszilardabb pontja volt; ma
pedig azt kovetelik téle, hogy az eszmei magaslatrol szalljon le a porba
és szolgalja ki a tarsadalom minden iradnyt érdekeit. Szerzé ezutdn szel-
lemesen zstlolja &éssze azokat a ,,megvalté” gondolatokat, amelyekkel az
iskclafenntarté hatésdgokat a ,,rohand élet” apostolai elarasztjak és ebbél
a kaotikus reformaradatbél az olvasé elé allitja azt az iskolat, amelyben
kiszolgalndk a csak hasznos és hasznalhaté embert nevelé eszményt, de
megfelejtkeznének arr6l, hogy a miivelt embernek indulé ember-palanta
mikor tanuljon meg helyesen beszélni, értelmesen olvasni, hibatlanul irni,
pontosan szdmolni, mikor ismerje meg kérmyezetét, stb. A tarsadalom élet-
igénye rohamot indit a talterhelés ellen is, védi a tanulét az agyonhajszolt,
gondolkodasra, emlékezet-tornara kényszeritd iskolarendszertl, emberba-
rati jelszavakat lévell az iskola felé¢, mily csabité hirlapi témak! — de
Loczka lerantja a leplet a ,hattérben vigyorgd satani arcrol”. Ramutat az
indusztrializalt iskola gépember-miiveire, mert hiszen ezzé {fejlédnék mind-
egyik didk., Azonban nemcsak a veszélyeket latja, hanem a jézan mértékkel
haladé modern nevel6 szemével a kor valédi igényeit is észreveszi, A
nevelés nem @z életre valé el6késziilet, hanem maga az élet, A gyermeket
allitsuk az iskolai élet kézéppontjaba, tigy, amint van, ¢l és mozog. A kér-
nyezet énként szolgaltatja a kiindulast és a gyermek fokozods érdeklsdése
veri a hidat az ismeretlen felé¢! Ez a pedagégia azt vallja, hogy a legjobb
elékésziilet az életre, ha 4téljiik a magunk életét. A gyermek szemében
az 6 élete éppoly komoly valésdg, mint a nagyoknak az & esetleges vilag-
renditd cselekvéseik, Ezt a valésagot kell megragadni és q fejlédés mene-
16t kévetve gazdagitani, A gyermeknek is van és nagyon sok problémaja
és hogy ezekre mindenaron megoldast keres, azt bizonyitja az az ezernyi
kérdés, amelyektsl sziilék és nevel6k sokszor annyira rettegnek. Az életre
vald nevelés igazi ttja nem az, amelyik azt keresi, hogy mire lesz a gyer-
meknek sziiksége az életben, hanem a maésik, amelyik megadja neki azt,
amire maris szitksége van. Ma mar — szerinte — nincs is pedagogus, aki
ne a modern nevelés hivének valland magat, ha nem akarja azt, hogy
maradinak tekintsék. A tanulék Ontevékenysége, az ismereteknek sajat
munkijuk Aran valé megszerzése, a teremté munka 6rémének a megérez-
tetése, a gyermekek lelke mélyén szunnyadé képességek felszinre hozésa
méar-mar jelszova valé elvek. Az 14j iskolaban minden megvaltozott kézben:
tanitdsi alak, tanuléi magatartas, iskolapad, szemléltetés, egyszoval az
oktatas egész menete kiilsé és tartalmi valtozdson ment at, egyediil a kényv,
a tankényv maradt a régi. Errél sz6l A munkdltaté oktatds tankényve
c. tanulmany, Pedig a tankényv ,az a vaits, amely 1jbél és ajbol vissza-
kényszeriti a tanitét és a tanulét a régi vaganyokra”. Nem forréasa az
ismereteknek, hanem maga az ismeref, nem 8szténéz, hanem csak utdnzasra
szoktat, nem nyit kaput a tovabbi érdeklédés szdméira, hanem teljes mér-
tékben kielégiteni igyekszik azt, nem szamitva arra, hogy a gyermek
érdeklédése hatartalan, a kényv lapjai azonban mnagyon is hataroltak.
Viszont szerzé azt is tudja, hogy milyen kénnyl mindezt megéallapitani,
de nehéz jobb megoldast taldlni, Nem vetheté6 a tankényv el, mert nem
lehet minden ismeretet elépattintani a gyermek agyabol, egyszertien azért,
mert a torténés nem logikai miivelet. Ismerteti azonban az amerikai és
német kisérleteket. Elébbiek a reference book rendszerémek a hivei, utéb-
biak pedig kimondottan iskolai célra szant lexikont adnak a tanulé kezébe,
melyb6l 6ssze kell gyiijtenie, természetesen nem minden segitség nélkil,
a lecke anyagat,

Loczka Alajos konyve eredeti elgondolasokat, jézan haladd szeilemet,
értékes targyi tajékozottsagot tartalmazé mt, djabb pedagégiai irodalmunk-
nak irdnyit6 hatdsti nyereségde. Dobos Ldszlé.

Maday Istvan: Az egykekérdés. Budapest, 1935. A Studium bizo-
mdnya, 38 lap.
A tetszetés konyvecske a szerzének a Magyar Sziilsk Szovetsége
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kongresszusan tartott és a Gyermekvédelem 1935, évi 1—3, szaméaban meg-
jelent eléadasat tartalmazza, A fontos kérdést targyalé miith6z Benedek
Laszlo dr. egyetemi tanar irt el6szot: par szoval kijeldlte az egykekérdés
helyét az embergazdasdgtudomany teriiletén.

A konyv elsé részében (,,Az egykekérdés szamokban.”) a szerzé elég
b6 statisztikai anyagra tdmaszkodva az egykekérdés egyre névekvé veszé-
lyérél ir, A méasodikban az egyke okait veszi sorra, Szoél a biolégiai,
gazdasagi, politikai, jogi-kdzigazgatasi, tarsadalmi, erkélesi és wégiil a ne-
velési okokrél, Ezek targyalasa utdn attér (,,Az egyke-veszedelem elhari-
tasa' c, fejezetben) a megelézés és a gyogyitds modjaira, Beszél a jogi,
gazdasagi, szocidlpolitikai, mitivel6déspolitikai orvosszerekrél és az altala-
nos teenddkrsl. Mindenrél persze a konyv terjedelme altal szabott vazla-
tossaggal, de elmélyedé komolysaggal,

A szerzb nagy szolgalatot tenne a kéznek, ha ezt a vézlatot teljesen
kidolgozna, Ezzel talan kozelebb segitené a kényes kérdést a szoaradaton
at a gyogyuladst jelentsé tettekhez, Lenkei Istvdn.

Obermiiller Ferenc: A milig-iskola. Kiilonlenyomat az esztergomi dll.
s. kézs. Szent Imre redlgimndzium és redliskola 1934—35, évi Ertesitéjébél.
Esztergom, 1935. 59 1.

A szerzé abbol a megallapitasbol indul ki, hogy a tanitomunka ered-
ményével sem a taniték, sem a tarsadalom nincs megelégedve. Ebbédl az
elégedetlenségb6l szarmazik a javitasra valé térekvés. Fontos munkat
végez tehat a pedagogus, amikor a javitds ttjait keresi. Ebben a tanul-
manyban a szerz6 arra a kérdésre keres feleletet, miként lehetne a tanitas
intenzitdsat fokozni s ezzel tanitdsunk eredményességét névelni?

Obermiiller nagyrészt a mili6-iskolaté! varja azt a hatast, mely nagy
mértékben alkalmas segité-eszkdz lenne a fenti cél elérésére. Bizonyitasul
kifejti azokat a pedagégiai elgondolasokat, amelyek a tanilas helyének
moédositasaval, tehat a kornyezet céltudatos kihasznalasaval teremtenek
kedvezébb koriilményeket az eredményesebb tanitashoz,

Nem szorul bizonyitdsra, hogy a tanitds sikere az érzelmi és akarati
mozzanatokon fordul meg. De éppen ezek az eredményt létrehozé akarati
mozzanatok hidnyzanak ma a tanulé munkajabol. Kétségtelen, hogy az
intuiciénak, az élmény kézvetlen megragaddsanak, tovabba az érzelmeknek
és erls akaratnak fontosabb a szerepe, mint a fogalmi megismerésnek, El-
jardsunkban tehat fel kell kelteni az akarati inditékokat, mert a szellem
aktivitasa sehol sem jut vilagosabb kifejezésre, mint az akaratban, Akarati
inditékokat pedig érzelmek dutjan keltiink. Az érzelmek keltette energia
az érdekl8désben fejezédik ki. Az érdeklédés, mint aktuidlis élmény, esz-
kéze az oktatasnak, fokozasa erdsiti az érdeklédés altal felébresztett érzel-
meket is. Ha az érzelmektsl fokozott érdeklédést allandésitani tudjuk,
akkor megteremthetjiik azokat a készségeket, melynek révén munkaks-
z8sség létesiil tanité és tanulo koézdtt. Az iskoldnak tehat gazdagabb
érzelmi hatasokat kell nyujtani, lelki mozgalmassagot kell kivaltani és
élményt kell kelteni, Ezt pedig részben az iskola kiils6, részben belsé
rendjének megvaltoztatasival, berendezésének modositasédval érhetjiik el
igy jutunk el a kérnyezet-hatds gondolatidhoz.

A nevelé-hatds legkdzvetlenebb kérnyezete a tanterem. Ennek milis-
hatésar6l a pedagogiai irodalomban eddig alig esett sz6, pedig mint a
tanitds munkajanak kézvetlen és 4&llandé kérnyezete, nem lehet kozombos
neveld-tanité munkéank szempontjabsél, Mindnyajunknak vannak tapaszta-
latai, hogy a koérnyezet targyi tényezéivel milyen kedvezden tud hatni
bizonyos irdnyt képzetek és érzelmek felkeltésére. A mai egyhangt, érdek-
telen, 6rékké egyforma tantermiink egyik felidézé oka az unottsdgnak és
az ebbdl folyé érzelmi kézombdsségnek. Megfigyelhettiik, hogy a tanulok
a rajz, fizika, vagy a kémiai teremben fegyelmezettebbek, érdeklsdésiik
élénkebb és figyelmék osszpontositottabb. Ezt a hatast a kornyezet valtja
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ki, Es a milié-iskola ezt a hatast akarja céltudatosan, pedagogiailag érté-
kesiteni, A mili6-iskoldban minden egyes terem mas és mas, de egységes
hangulatt volna, s ez kikeriilhetetlen érzelmi hatast gyakorolna a tanuléra.
A pusztin szakterem rendszerrel szemben az egységes érzelmi hangulat
kiilénbozteti meg a milis-iskolat (v. 6. a készegi kisérletezéssel).

A szerzé két kivalé épitészmérndk altal készitett véazlatos tervrajzot
is mellékel, mely pompasan szemlélteti a milié-iskolat,

A szerzének, aki a gyermektanulmanyozisnak régi, ismert munkasa,
er8s meggybzédése, hogy megfeleld kdrnyezet nyujtisaval erdteljesebbé
tessziik az oktatomunka atélését és a mai osztalyrendszer merevségével
szemben nagyobb fejlédési lehetéséget nyujtunk. Révész Emil dr.

Popiel Dénes: A szaj és fogak egészségtana, Budapest, 1934,

A népszerti modorban irt kényv, bar az egészséglannak csupin egy
fejezetét foglalja magaba, mélté a gyermekkel foglalkozok figyelmére.
A testi egészség pillére az eredményes nevelésmek, ennek egyik igen fon-
tos feltétele az ép fog és szaj. A kis gyermeknél a fog és szij tisztasaga-
nak, egészsédének fenntartdséra szolgalo jo szokasck meggyckerezteiését
tulzas nélkiil a jellemnevelés értékének minésithetjiik, — A legtébb uj-
sziildtt — a mint az ird ezt bevezetdjében elmondja — egészségesen sziile-
tik, egyéni, de kiiléndsen nemzeti érdek, hogy ezt a kincset a felndvd
nemzedéknél megovjuk, Az abrakkal diszitett kis kényv mindent elmond,
amit a kérdésr6l anyaknak s nevelSknek tudniok kell.

Hamvai Vilmos.

Sulyomi-Schulmann Adolf: A beszédhibak elharitasa kiilonos tekin-
tettel a dadogdsra., A ,,Magyar Gyégypedagégiai Tdrsasdg” kiaddsa. Kalo-
csa, 1935, Arpdd R. t. kényvnyomddja. 149 1. s

A szerz8 egyrészt athatva a hangos beszéd nagy neveléi értékétsl,
masrészt megdébbenve a beszédzavarban szenveddk nagy szaméatol (3.6%),
nagy szaktudéssal és melegen érzé szivvel hivja fel kiilénésen a sziilsk és
tanitok figyelmét a baj megelézésének és gyogyitasdnak fontossiagara, A
szakembereknek pedig a dadogas elharitdsanal és gyogyitasanal kovetends
eljarasokat, valamint az ezekre vonatkozo elméleteket és tudomanyos
kutatasok eredményeit ismerteti.

A szerz8 helyesen allapitja meg azt az elszomoritéo valésigot, hogy
a beszéd nem részesiil abban a megfeleld figyelemben, melyet nélikiilozhe-
tetlen neveldi értéke folytain megérdemelne, Tehat fontos feladatot old mesg,
amikor a gyermekkel foglalkozokat tijékoztatja a beszéd védelmérsl és
dpolasarsl, valamint a beszédhibak elharitasanak modjarsl. A beszédvéde-
lem és gyégyitas terén el6szér a sziiléi haznak, azutan az iskolanak van
fontos szerepe. A leggyakrabban eléfordulo beszédhibak, pl. a dadogis,
poszebeszéd, hadaras stb. legnagyobb részben mnevel6i beavatkozas altal
kikiiszébolhetsk,

A beszéd egymasra kovetkezd szakai: a kialtds, a g8gicsélés vagy
gagyogas és a tudatos beszéd. A lelket alakité pedagogus szol a szerzébél,
amikor arra figyelmeztet, hogy tiirelmetlenségiinkkel vagy szigortsagunkkal
ne tegyiik félénkké a beszélni tanuls gyermeket és ne néveljiik beszédbeli
bizonytalansagat. A ridegség, szeretetlenség és csiifolkodas karosan befo-
lyasolja a gyermek értelmi és érzelmi fejlédését és az arra hajlamos gyer-
mekbél dadogast valthat ki.

A dadogas stlyos természetdi beszédhiba, mely nem rosz szokéas, ha-
nem centralis eredetti affektiv beszédzavar, A dadogas mem értelmi zavar,
amit az is igazol, hogy kisebb értelmii egyéneknél ritkan jelentkezik stilyo-
sabb alakjadban, A dadogék lelkileg szenvedé kétségbe esett emberek, kiket
nagy szeretettel és tiirelemmel kell Atképezni. A dadogénak beszédneve-
lésre van sziiksége és nem szanalomra. A lelki életet ismerd ember szélal
meg a szerz6bdl, amikor egész sorat adja azoknak a tanidcscknak, melyek-
nek alkalmazasaval elharithatok a beszédhibak.
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A kényv nemcsak a kisebb beszédhibak keletkezésérsl és elharitasa-
r6l ad jol attekinthetd6 képet, hanem a kérdésre vonatkozé tudoményos
kutatasok eredményeit is ismerteti, Fiiggelékiill a szerzé részletesen ismer-
teti a beszéd fejlédését.

A kényvet melegen ajanljuk az érdeklédsék figyelmébe,

Révész Emil dr.

Wanitsek Rezsé: A IX, Egyetemes Tanitégyiilés Napléja., 1935. A Ma-
gyar Tanitéegyesiileiek Egyetemes Szovetsége kiaddsa. 160 1.

Wanitsek Rezss, a 1X. Egyetemes Tanitogyiilés f6titkara szerkesztésé-
ben jelent meg az 1935. aprilis 16-a4n megtartott IX, Egyetemes Tanitogyiilés
napléja, mely maradandé bizonyitéka annak, hogy az orszag tanitésidga min-
den nehézség ellenére is tudott dolgozni és lelkesedni,

A IX., Egyetemes Tanitogylilés megrendezésének célja a népoktatas
nemzetmentd iigyét a tanitésidg helyzetével egyiitt bevinni a koztudatba és
ily médon is érdeklédést kelteni a népiskola fejlesztésére valé torekvé-
sek irant.

A naplé részletesen beszdmol a gyfilés el6készitésének minden mozza-
natardl és kézli annak a két radideléadasnak teljes szévegét, melyek egyikét
Stolmdr Ldszlé dr. i6v. gyak. el. isk, igazgatd, a méasikat Wanitsek Rezsé
tov. el. isk, igazgatsé tartotta. Kimutatta, hogy a tanitésdgnak ez a talal-
kozasa nemzeti érdek, a nemzeti lélek sziikséglete, Egetéen fontos kérdés,
mit kell tenniink, hogy jobbak, kiilénbek legyiink, mint voltunk. Ma nemcsak
a pedagégus latja és érzi, hogy az erkdlcsi nevelés erbtlensége és a talter-
helés veszedelme a népiskolat is fenyegeti, hanem a gyermekei sorsaért ag-
g6do sziils is, Ezen pedig csak az iskolaszervezet gydkeres megvaltoztatasa
segithet, De ezzel &sszeliigg a magasabbrendd tanitéképzés iigye is.

Wanitsek Rezsé radideléadasaban a koételezd népoktatas kiterjesztésé-
nek kivansagat okolja meg. E szerint a nyolcosztalyes népiskola elvégzése
utan harom-nédy éves tovabbképzés kovetkeznék, s ennek befejezése utan
ifjusagi és tarsadalmi egyesiiletek vennék keziikbe az ifjiisdg vezetését,

A naplé ezutdn részletesen beszamol a IX. Egyetemes Tanitégytilés
lefolyasarol. Szészerint kézli Rdkos Istvdn kir, tan. lendiiletes elnéki meg-
nyit6 beszédét, Utdna a targyaldsra keriilt kérdésekrél szdmol be a maplé.
Elssiil Ekamp Ndndor székesidv. szakieliigyel6-igazgaté adta elé a targya-
lasra kitlizétt elsé kérdést: Mit tegyiink a népiskola, a népoktatids fejlesz-
tése érdekében? Hatarozati javaslata szerint kérik a tankédteles korhatar
megfeleld kiterjesztését, tovabba a kozépiskolai érettségi bizonyitvanyra fel-
épitett foiskolai jellegli tanitoképzés haladéktalan bevezetését. Utana a
2. kérdést targyaltak: Mit tegyiink a tarsadalom érdekl8désének az iskola-
iigy irdnt valé fokozisa és a nemzeti egység megvalésitasa érdekében? Els-
adé: Sugdr Béla all. el. isk. ig. tanité. A 3. kérdés: Mit tegyiink a tanitd
sorsanak megjavitisa érdekében? Eldadd: Ormos Lajos ref. el. isk, ig. Az
eldadok altal beterjesztett hatdrozati javaslatokat magas szinvonalt hozza-
szolasok utén az Egyetemes Tanitégyiilés egyhangilag elfogadta.

A naplé megemlékezik a taniigyi és napilapok kézleményeirsl, és kozli
a gytilés tisztikardnak, bizottsagi és rendes tagjainak névsorat, kb, 4700 nevet,

Révész Emil dr.

John Dewey und William Heard Kilpatrick: Der Projekt-Plan, Grund-
legung und Praxis. Piddagogik des Auslands. Band VI, Weimar, 1935.
Hermann Béhlaus Nachfolger. 213 L.

A Petersen szerkesztésében megjelend Pddagogik des Auslands soro-
zatnak minden egyes szdma nagy eseményt jelent a németiil tudé peda-
gégusnak, mert ezekben a konyvekben a lehets legjobb kezekbél kapja a
kiil6nb6z6 orszagok nagyon is szertedgazé pedagdgiai mozgalmainak tajé-
koztaté osszefoglalasat, Kiilondsen nagy értéket jelent azonban ez a kotet,
amelyben Amerika két vezetd pedagégusanak: Dewey-nek és Kilpatrick-
nak féleg a projekt-médszerre vonatkozé néhany tanulmanyat taldljuk
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Georg Schulz és Ernst Wiesenthal forditasaban. Azok kéziill a kiilfoldi
mozgalmak kéziil u, i, amelyek egytdl-egyig a régi sztatikus alapon allo
nevelés helyett a dinamikus-jellegti nevelést igyekeznek megvalositani, ta-
lan az amerikai projekt-médszer a legkevésbbé ismeretes.

John Dewey ugyan a maga személyében nem ismeretlen a magyar
pedagégiai koézvélemény elétt, hiszen Az iskola és tdrsadalom c. miive
megjelent 1913-ban magyar nyelven is Ozorai Frigyes forditdsdban, A
gyermek és a tanterv c. tanulmanyat pedig a Kisdednevelés 1930. évi 6.
szama kozblte egész terjedelmében Kenyeres Elemér forditdsaban, Ez utobbi
német nyelven csak ebben a kdényvben latott napvilagot, tehat Kenyeres
Elemér forditisa megelSzte a német atiiltetést. De ezeken kiviil is Dewey
munkassagarél mar tobb magyar nyelvii beszamolo jelent meg. Ebben a
kotetben Kivezets it a pedagégiai ziirzavarbél, A nevelés tudomdnydnak
forrdsai, A gyermek és a tanterv, valamint A szabadsdg .kérdése az iij
iskoldkban c. tanulmanyait taladljuk. Dewey gondolatvildgat ezek kéziil
legjobban A gyermek és a tanterv, és A szabadsdg kérdeése az ij iskoldk-
ban c. irasok titkrozik, Mivel az elébbi magyar nyelven egész terjedelmé-
ben méir megjelent és konnyen hozzaférhetd, azért most inkabb az utébbi
gondolatmenetének futélagos ismertetésére vallalkozunk, Azt fejtegeti, hogy
nem konnyti dolog az 1j iskoldk érdemeit méltatni, mert azok sokban
eltérnek egymastél. K6z6s vonds benniik mégis: a szabadsig nevel ere-
jébe vetett hit, az esztétikai élvezésre és a miivészi kifejezd erd egyéni
kialakitidsara valo torekvés, valamint a cselekvés altal valo tanulas, Ezek a
kozos célok egységes levegével veszik koriil az 1j iskoldkat, ellenben
az oktatas és fegyelmezés eljarasait s a tananyagot egyaltalan nem sza-
balyozzdk. S f6leg ezekben a dolgokban térnek el egymastsl, A teljes
parancsra cselekedtetés éppoly hiba Dewey szerint, mint mindent kizaro-
lagosan a gyermek érdekli8désére bizni, A reakcidképpen keletkezett ,gyer-
mekbo6l kiindulé” eljarasok mellett a szabadsidg sokszor anarchiava valik.
Altalaban az a helyes megoldas, ha az . n. személyes faktorokrsl (akar
tanitoi, akar gyermeki az) a hangstlyt athelyezziik a fejlédé tapasztalasra,
amelynek a tanité és a ndévendék egyarént részese. Csak az a fontos, hogy
a tapasztalds értékes tipusait megtalaljuk, mert a fejlédés erdit még ke-
véssé ismerjiik,

William Heard Kilpatrick — aki Dewey és Thorndike tanitvanya —
taldn még kevésbbé ismeretes a magyar pedagogus korokben. Munkai koziil
—tudtunkkal — magyarra még egy sincs atiiltetve s a ravonatkozé ma-
gyarnyelvii irodalom sem mondhaté gazdagnak, Ez a gyiijteményes munka
Nevelés egy vdltozé kultirq szdmdra, A projekt-médszer és Elészé Collings
irdséhoz c. tanulmanyokat tartalmazza, Mint azt A projekt-médszer-ben
kifejti, ezt az elnevezést & hasznalta el6szér s szerinte minden munka,
amely egyéni tervezésbél sziiletik, és amit szivvel-lélekkel, azaz egész
odaadassal végeznek — projekt. Nemcsak az ismeretszerzésnek, hanem a
jellemképzésnek is legjobb eszkbéze ez a tervszerii és lélekkel végzett
tevékenység. A nevelés egy vdltozé kultira szdmdra c. tanulmanya harom
fejezetre oszlik. Az elsé azzal a problémaval foglalkozik, hogy Fkorunk
nagy vdliozdson megy keresztiil, Tudomanyos korok véleménye is leginkabb
abban tér el egymastol, hogy mi jellemzi korunkat. Az kétségtelennek
latszik, hogy a valtozds tempédja idék folyaméan nem igen lesz kisebb,
s6t elérelathatélag egyre nagyobb méreteket 6lt. Eppen ezért a bizonytalan
jovébe nézé mai fiatalsdgnak olyan bolcseletre van sziiksége, amelyik nem-
csak tudomést vesz a valtozasrél, hanem amelyik azt lényeges elemként
magaba is zarja. A masodik fejezet azt a gondolatot boncolja, hogy ez a
vdltozds 1uj kovetelményeket dllit a nevelés elé. Régen az el6z8 nemzedék
meghatarozta, hogy a kovetkez6 hogyan gondolkozzék és cselekedjék. A
mai rohamos véltozds kozepette azonban senki sem mondhatja meg, hogy
gyermekeink miként gondolkozzanak, Csak az lehet a felnéttek kéoteles-
sége, hogy eldkészitsék az t1ijabb nemzedéket arra, miszerint a maguk
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szaméara tudjanak majd gondolkodni. Hogy o6nalléan gondolkozzanak. Ma
mar u. 1. nem tételezheti fel a nevelés azt, hogy a jové teljesen hasonli-
tani fog a jelenhez. Ma az iskolanak az életet kell adnia, mig régebben
csak kiegészitett, Tobb vilagmegértés kell és ez elsésorban #j térténelem-
és foldrajz-tanitast kivan az iskolatol, mert a régi nem mnevelt a mai hely-
zetre, hanem gytildletet szitott. Ez pedig nem helyes! Ma a nevelésnek
az egész ismeretlen jovoét szem elétt kell tartania, A harmadik fejezetben
pedig azlt vizsgalja, hogy a nevelés miként alkalmazkodik a vdltozott vi-
szonyokhoz. Az iskolanak olyan hellyé kell valtoznia, ahol valédi tapasz-
talatok szerezheték. Ezt kivanja a haladds és a sorozatos valtozds. Az 1j
nevelés ezek szerint nem témni akar, hanem dolgozni enged, Mert akkor
a legeredményesebb az iskolai munka, ha abban tevékenyen vesznek részt
a ndvendékek, ha azt sajatjuknak tekintik, és ha feleldsséget is éreznek
vele szemben. Mert olyan embertipus kialakitdsa a cél, amelyik képes
onalléan gondolkodni, cselekedni, és amelyik a kozésség érdekeit az egyén
folé helyezi,

Ellsworth Colling: Kisérlet egy projeki-médszerrel cimen szamol még
be iskoldjanak munkajarol, amely a projekt-moédszer szerint dolgozik, Az
Utészéban pedig a szerkesztd, P. Petersen mutat rd arra, hogy Eszak-
Amerika oktatasiigye mennyire eliit az eurdpaitol, Fiiggelékként az Egye-
siilt Allamok iskolaiigyét feltiintetd tablazat is talalhatos,

Dewey és Kilpatrick e néhany tanulményanak egy kotetben vals
németnyelvii forditdsa is nagy mnyereség a pedagégiai irodalom szémara,
mert e realis alapon all6 s a jové szitkségleteit vilagosan 14t6 két amerikai
pedagégus gondolatvilagdba kozelebbi betekintést enged azoknak is, akik
eredeti angolnyelvii munkaikat nem olvashatjak.

Jankovits Miklés dr.

Education in 1934. (Az angol kézokt. minisztérium jelentése az 1934.
év taniigyi helyzetérél.)

Az angol koézoktatds legfébb vezetésége (Board of Education) még
1924-ben elhatadrozta az elemi oktatasiigy teljes atszervezését és az iskola-
kotelezettség 15 éves korig valo kiterjesztését. A jelentés arrél szadmol be,
hogy miként allott az atszervezés munkaja az 1934, év végével,

Az utols6 évben az 4llam 4.449,000 fontot koltétt iskolaira. Mig
1924-ben az elemi iskoldk osztalyainak 17%-4ban volt 50-nél tébb tanuls,
addig 1934 végére e szam 4%o-ra csokkent, A fennmaradé 96°/0-nak azon-
ban 2/3 része 40—50, /3 része pedig 30—40 tanulo létszammal mikéds
elemi iskolai osztalyra esik.

Rendkiviil érdekes a jelentésnek az oktatészemélyzetre vonatkozs
része. Kitiinik beléle, hogy Anglia 173,906 jelenleg miik6dé tanitéja koziil
28,284-nek nincs tanitéi oklevele, Anglidban és Wales-ben 800 olyan falusi
iskola van, melyekben még az igazgaté-tanité is oklevél nélkiil tanit.
Ugyanekkor azonban a tanitéképzék csak korlatolt szamban vesznek fel
tanitojeldlteket, mert az allam csak nagy nehézséggel tudja elhelyezni a
végzetteket. A koézépiskolai tanszemélyzet korében hasonlé a helyzet.
17,730 koézépiskolai tanar kozdtt 1928 olyan van, aki diploma nélkiil tanit.

1933-ban a birodalom teriiletén 5274 olyan kézépiskolai osztaly volt,
amelynek tanulé létszama feliil volt a 30-on. E szim 1934-ben 5632-re
emelkedett. A jelentés ennek okat a kozépiskolai tanulokorosztalyok idé-
leges szaporulatdban latja, 1934 marciusiban az elemi iskolai tanulok lét-
szama 5.634,920-ra emelkedelt az el8z8 évi 5.576,752-héz képest, amibsl
kovetkezik, hogy a kozépiskoldk mar eddig is magas tanulé létszama a
jovében még emelkedni fog. Az 1934—35, tanév kozépiskolai tanuis 1ét-
szama mar 4.5% emelkedést mutat az el6z6 évhez képest. A tanulo létszam
emelkedésével &sszefiiggésben aktudlissaé valt az iskolak, illetve osztalyok
szaporitdsanak kérdése, A pedagégusok nagy része azonban ezt nem
tartja sziikségesnek, mert véleményiik szerint a tanuldé létszam emelkedése
csupan idéleges jelenség.
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Tovabbiakban a jelentés az Oxfordban tartott nemzetkézi taniigyi
kongresszus munkajaval foglalkozik, Megéallapitja, hogy a vilag minden
részéb6l 6sszegytilt és legkiilonbz6bb nevelési elveket vallo taniigyi szer-
vezetek képviseléi, a tanitds céljat illetéleg a kovetkezs elvben egyeztek
meg: ,A gyermek részére csak olyan tanitdsnak van értéke vagy jelents-
sége, amely kapcsolatban van napi életével és kérnyezetével.”

Kouvdts Albert dr.

FOLYOIRATSZEMLE.
MAGYAR FOLYOIRATOK

A Cselekvés Iskolaja, (5—6. sz) Az dioroklés és az ember cimen
Greguss Pdl egy fejezetet mutat be 10j kényvébél, amelyet behatébban is-
mertetni fogunk. Somogyi Jézsef a nevelés és dioroklés viszonyat fejtegeti.
Igazolja, hogy elédeink testi-lelki hajlamai bizonyos médon tovabbélnek,
ill, tjraélednek benniink. Kérdés, hogy lehet-e ezeket moédositanunk? A
kozvélemény nagyrésze egészségesebb testti és fejlettebb lelkli emberek
utodaitél mar sziiletésiikiél fogva kivalébb testi, érzelmi, ill. erkélesi haj-
lamokat var. Pedig az atoroklési anyagon ezid@szerint legfeljebb kézémbés,
ill, karos valtozasokat tudunk el6idézni, az 6roklé6ds hajlamokat tokéle-
tesiteni semmii¢le kiilsé hatassal nem tudjuk. Kedvezé alakitasuknak ma
egyediili modja a sziilék célszerdi 6sszevalogatdsa (eugenika), A mnevelének
a mar meglevé hajlamokkal szdmolnia kell, csak ismeretiik alapjan lehet
sz6 egyéni nevelésrél, Kemény Katalin azt kutatja Meseorszdg-gyermek-
orszdg c. tanulmanyaban: mi az oka a gyermek altaldnosan fellép8 mese-
szitkségletének, milyen formaban lép az iel és mi teszi kielégitésére alkal-
massA a népmesét? A népmesét formai elemei hozzak kézel a gyermekhez,
irrealitdsa megfelel a gyermek kialakulatlan valésagszemléletének. A mese-
vilagnak a gyermek jatékaival valo Osszevetésébdl a kézés vonasokat ki-
elemezve, az a tanulsidg adodik, hogy ,mesevilag, jatékvilag legyen a hid
a gyermek szdmAara, mely harmoénikusan kéti 6ssze a valét a valotlannali”.
(7—8. sz.) Domokos Ldszléné a meggy6z6dés hevétsl fitétt szép tanulmény-
ban sz6l a fejlédés kotétisége és a tanulmdnyi anyag kérdésérsl. Az
tanitas apostolai olyan vildgot akarnak a gyermek koriil teremteni, amely
telve van a gyermeket és ifjt természetes médon tanulasra (azaz kutatasra,
onfejlesztésre) 06szténzé helyzetekkel és problémakkal, A szerzé el8szér
a nevelési gondolat iranyvaltozasainak lélektani gydkereit ismerteti, majd
ramutat a tanitasi anyag objektiv jelentéségére és vizsgalja annak szub-
jektiv oldalat, folytonos tekintettel a gyermektanulmanynak lesziirt ered-
ményeire. Elgondolasa szerint a tanterv nem tantdrgyanként készitendd,
hanem életkoronként egyenként, &sszehangolt tantargyi-koncepcié forma-
jaban, Végiil felhivia a folydirat olvaséit a Téarsasdgunkban folyé adat-
gyiijtd munkaban valé részvételre, Blaskovich Edit azt fejtegeti: hogyan
térténjek a [lélekfejlédéstani szempontok érvényesitése az idegen nyelvek
tanitdsdban. Az Uj Iskoldban szerzett tapasztalatok alapjdn a gyermeki
nyelv fejlédésében az utanzas (7—8 évig), cselekvés (8—12), érzelmi nyelv
(serdiilés) és az idedk mnyelvének korat (ifjukor vége) kiilonbdzteti meg,
ezeket a szakaszokat részletesebben jellemzi és megmutatja, hogyan lehet
a hasznalatban bevalt tanitdsi modszereket a tanulok lelki fejlédéséhez
hangolni. Szenes Adolf felallitjia @ munkaiskola mérlegét. Vannak rajongd
apostolai és elszant ellenfelei, kiilsnésen tjabban Németorszdgban. E han-
gulatvaltozas oOvatossigra kell, hogy intsen benniinket is. Tadadhatatlan,
hogv a munkaiskola az el8ado-technikdhoz egyéb olyan technikdkat sora-
koztatott, amelyek a tanul6t a tanitds aktiv részesévé tették; csékkentette
a tanar és tanitvény, tovabbs a tanulé és tantargy kézti tavolsagot, fel-
hivta a tanitésag figyelmét az alkalomszerd tanitasra és szakitott a pusz-
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tan a tankoényv alapjan szoéismeretet nyujté tanitdssal, A szerzé, lenyese-
getve a mutatkozo talzasokat, végeredményképen kimondja, hogy ,a
munkaiskola, mint metodikai elv, hatarozott tejlédést jelent a tanitas
modszerében, ami azt jelenti, hogy vele az iskola tanitasi és nevelési céljait
téléletesebben érhetjitk el, de semmiesetre sem jelenti azt, hogy altala a
tanitds jatékka lehet”, (9—10. sz.) Tettamanti Béla Kemény Gabor egy
konyvére valaszolva az osztdlyozds és az iskolai munka c. el6adassban
alapos megokolassal bebizonyitja, hogy az osztalyozas az iskolai munka
egyik feltétleniil sziikséges mozzanata, a taniténak nemcsak joga, hanem
kotelessége, mert tanitvanyainak eldmenetelét senki méas nem itélheti meg;
ez természetesen sulyos felel@sséggel jar. Mas eljarasoknak (pszicho-
gramm, teszt vagy tehetségproba) ugyanolyan karos hatasai lehetnelk,
Szelektivebb osztdlyozdst kovetel Simon Elemér; kiilonvalasztand a lel-
kiilet, tehetség és szorgalom megitélését (az elsét 3, a két utébbit 5 foko-
zattal jelélné). — Vdrkonyi Hildebrand nagyszabasti tanulméanyat (Nevelés
és gyakorlati lélektan) befejezédése utan fogjuk ismertetni,

A J6vé Utjain, (5. sz.) A nénevelés kérdésének szentelt fiizetbsl ki-
emeljiik Kosdryné Réz Lola 6szinte szavait a serdiil6 lednyok nevelésérdl.
Ugy latja, hogy itt hatarozott visszafejlédés van, kiilénésen a jellemnevelés
terén; mig a tiakkal térédtek, addig a lednyokat magukra hagytdk, Ezen
siirg6sen segiteni kell, Igen tartalmas a folyéirat 10 éves fennallasat iin-
nepldé, Az uj nevelés magyar foldon (1925—1935) cimen kiilén is megjelent
6. sz. A bevezeté cikkben Imre Sdndor a folydirat térekvéseinek jelentdsé-
gét abban latja, hogy amit hoz, az apranként beolvadjon a hagyomanyos
iskolai mevelésbe, A folydirat targykérébe vago, az utobbi tiz évre vonat-
kozo 6sszefoglalasok koziil a lélektani kutatdsok c. fejezetben Ranschburg
Pdl sz6l az 1j pszicholégiak és a jové neveléstudoménya viszonyarél,
H. Révész Margit ésszefoglalja a magyar gydgypedagogia tiz évét, Mdday
Istvdn beszamol az individualpszicholégia haladasarél, Lévyné F. Kata
azt fejtegeti: miné szerepet jatszott ez id6 alatt a pszichoanalizis a peda-
gogiaban, Schiller Pdl ismerteti a magyar lélektani kutatasok fejlédését
és allasat, Schnell Jdnos pedig az all. gyermeklélektani intézet célkitiizé-
seit, A masodik fejezet a kisérleti iskoldk fejlédésérsl sz6l: Domokos
Ldszléné megrajzolja az Uj Iskola szellemi ttvomalat. Nemesné Miiller
Mdrta a Csaladi Iskola masodik évtizedének, Burchard-Bélavdry Erzsébet
a Montessori-mozgalomnak véazlatos térténetét adja, Vajkai Julia pedig
budapesti munkaiskolajarél beszél. Koévetkeznek kiilénb6zé iskolafajaink
képviseldinek beszamoléi kézoktatdsunk tizéves fejlédésérél, majd Pdsztor
Jézsef tjabb pedagégiai irodalmunkat foglalja 6ssze, Nyire6 Eva pedig
egyetlen szakkonyvtarunk, a Févarosi Pedagégiai Konyvtar tizéves miiko-
désérsl és terveirél szél. Ujabb fejezet vazolja a magyar pedagégia sorsat
a hatdrokon til: Erdélyben, Csehszlovakiadban és Jugoszlavidban, A kovet-
kezo fejezetek az iskoldnkiviili népmiivelés, a szocidlis munka tj teriiletei,
a miivészi nevelés kérdéseivel foglalkoznak,

Iskola és Egészség. (III. 1. sz) Boda Istvin A pedagégia néhdny
alapkérdése cimen kritikai véazlatit adja a mnevelés lényeges jegyeinek,
kiemelve a lelki tényez6k jelentéségét; majd elemzi az értelmi nevelés
problémait, szambaveszi az iskola személyiségfejleszté tevékenységét, ra-
mutat a jévére valé elBkészités szempontjanak nagy fontossagara, végiil
hangoztatja az egysédes iskolaszervezet kovetelményét. A sokiéle baj
okat féleg a lélektani tényezék elhanyagolasaban latja; ezért egyebek ko-
z6tt az iskolaorvosoktél is teljesebb lélektani felkésziiltséget kivan. Mar-
csek Jdnos a hormonelmélet tudoméanyos eredményeit lesziirve, ismerteti
a belsé elvdlasztdsi mirigyek (pajzs-, mellékpajzs-, csecsemé-, hasnyal-,
toboz- és ivarmirigy, mellékvese, agyfiiggelék, lép és garatmandula) mii-
kiodését és zavarait, kiilénds tekintettel az iskolaskorra. Eéry Ldszlé a
Fehér Kereszt gyermekkérhaz belosztalyan (360 gy.), valamint 130 egész-

A Gyermek és az Ifjusdg Ee
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séges pécsi iskolasgyermeken szerzett tapasztalatai alapjan meggy&zben
mutatja be: mekkora a jodtej étvdgyjavito és robordlé hatdsq a gyermek-
korban. Megfelelébb iskolapad-méretek - alkalmazisat siirgeti Téth Tibor:
az alsé6 népiskolai osztalyckban a merev padok megtartasat, a felsékben
és a polgari iskolakban a szék és pad kombinaciéjat ajanlja, mindegyik
lipusnal négyféle méretben. Fejtegetéseihez részletes tablazatokat csatol.
Zsindely Sdndor a székesfévaros négy orr- és gégészeti isk, rendeldjének
nyolcévi adatai alapjdn (2301 tanulé) azt kutatja az orvosi statisztika
moédszereivel: mekkora az iskoldsgyermekek felsé léguti hurutainak gyakori-
sdga évenként és keriiletenként. Németh LdszIé6 arrol szamol be, hogy a
foly6 tanévben egy budai (Medve u.) polgari iskola kb, 180" tanuléjén
végzett probaképen behaté alkatvizsgdlatokat: csaladtorténeti, egyéntdrts-
neti adatokat, alkati leirast és a szellemi allapotra vonatkozé megfigyelé-
seket jegyzett fel, a boritékon pedig a tanulé sorsdnak részletes kronika-
jat rogzitette meg. Erdeklédéssel varjuk a fejlddéstan szempontjabol
sokatigérd kisérlet iolytatdsat. Rehdk Rudolf ramutat, hogy a hatéves gyer-
mekek 43%-4anak, a tizennégyévesek 55%-anak van rendellenes fogazata,
tehat az orthodontia szerepe az iskolai fogdszatban mind az egyén, mind
a faj szempontjabo6l igen fontos, a témegkezelés pedig a mai késziilékek
mellett mar csekély koliséggel megdoldhats. Kisbdnné Palik Ibolya peda-
gogiai és orvosi meggondolasok alapjan fejtegeti, hegy a fanifé egyénisé-
gének és egészségének harmonikus kifejlesztése érdekében mik a teendék?
Lévay Jdnos 6t pontban foglalja 6ssze azokat az intézkedéseket, amelyeket
az iskolankiviili ifjiisdg egészségvédelmének egyetemes megszervezése tar-
gyaban elodézhatatlanul sziikségesnek tart: leventeorvosi intézményt, egész-
ségileg mindsitd leventesorozést, gyogytornatanfolyamokat, az egészség-
védelmi korhatar kiterjesztését, Hergloz Jend ismerteti a bécsi szivvizsgdlé-
dllomds gyermek- és ifjukorra is kiterjedé mikodését.

Kisdednevelés. (9—12. sz.) H. Eng gyermekrajz-tanulménya lélektani
tanulsagainak levonésa utin Rojké Antal ésszefoglalja az iré6né kis unoka-
huganak rajzfejl6dését nyolcadik életévéig bemutats fejezeteket, Jablonkay
Géza belejezi fiai és unokdi rajziejlédésérdl szo6lo feljegyzéseit.

Magyar Kozépiskola, (1—6. sz) Vidrkonyi Hildebrand (A nevels
éthosza és pszicholégidja) ramutat arra a tényre, hogy csak korunk jutott
el a neveldi személyiség kérdésének teljes ontudatositdsahoz, lélektani
elemzéséhez és helyének a neveléstudomany rendszerében vals kijelélése-
hez. Fr. Schneider tadblazatos osszeallitasa felsorolja a Quintilianus 6ta
intuitiv modon felallitott koéveteiményeket, az & ,torténelmi moddszere”
azonban rendszer és igazolhat6sidg szempontjabsl sziikségképen elégtelen;
az eszményi meveldi jellemkép egyrészt az emberi személyiség lélektani
lényegének megallapitisan, masrészt a nevelés lényegfogalman kell, hogy
felépiiljén. — Busemannak a neveléhatas fogalmabol: kiindulé parhuza-
mos tendencia-tana ‘a nevelés &sztdnalapjainak feltarasdban tiinik ki,
de ez mnem elegendd. Kerschensteinernél egyik alapveté fogalom a ,lelki
beallitottsag” vagy ,neveldi érziilet”, azaz olyan 4allandé lelkiallapot, mely
a nevel6t az értékek szolgalatira és az azokat hordozé javak felkaroldsara
készteti., A neveld altruista tipust egyén; mindig egész személyiségével hat;
beallitottsaga a fejl6dé emberre iranyul, de hatalméval nem nyomja el
annak cselekvs, alkoté tendencidjat. Ertelmi képességeit jellemzi valami
sajatos lényegismeret és szintétizalds, tovabba a gyermek lelkének egyéni
és kozvetlen megismerésére (személyiségdiagnosztika) valo képesség, Evvel
kapcsolatos egyrészt a ,pedagogiai tapintat”, masrészt a bizonyos mértékig
gyermekies lelkialkat. Egyik legfontosabb jellemvonasa az értékmozzana-
tokra iradnyuld ,pedagégiai erosz” (szeretet), amely neveléi szenvedéllyé
fokozédik Hozzajarulnak a ,tanité” kiilsnleges vonasai, végiill az erbs
«értekélet”, Jonas Cohn a nevel§ lényeges tulajdonsigait az énuralomban,
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a fejlédé ember iranti szeretetben és a kozlési képességben, Schneider
pedig a pedagogiai (joakaré) szeretetben, a névendék egyéniségének isme-
retében, a fegyelmezésben és az értékes mevel6i személyiségben latja. —
Hogy e kellékek miért sziikségesek, arra azt feleli a mevelés autoném
fogalma: mert nélkiilézhetetlenek minden nevelés végsé céljaihoz. A neveld
célja; tékéletesiteni a fejlédé embert; ezt emeli alapveté értékeszméjévé
(s ez adja meg éthoszat), s neveléi lélekjellegzetességek pedig ennek az
értékeszmének megvalositd eszkdzei. A neveli alapszenvedély és érték-
‘beallitodas tételébsl folyik a magy neveléi személyiségek ellentét-egysége:
a reformétorok aktiv szenvedélye egybeszévédik benniik a szolgalat szel-
lemével; pesszimistédk és optimistdk egytttal; tavolsaguk a ndvendéktsl
egyiitt jar bens6é egybeolvadasi tendencidjukkal. A magyértékii tanulméany
abban csicsosodik ki, hogy bar a nevel6i lelkiiletben t6bb embertipus jegyei
olvadnak 6ssze, lényegével legkézelebbi rokonsagot mégis a valldsossag
-uralma mutat. (7—8. sz) Szefei Endre szerint manapsig az éreftségi
értéke elhelyezkedés szempontjab6l sokat vesztett ugyan, mégis 6riasi
erkolesi és szellemi t6két jelent. Doéntéen tanuisitotta ezt egy didktaldlkozé,
amelyen az iskolat a megyedik osztaly utdn elhagyottak merész itéleteikkel,
"hangos beszédiikkel, kialakulatlan vildgnézetiikkkel béantéan kirittak érett-
ségizett osztalytarsaik megfontolt, tiirelmes, tapintatos viselkedésével szem-
ben, Bittenbinder Miklés adalékokat szolgaltat a kézépiskolai tanuldk
lélektandhoz. Jellemzi allasfoglalasukat az egyéni elhelyezkedés remény-
telenségével szemben (elkeseredetit lemondas vagy az erdk teljes megfeszi-
tése), masrészt a kor- és népélménanyel szemben (érzelmi vagy inkabb ér-
telmi tipustiak), majd a 14—16 éves tanul6k viharos lelkivilagat mutatja
be néhany vonasaban. (9—10. sz.) Stuhlmann Patrik kifejti, hogy az ember-
nek lélektani okokbél sziiksége van sikerre. Az iskolai siker (j6 bizonyit-
vany) és az életsiker (haszon, élvezet, hatalom, hirnév, stb.) viszonyat
egyesek kedvezden, mésok kedvezétlendil itélik meg. A tapasztalat szerint
a vezetd személyek tobbsége jo tanuld volt, a befelé é16 értékes emberektsl
sem tagadhatjuk meg becsiilésiinket, akik pedig nem valtottdk be a remé-
nyeket, azoknal mindig megtalaljuk az okokat (idegkimeriilés, batortalan-
sag, kitartds hidnya, erkdlesi hibak, stb.). A kézepes tanulok boldogulasat
is megmagyardzzdk a testi épség, pihentebb szellem, gyakorlati érzék, jel-
lem, j6 modor, stb. A zseni egyoldaliisiga, koraérettsége és onallo fel-
fogasa az iskola természetében rejlé megkdtottségben nem érvényesiilhet,
szamukra kiilon intézetek feldllitasdnak azonban sok a mehézsége, de az
iskola mai allapotdban is tehet értitk valamit. A mindenbdl jelesség nem
-eszmény. Iskolai és életsiker tehat nem azonosak, bar nem is ellentétesek.

Magyar Pedagégia (9—10. sz.) Kornis Gyula a sub auspiciis Regis
-és Gubernatoris doktorok diszgyiilésén jeles tanulék és jeles emberek ci-
men mondott rektori megnyitéjdban visszatekintve e kitiintetés szdzados
multjara (1693), kutatja annak értelmét és ramutat arra, hogy e doktorok
palyaja a legheszédesebb cafolata annak az elterjedt felfogasnak, mintha
az iskolai siker egyenest akadilya lenne az életsikernek. Ostwaldnak nem
volt igaza; a tarsadalom vezeté embereinek télnyomo része — kiiléndsen
a tudomany teriiletén — az iskoléban jo tanulé volt. Az értelmi képesség
mellett azonban a sikeres palydhoz szivés akarat, tantorithatatlan jellem,
gazdag kedély és serkentd érzelmek is sziikségesek., Az alkoté géniusz
jegyeinek megéallapitdsara nem elegendék a pszichotechnika eszkdzei; a
kivalo tehetség egységes, szerves egész, mely kiilon vizsgalt lélekelemekbdl
mozailkszertien 6ssze nem rakhaté, Az egyetem is a kitiintetett doktorok
egész személyiségét értékelte, késébbi palyajuk pedig igazolta' tanaraik
itéletét.

Néptaniték Lapja. (18. sz.) Balogh Béla ismerteti a kisfida-mozgalom
fejlédéset, amelynek lélektani alapjai: a gyermek egyesiilési dsztdéne, a
jaték- és természetszeretete, a cserkészet utani vagya, szocialis alapja pe=
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dig a sziikségszerliség, Nalurk a cserkészapréd-mozgalom ,torténelmi hat-
terti magyar szellemben jatékkal, mesével, dallal, kirandulassal igyekszik
a kisfitinak igazi kisfiti-életet adni és a cserkészéletre elSkésziteni'® Cél-
jaiban, eszkézeiben sok a kézds vonads a népiskola munkajaval. Drozdy
Gyula a gyermek intelligencidjdnak vizsgdlatdbé! kiindulva foglalkozik az
értelmesség fogalmdaval, a probakkal, ezek nehézségeivel és hianyaival, a
személyi jellemlapokkal, majd a bizonyitvanyok kérdésével fejezi be cik-
két, Dénes Szilard azt fejtegeti, hogy a mult elképzeltetése az iskoldba
léps gyermekekkel milyen nehézségekkel jar és mind eszkézokkel lehetsé-
ges (régi butorok, konyvek, sirkévek, nemzedékek kapcsolata). Siklési
Béla ramutat, hogy a mai gépies munkaval szemben mennyire fontos a
hivatdstudat felkeltése, mar a népiskolaban; ennek tényezéi és eszkdzei:
az érdeklédés, az 6nbizalom, a becsvagy és az akarat fejlesztése. {19, sz.}
Kemény Ferenc a koriinkben id6z6 Spranger Ede egy tjabb lélektant
tanulmanyaval kapcsolatban a nagy tudés jovo terveir6l és a magyar-
német egyiittmiikddésrol vallott nézeteit ismerteti. {20. sz.) Versegi Odén:
nagy szerctettel irt cikkben mutatja be: milyen a tanyai gyermek élete és
lelki képe? Osztatlan iskolajanak 68 tanuldja 41 csaladbol keriil ki; ko-
ziillok 6 egyke, 2 tizennégytaghi, 3 tizenegytaga, 7 kilenctaga csaladbsl
valé, a tobbi megoszlik a 4—8 tagti csaladok kozt. A szomort lakisvi-
szonyok kévetkeztében (csak 5 csaladnak van kétszobas lakasa) a 68 gyer-
mek kéziil csak 4 alszik kiilén 4gyban, 19 ketftesével, 3 harmadmagaval,
2 az istalléban, 29-nek fdldrevetett szalmazsdkon, padkén, laddn, kemence-
kuckéban van kiildn helye. Pedig a felndttek a gyermeket altaldban sze--
retik, A héazi lelki mevelés ugyan sziikkorti, de az iskolat, a tudast
becsiilik. Kényvre alig aldozhatnak; olcsé napilap 7 csaladnak jar, tartal--
mat (valogatads nélkiil) rendesen a gyermekek olvassik fel, Moziban csak
2 gyermek volt, szindarabot (miikedvel8i eléadast) a nagyobbak mind 14t--
tak, sét sokszor szerepeltek is benne. R&di6t csak 11 nem hallgatott; gép-
kocsit mindegyik latott, 2 {ilt is benne; vonatot mind lattak (4 km a
vastit), 16 utazott is rajta (4 Budapestre, a tébbi Szegedre). Taplalkoza--
suk egyhang: napjiban egyszer meleg, has ritkan; ruhazkodasuk (kiil. a
labbeli) hidnyos, a tisztilkodas terén is sok a kivanni valé, A gyermek
holmijanak sok csalddban nincs rendes helye, dolgeznia is sokszor csak
a padkédn v. l4dan lehet, igen gvér vilagitasnal, Kedvezd mozzanatok
¢letitkben: nagy szorgalmuk az iskoldban és otthon; a szabadban ¢lés,
valamint az is, hogy az élet takarékossdgra, az értékek meghecsiilésére-
neveli 8ket. {21. sz.) Kerék Péter szerint a fanité dnmiivelése a gyermek
érdekében megkivanja, hogy megfigvelje miikédési helyének ember- és:
gyermektipusit, megismerkedjék e vidék viszonvaival, tanulményozza a
gvermek érdeklsdését, izlését és sziikségleteit, srerezzen bizonvos dyégyito-
és krimindlpedagégiai ismereteket, valamint fejlessze sajat j6 és helyes
magyar beszédjét. Ekamp Ndndor Balogh Bélanak fentebb ismertetett cik-
kével szemben kimutatja, hogy a farkaskolyok-mozgalom nemzetkdzi alap-
meséje (a Maugli-mese) ellenére is szép eredményeket tud elérni nemzeti
ifjusagi mozgalmaink kézétt, (23. sz.) Csiki Ldszl6 eseteket mond el, ame-
lyekbsl megallapitotta: tanitvdnyai kéziil kik a jé és rossz indulati gyer-
mekek és hogyan igvekezzenek javitani az utobbiakat? (24. sz.) Vaddsz
Zoltdn a sajat gyermekkerara emlékezve, azt kivanja, hogy a mese az isko-
Idban és a csalddban ismét foglalja el régi szerepét: az élet melegének
apolasat. A tanité a gyiilekezés ideje alatt a kalyha kériili meséléssel
sokat tehet érte, hogy a gvermek otthon is megkivinja a mesemond4st.
Tamds Jézsef azt fejtegeti, hogy az iskoldnkiviili népmiivelés ij feladata:
a csalddvédelem; roéviden bemutatja mindazokat az eszkézdket, amelyek-
ennek szolgalataba allithatok.

Orszagos Kozépiskolai Tandregyesiileti Kézlony., (4. sz) Zibolen
Endre tisztdzni kivanja az életrenevelés kérdését. E kifejezésben élet-en.
az egyén érvényesiilésének szinterét értjitk, Az egyén sziikségleteit meg-
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‘hatarozzak: sziiletési adottsiga, neveltetése és tarsadalmi helyzete; kielé-
gitésiikért meg kell kiizdenie eszmékkel, szavakkal, embertarsakkal, szo-
cialis viszonyckkal (hatalom, vagyon) és a természettel (technika). A ko-
zbttitk valé legjobb elhelyezkedésre elékészités az életrenevelés, amely
azonban nem lehet 6nzd, anyagelvii és hedonista. Ezért ra kell nevelni
a ndvendékeket az eszmék és szavak helyes értékelésére, az emberi csele-
kedettel és a szocidlis viszonyokkal szemben erkolesileg kifogéstalan allas-
foglalasra és a természet kincseit illeté megfelelé magatartasra. A szerzd
jézan bolcseséggel méri ki az egyén, kozdsség és életjavak egyméshoz vald
‘helyes viszonyanak keretei kdzétt a célokat és eszkézoket, Sdndor Istvdn
a gyermek szempontjabol vizsgalja a népiskola és kozépiskola viszonyat.
A kiilonbségek athidaldsa elsérendii feladat; a szerzé nagy alapossaggal
részletezi: mit kell ennek érdekében 4altalanos mevelési szempontbél és az
oktatas szlikebb munkateriiletén mindkét iskolafajnak tennie. Masszi Ferenc
felveti az elséosztdlyosok problémdjdi: mig az elemi és a kozépiskola ko-
zOtti szakadékot a gyermek helyesebb ismerete ma méar meglehetésen at-
‘hidalta, addig a II. osztalyban igen gyakran csdkken a lelkesiiltség, koz-
vetlenség és bizalom, Ennek oka lehet a korai serdiilés, de az 6rdk alatti
fegyelemnek a mai oktaté eljarasokkal jaré bizonyos meglazulasa is.

Pedagégiai Szeminarium. (Uj folyam, 1. sz.) Haltenberger Mihdly
:szeminariumi igazgatsé szerkesztéi bekdszéntje utdn Kiss Kdzmér cikke:
A pedagégiai lélektan fogalma és tdrgykére a mneveléslélektan révid mult-
jan &ttekintve, Tumlirz nyoman megallapitja, hogy e tudomany targya egy
kifejlédott és egy még fejletlen nemzedéknek a neveléi aktus folytan
létesiilt szellemi kapcsolata., Ramutat az egyén célratérésére, amely élet-
koronként (gyermek, ifji, felnétt) mas és méas. A nevelés feladata az
egyes fejlédési sikok egymasha-alakulasat elBsegiteni, ami kiiléndsen a
serdiiléknél mehéz. A neveléslélektannak foglalkoznia kell a természetes
(sziil6-gyermek) és mesterséges (intézményes) kapcsolatokkal, sé6t a né-
vendéktsl a neveld felé iranyulékkal és az iskolankiviili tényezsk alkalom-
:szerlt hatasaval is, Strompl Gdbor kifejti, hogy a gyermek térszemlélete —
mindenkori kdrnyezetének felfogdsa — hogyan alakul, mik ennek a fel-
tételei és fokozatai; majd levonja belélik a f6ldrajztanitdsban hasznosit-
haté kovetkezményeket, (3. sz.) Dékdny Istvin: A szemléltetés elmélete és
«a tdrsadalomszemléltetés. Tarsadalmi szemléleteink Onkénteleniil keletkez-
‘nek ugyan, de ezek az Onkéntelen szemléletek meglehetésen hézagosak és
feltétleniil egyoldaltiak, tovabba pragmatikusak, Kiilénbség van a kiilsé
{természeti targy), belsé (lelki folyamat) és koriilottiink levé (tarsadalmi)
jelenség szemlélete kozt. A szemléltetés kiilonféle nehézségeinek medvila-
gitdsa utdn a szerzd tisztdzza a szemléltetés bonyolult eljarasat. Simon
Kdroly a fiikézépiskoldk osztdlyfénéki 6rdjdrél beérkezett 183 hivatalos
jelentés alapjan Osszegezi a tapasztalatokat, Elészér altalanossidgban sz6l
16luk, kiemelve, hogy legtébben folytatélagos bevezetését kivanjak, aztan
az anyag megrostalasara, ill. kiegészitésére vomatkozé kivansagokat tol-
‘méacsolja, végiil kimutatja ez 6rédk hatasat az ifjtsagra, a csalddra és a
tanari testiiletre.

Protestdns Taniigyi Szemle. (6. sz.) Araté Amdlia a legkiilénb6zsbb
eur6pai és amerikai iskolakban szerzett tapasztalatai alapjdn bemutatja: a
modern gondolatok a nevelboktatdsban hogyan igyekeznek megvaldosulni.
(7. sz.) Rovidségében is jo6l tajékoztat Horvdth Kdroly a munkdltaté isko-
ldztatds kialakuldsdrél és fontossdgdrél. Az iskoldk hagyomanyos beren-
dezkedése (tankdnyvek, modszeres eljarasok, stb.) eltompitotta a tanulék
megfigyels képességét, gvakorlati készségeit, 6nalls gondolkodisra valé
‘hajlamét, alkoté erejét, Kiilondsen a ’cermeszettudomanvl targyakban sza-
kadt el az iskola az élettél, Ez a tapasztalat tette szitkségessé a tanulék
dolgoztatasanak az iskoldban valo nagyobb szerepét. Cselekvs részvételitk
a tanitisban emeli érdeklédésiiket, gyakorlati készségiiket, neveli Sket a
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tarsadalmi életre, megkedvelteti velitk a fizikai munkat, mert lelki tartal-
mat ad neki, fejleszti targyilagossdgukat. Ezért a munkaltaté tanitasban
nagy nevel§ értékek rejlenek, melyeket gyermekeink javara ki kell aknéz-
nunk. Ehhez kapcsolédik Rozsondai Kdroly fejtegetése arrél, hogyan wals-
sul meg a munkdltatds elve a lélektan tanitdsdban, A tanulé tevékenysége
a lélektani tanitdsban a tudoményos lélektani kutatds eszkézeinek (6n-
megligyelés, masok megfigyelése, kisérletezés) az iskolai munkaba valo
atvitelét jelenti., A tanar pszichologizaltat; feladata, hogy a megismerends
lelki jelenség keletkezését eldsegitse, red emlékeztessen, a szempontokat
kitlizze, problémékat vessen fel, melyekre a tanulék felelnek; beszamoléik~
bol allapittatnak meg a lelki élet tényei és térvényei. A szerzd az eszie-
tikai érzelmek targyaldsidn be is mutatja eljarasat.

Székely Kdroly.

IFJUSAGI IRODALOM

A mai ifjisdg olvasmdnyairdl.

L. Ujvdry Lajos, a magyar ifjtisdgi irodalom egyik legjobb ismerdje
és szakértéje, kitiind tanulmanyt irt a Magyar Szemle egyik (100.)
szdméban, amelyben egyrészt mai gyermekirodalmunkrél kézél gondos
attekintéssel késziilt képet, mésrészt &sszefoglalja a mai gyermek- és
ifjusagi irodalom legjellemz8bb sajatsagait. Az ifjusdg regényei éppudy,
mint a feln8ttek olvasményai, a habori befejezése 6ta nagy valtozéson
mentek keresztiil, s mig a régicket a gondtalan békeévek problématlan-
saga jellemezte (a gyermek azért gyermek, hogy jatsszék, viduljon, az
¢élet baja, gondja maradjon a felnétteknek), az tjabbak természetesen
elnémitottak ezeket a csaléka. &brandokba ringaté mitiveket, amelyek a
multrél és jelenrél mar mindent elmondtak s élményforrasuk teljesen ki-
apadt. A vilaghabord tehat ifjasagi irodalmunk megajhodasat inditotta
el, Az 4tmenetet a tudomanynépszertisité miivek jelezték, amelyekben mar
az 1j, redlisabb 4brazolasméd érvényesiilt, mig azutdn a zlirzavaros for-
radalmi idék s Trianon végképpen lehiggasztjak iréink romantikus szem-
léletét és kiméletleniil kezdik targyalni a ma legkinzébb problémait, Méra
Ferenc, Gombos Albin, Blaské Méaria (Magyar Misi-je), Taméas Istvan,
Temesy Gy6z6, Velssy Elek, Szondy Gybérgy, Atanyi Istvan, Palotay Boris
mfiveiben mAr a mai vilag életképe rajzolédik az ifja olvasé elé, mintha
a feln6tt meg akarnd osztani napi gondjat a gyermekkel és ezt azzal a
titkolt vagy ontudatlan reménykedéssel teszi, mintha egyediili reménysége
csak az ifjlisAg maradt volna. A realizmusra valé térekvés hosszti idére
kiirtotta a torténelmi regényt is, csak tijabban, Komlés Aladar és Méreyné
Juhédsz Margit érdekes kisérletei fordulnak vissza 1j moédszerrel targyért
a toérténelmi idékhe,

A habort utdni, tehat mai gyermekirodalmat Ujvdry szerint els6-
sorban a téméban és szemléletmédban jelentkezd realizmus jellemzi. Fel-
tin jelenség, hogy az 1j eszmény megtestesitéi mind egy szalig gyerekek.
A regi irodalomban a felnétt szerepe rendszerint valami jészivli beavat-
kozas végrehajtasa volt, amellyel doénté fordulatot adott edy gyermek
sorsanak; most a szerep forditott: a felnétt van raszorulva a gyermek
tigyességére, a kis hésék nemcsak magukon segitenek, hanem sokszor a
felndtteken is. Ebb8l kovetkezik, hogy a mai regények gyerekhései sok-
kal kiilénbek, talpraesettebbek és o6nallobbak, mint szAzadvégi elédjeik
voltak, Ha baj éri 8ket, nem a felnéttekhez fordulnak segitségért, hanem
gyermekpajtasaikhoz, mert a bajtarsias érzés mindennél szentebb benniik.
Latoksritk, nyelvtudasuk, f6ldrajzi, természettudomanyos, technikai késziilt~
ségiik sokszorosa a régi regényhésdkének., A komoly téman, a realisabb
szemléleten és a vakitéan iide gyermekeszményen kiviil a mai ifjusagi
ircdalom formanyelvét is kiilénbnek talalja Ujvdry a réginél, Kénnyedebb
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hang, szemléletesebb &brazolasmoéd jellemzi a mai miiveket; az irék bizal-
mas, meghitt joviszonyt igyekeznek teremteni az olvasoval. ,,A ma ifjusagi
ir6ja mélyebben, tiizetesebben ismeri a gyermeklelket, mint el8dje, s a
végletekig ki is akndzza e téren részben kozvetlen tapasztalatokbol, rész-
ben a pedagogia, a gyermektanulményozés s a gyermeklélektan munkésai-
nak jovoltabol szerzett ismereteit.” — ,Honnét a gyermeknek ez a szenve-
délyes tanulmanyozasa? — kérdi tovabb a szerzé — Onnét, hogy a gyermek
értéke a szdzadfordulé éta 6ridsit n6tt a szemiinkben... Ezért vessziik
emberszdmba, méltatjuk bizalmunkra, igyeksziink az 6 nyelvén(!) megér-
tetni magunkat vele,”

Boldogan ismertettiik itt Ujvdry Lajos mnagyszeri tanulmanyanak
vezeté gondolatait. Folyoiratunk évek 6ta kiilén rovatot szentel az ifjusagi
irodalom tigyének, rokonérzéssel szemléli tehat azokat a megmozdulasokat;
amelyek ennek érdekében torténnek. A magyar gyermekirodalomnak ily
id6szerti szintézisét adni, nemcsak azt jelenti, hogy a mai gyermek olvas-
manyai komoly kritikdban részesiilnek a felndttek részérél, hanem alapja

és biztositéka — a szerzé altal is becsiilt — korszerti gyermektanulma-
nyozason nyugvé olvasméanykivalogatasnak, amelynek egyik &6rhelyén —
tudtunkkal — a tanulméany szerzéje is all.

E

Szondy Gyérgy hasonléan lelkes munkésa az ifjisagi irodalom iigyé-
nek, akinek elméleti fejtegetéseit nyomban gyakorlatias megvalésulasok
tamasztjak ald. Sziviigye: csak a gyermek koranak megfelelét adni a
gyermek és ifjusag kezébe! Ebbsl a célkittizéshél sziiletett nemrég a Mit
olvasson a gyermek? — c, kényvecskéje, amellyel a rendszerint tanacs-
talan sziiléket ajandékozta meg s hasznos iranyitét adott nekik alkalmi
kényvvasarlasok esetére, Ennek a felvilagosité és iranyité munkanak a

folytatdsa az a masik kis kényv, mely A fanitds problémdi — c. sorozatban
jelent meg, s amellyel tanéartdrsai segitségére siet. A modern iskola és az
ifjiség olvasmdnyai — c. munka az ifjusadgnak alkalmas olvasmanyok

tervszerti felhasznalasival 6hajt segiteni elsésorban a modern szellemii
munkaltaté oktatasnak, Eddig az olvasméanyok bevonasa &tletszerlien tor-
tént s nem mindig médszeresen, A legfébb cél pedig, hogy egy-egy kor-
csoporton beliil lehetéleg mindenki ismerje meg a kordnak megfeleld oly
alkotasokat, amelyek jeles értékiiek, Az ilyen miivek el nem olvasasa
egész életre sz6lo veszteséget jelent, mert a késobbi korban vajmi kevesen
fordulnak veszteségiik potlasa végett ifjasagi olvasméanyokhoz! Szondy
Gyérgy gondosan megirt kis tanulminya vezeti be a miivet, amelyben
ismerteti a konyvjegyzékbe szedett miivek kivalogatasanak szempontjain
kiviil, azok felhasznalasanak, tanitdsban valé értékesitésének modszeres
eljarasait is. Ezek persze tantirgyanként, tanari elgondolasonként valtozhat-
nak, a szerint, hogy a tanulmanyi anyag el8készitése, vagy kiegészitése
szerepét tolti-e be az olvasmany. Az 6j célok érdekében természetesen at
kell alakulnia az iskolai ifjisagi konyvtaraknak is; arra kell térekedni,
hogy a selejtes vagy kozepes értékii munkdk helyett kevés jé foglaljon
helyet, de ezek oly nagy példanyszamban, hogy minden tanulé, lehetsleg
ugyanabban az idében hozzajuk férhessen. (Lehetetlen itt nem gondolnunk
a budapesti székesfévarosi irdnyité polgari iskola nagyszertien kiépitett
rendszerére, hol mindez méar a megvalésulas Gtjat jarja mintaszerti kovet-
kezetességgel.)

Teljesen tijszerti és korszeri az a méd, ahogyan az olvasményjegyzék
késziilt. A gyermektanulmanyozas régi megfigyelése, hogy a tanuldkat nem
elégitik ki az egyoldaltian irodalmi érdeklédeést feltételezs kotelezd (Szon-
dynal: ,rdhangolé”) olvasményok., A koézépiskola alsébb osztalyaiban els6-
sorban a f8ldrajz, térténelem és a természetrajz korébdl kivalogatott miivek
szamithatnak érdekl8désre, mig a tiszta irodalmi érdeklédés csak késébb
jelentkezik, Osztalyok -alapjan harom csoportban (I. I—II. o., 2. III—IV.
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o, 3. V=VI—VIL o.) sorolja fel a miveket: A) Hazi olvasmanyok (ver-
sek, elbeszélések a magyar és az idegen népek, gyermekek életébsl, a
természet koérébél), B) Adatgyiijtésre szolgalé munkak, wtmutatok, atla-
szok, folyéiratok. C) Részleteknek az osztalyban valo felolvasasara alkal-
mas miivek, A mi mésodik felében targyanként, sét tanitasi egységenként
részletezi a tanitids keretében felolvashaté olvasmanyokat és ebben a rész-
ben (kiilénésen a f6ldrajz és természetrajz korébsl) olyan részletes és
hianytalan olvasmanyanyagot tar fel, melynek az ifjasaggal valé megis-
mertetése kifejezhetetlen pedagogiai haszonnal szolgalja majd az 4j iskola
megdjhodott céljait. Szondy Gyérgy Gj miive — érzésiink szerint — t6bb-
nek késziilt, mint szerény kiilseje mutatja; nélkiilézhetetlen forras lesz a
tanar kezében s rendszeres elgondoldsa uj kaput nyit a modern pedagogia
modszeres eljaradsainak tékéletesebb végrehajtasa felé.

*

Gyermekirodalomrél irt cikket a Néptaniték Lapja 24. szaméaban
Schéner Ferenc dr., aki szerint a gyermekek olvasményainak kivalasztasa-
ban szamiizni kell minden elméletet. Elhibazott dolognak(!) tartja ,a gyer-
mekpszicholégia tantételeit zsinérmértékiil venni, amikor olvasmanyt aka-
runk nyujtani a gyermek lelkének”, mert a miivészi gyénydrkédtetést nem
lehet adagolni a szerint, hogy ez walé a liliputiaknak, amaz pedig az
éridsoknak; szerinte még 1gy sem lehet megosztani, hogy: ez valé a gyer-
mekeknek, amaz pedig a feln6tteknek, Ebbél a kényelmes és régies izii
allaspontbsl persze csak annyi igaz, hogy a csupan ifjlsdg szadmara irt
olvasmanyok kozt sok volt a multban is a selejtes, és mindig haszonnal
lehetett valogatni a felnéttek olvasmanyai koéziil is a gyermekek részére;
de lerombolni az értékhatarokat az ifjsdg és a felnétt tarsadalom konyvei
kozott nem lehet azon az elvi alapon, amelyen a cikk johiszemii szzrzéje
teszi. Megallapitasait egyébként is enyhiti az a koriilmény, hogy késébb
sajat maga is ellentétbe keriil veliik. Tanulmanyanak méasodik része mar
valodi értékeket is csillogtat és meggy6z benniinket arrél, hogy az ifjtisagi
irodalom egyik &szinte hangt problémakeresdjével talalkoztunk, akinek
meglatasait még hasznositani tudjuk a gyermekirodalom javara. Mert amig
a gyermeklélektan tételeit lebecsiili, ugyanakkor cikkének legnagyobbrésze
lélektani tanulmany, értékes kozlemény a gyermek irodalmi érdeklédése-
nek megfligyelése alapjan, Ez az, ami benniinket, a gyermekpszicholégia
miivel8it megnyugtat, hogy amit mi fudafosan és rendszeresen végziink, azt
csaladi otthonokban a miivelt sziilsk éntudatlanul, de éppoly szeretettel
miivelik: megfigyelik azt a gyermeket, aki ma még kritikatlanul veszi ke-
zébe az odanyujtott kdnyvet, de holnap mar itéletet mond arr6l, aki rossz
idében, késén vagy koran ,adagolta” azt neki, Mert valtozatlan meggy6-
z6désiink, hogy a gyermek érdeklédésének ingadozisa az irodalmi érdek-
16dés fejlédésének vonaldban a legvaltozatosabb.

Dobos Ldszlé.

Tobisch Irén: Csodagyongy és mas mesék. Budapest, Szent Istvdn
Tdrsulat. E. n. 135 1. Ara 3.40 P. .

Huszonegy szép gyermekmesét fiizétt értékes gydngysorba a szerzd
legtijabb miivében. Kiilondsen lednygyermekek szdmara hangulatos, jatékos
képzelettel megirt, és a torténetek erkélcsi tanulsagat nem rikité szandék-
kal kihangstlyozé meséi gyonydrkodtetik az olvasot, hanem neveld erével
is hatnak rajuk. A moralitdis nem az elvoné célzatban van, hanem a gyer-
mekh6sok tetteiben, melyeket sokkal kénnyebb kévetni, utdnozni, mint a
tanulsdgot megérteni. Az iréné szeretettel vezeti olvaséit végig a Képzelet
orszagan, amely azonban érezhetden szomszédos a Valésdg birodalmaval.
A kis kiralyleany &6rok betegségre van karhoztatva, mig végiil @ munka —
amelytél eddig féltve iéltetlék — meggydgyitja. A parittyazo Péter Pista,
aki dolyfés zsarnoka volt gyerektarsainak, nevetségessé valik, mert ami-
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kor igazan meg kellene mutatni erejét, gyava hazugsigon fogjak, S talan
legszebb meséje a kotetnek a Békesség cimi, amelynek Assziszi Szent
Ferenc a hése, akinek a kertjében az eltemetett galamb sirja f6lé a béke
olajbokra nétt. Ez a térténet nem egyszerli mesemondés, ez 6szinte hangua
lira, igaz koltészet, ami egyébként oly rokonszenvessé teszi az egész me-
séskényvet és annak szerzéjét. Szilard erkélesti sziilék, finom, érzékeny
lelkti gyermekek o6rome lesz ez a kényv, amelyben a kénny és a mosoly
csodagyongyei egyforman csillognak egy tehetséges koltdlélek gyermeksze-
retetén keresztiil. dl.

Ve

TARSASAGUNK ELETE.

El6adassorozatunk. Az elndkségi {ilés felkérésére Stuhlmann
Patrik dr. i6igazgaté, tarselndk, az 1935/36. iskolai évi eldadas-
sorozat targykorét és eldadoéit a kovetkezdképen allitotta Ossze:

1935. november 22-én Vértes O. Jézsef dr., ig.: Az inger-
lékeny gyermek és kdrnyezete.

1935. december 13-an Gdspdr Jdnos dr. egy. m.-t.: Faj-
biolégiai kivalasztds az iskolakban.

1936. januar 17-én Zibolen Endre, ig. c. taniigyi {6tan.: A
csaladi kérnyezet szerepe a nevelésben,

1936. februar 14-én Szukovdthy Imre dr., ig., korm. i6tan.:
Napjaink igényei az ifjusag fizikumaval szemben.

1936. marcius 13-4n Tamds Viktor igazgat6: Napjaink
igényei az ifjasag tanultsdgaval szemben.

1936. aprilis 13-4n Bernoldk Kdlmdn dr., ig., c. taniigyi
f6tan.: Napjaink igényei az ifjusag kedélyvilagaval szemben,

1936, aprilis 17-én Paddnyi-Frank Antal dr., ig.: Napjaink
igényei a nevelével szemben.

1935. november 22-i eléadasunkon Vértes O. Jozsef dr.,
igazgaté: ,, Az ingerlékeny gyermek és kdrnyezete” cimen be-
szélt. Részletesen vazolta, az altala a Magyar Pszicholégiai
Szemlében mar megirt, milieu-elméletét, Targyalta az ingerlé-
kenység okait és eseteit kiilénb6zé gyermekekkel kapcsolatban
s ramutatott — az iskolai életben elrodulé ilyen esetekben
kovetendé — nevelsi eljarasra.

1935. december 13-an Gdspdr Jdnos dr., egy. m.-tanar:
. Fajbiologiai kivalasztds az iskoldkban (beszamolé kiilonbozs
iskolakban végzett vizsgalatokrél)” cimen a legutébbi vizsgila-
tairél és ezek eredményeirsl adott els, Erdekesen kisérelte meg
a palyavalasztds megoszlasanak fajtdk szerinti kimutatdsat egy
duna-tiszak6zi varos iskolajaban, Ezzel parhuzamosan lélekta-
nilag is vizsgaltak az ifjasagot Vdrkonyi Hildebrand dr., egy.
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tanar ellenérzése és utmutatdsa mellett. Az eredmények az
eddigi megallapitasokat igazoltik.

1936. januar 17-én Zibolen Endre dr., igazgaté, taniigyi £6-
tanacsos, tartotta meg ,,A csalddi kérnyezet szerepe a nevelés-
ben” cimii eldadasat. Kifejtette azokat a fontos tényezéket,
melyek a nevelést s tanitdst meghatarozzak, illetéleg alakitjak.
A csalad feladata a nevelésben — szerinte mind egészségi, mind
lelki téren a prevencié. A csalad hatoé-tulajdonsagait két rész-
ben targyalta. Hangstlyozta az el6adé, hogy a kozdsségi élet
fokozottabb tudatositasadban lehet megjeldlni azt az utat, melyen
az iskolanak és csalddnak haladnia kell. Az utébbi idékben
feltérekvé vilagnézetek koziil azokat tartja helyesnek, melyek
a csaladi nevelés alapjan allanak.

Tarsasagunk pszicholégiai szakosztdlya 1935. dec. 16-an
iilést tartott, melyet Bogndr Cecil dr., szakosztalyi elndk veze-
tett. Targya az érdekl6dés homlokterében allo ismeret-teszt
(tantargyteszt) modszere s az ezekkel valé vizsgalatok tervei
voltak. A szakosztalyi {ilés eredménye az a ma mar elérehala-
dott munkélkodas, melyet Frakndy Jézsef dr., tanarképzdinté-
zeti feliigyel§ vezetésével Cser Janos dr. irdnyitdsa és ttmuta-
tdsa mellett a Pazmany Péter Tudomanyegyetem Tanarképzé-
intézet hallgatéi a Févarosi Pedagégiai Szeminarium lélektani
laboratériumaban folytatnak. Erésen hissziik, hogy ez a mozga-
lom, melyet Fraknoy Joézsef dr., feliigyels, inditott meg az ifji
tanarnemzedék tagjai kozott, mihamarabb még nagyobb ara-
nyokat 6lt és allandésul. Ezzel megvalésul az a terv — most
méar a jové tandrgeneracion keresztiil —, amely Tarsasagunk
célkitiizésében régen kifejezést nyert.

A pécsi m, kir. Erzsébet-Tudomanyegyetem tanacsa nevé-
ben Mansfeld Géza dr., rector magnificus, 500.— P-t adoma-
nyozott Weszely Odon dr. emlékének megdrokitésére.

Kiadvanyaink. Gyermektanulmdnyi Fiizetek cimti vallala-
tunkban ezidén harom fiizet jelent meg: a 4. sz.: Benedek Ldszlé
dr.: A tanulas egészségtana; 5. sz.: néhai Weszely Odén dr.: A
tudat alatti élet és a nevelés; 6. sz.: Kovdts Albert dr.: Ame-
rikai tantargy-tesztekrél. A fiizetek dra szamonként 1 pengd.

Domokos Ldszloné és Blaskovich Edit dr. nagy aldozat-
készséggel Az alkoté munka az Uj Iskoldban cimen 180 lapra
terjed6 értékes miivet jelentettek meg Tarsasagunk kiadasaban.
Ara 3.80 P. A kényvet legkdzelebbi szamunkban részletesen
fogjuk ismertetni,

Kérjik t. tagjainkat mind e kdnyvnek, mind pedig fiizetes
vallalatunknak tdmogatasara és terjesztésére.
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Nyilvanos nyugtazasok. 1936-ra: gr. Karolyi Viktorné, An-
golkisasszonyok rk. lednygimnaziuma Kecskemét, Angolkisasz-
szonyok rk. taniténéképzé-intézete Kecskemét, Angolkisasszo-
nyok rk. taniténdképzé-intézete Eger, Polgari leanyiskola
igazgatosiga Ujpest, All. Szent Imre hg. polgari finiskola Sze-
ged, All. Erzsébet Néiskola, All. tanitéképzé-intézet, All, VII.
ker. tanitén6képzé-intézet, M. kir. Postavezérgiazgatosag 1. ii. o.,
Szent Margit taniténdképzé-intézet, Taniton8képzé-intézet Maria
Kongregaciéja Kisvarda. Kovdcs Aladdr.
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INHALTSANGABE. - RESUME,
Ubersetzt von Karl Székely.
Globale Gesichtspunkte bei der Betrachtung des Toldi.
Von Dr. Edith Blaskovich.

Bereits seit lingeren Zeiten wurden Versuche mit einer
Zentralisation des Lehrstoffes gemacht; die Entwicklung fiihrt
von den Konzentrationsbestrebungen bis zur Verwirklichung der
globalisierenden Methode. Darin richtet sich die Zielsetzung
nach den Gesetzen der einheitlichen Seelenstruktur und sucht
die Form, die in Stoff, Aufbau und Ausdruck der auf einer
gewissen Entwicklungsstufe vorauszusetzenden Seelenstruktur
am meisten entspricht.

Das Lehrverfahren wird an der Betrachtung des Epos Toldi
mit 13—14jahrigen Schiilerinnen der Neuen Schule der Frau
L. Domokos veranschaulicht. In der Exposition wird die Haupt-
gestalt vorgestellt und ein Gefiihlskontakt zw. ihm und dem
Kinde geschaffen. 1. globale Kreis: wie der Held sein Leben
in dasjenige des ung. Dorfes und der Puszta einbettet. 2. Die
dominierenden Ziige des Kleinadeltums, die organische Lebens-
einheit des Gutsherrn und seiner Dienstleute. 3. Das ritterliche
Leben. 4. Toldi als Individuum; ein psychologisches Studium,
das Gelegenheit schafft, die gewonnenen Eindriicke innerhalb
des eigenen Problemkreises der Kinder zu analysieren.

Die Arbeit will zeigen: wie sich die spontane Haltung der
Kinder bei einer auf kinderpsychologischen Beobachtungen
ruhenden globalen Ordnung des Stoffes gestaltet.

Kindererziechung und Geistesgeschichte.
Von Dr. Imre Vida.

Das erhohte Interesse unserer Zeit fiir das Kind brachte
an Stelle der Herbartschen GewiBheit ein vielseitiges Suchen.
Die Revision wurde von H. Rickert angebahnt, der auf die
Grenzen der naturwissenschaftlichen Begriffsbildung hingewie-
sen und die padagogische Richtung, deren selbstverstindlicher
Grundgedanke die Allgemeingiiltigkeit der naturwissenschaft-
lichen GesetzmiBigkeiten war, unzeitgemidB getan hat. Der
Geist bekam eine immer groBere Rolle und die neuen Gesichts-
punkte des Wertes, der Wirklichkeit und des Sinnes drangten
sich in den Vordergrund. Eine Einheitlichkeit brachten diese
neuen Bestrebungen allerdings nicht; heute kann man im gro-
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fen und ganzen vier Hauptrichtungen der deutschen Pidagogik
unterscheiden: 1. die politisch-pddagogischen, 2. philosophisch-
padagogischen, 3. religios gefarbten und 4. autonomen piadago-
gischen Richtungen. Eine jede von diesen hat ihren eigenen
Kindheiisbegriff; Krieck, Spranger, Gogarten und Petersen be-
trachten das Kind auf eine ganz eigene Weise. Um einer allge-
meinen Verwirrung vorzubeugen, soll der Piadagoge die ge-
schichtlichen Wertbeziehungen seiner eigenen (oder einer
anderen) Richtung kritisch betrachten, sich in die Eigentiimlich-
keiten der einzelnen Strémungen einleben, ihre geschichtlichen
Traditionen und kulturellen, religiésen, politischen Einfliisse
verstehen, auf diese Weise aus einer jeden Richtung lernen.
Die Geistesgeschichte iibt dadurch, daB sie die eigenartigen
Auffassungen keiner Zeit als unumstdBliche Lehren entgegen-
nimmt{, nicht einen wertzerstérenden Relativismus aus, sondern
erméglicht das Erblicken des tieferen unveridnderlichen Wertes
und des ewidgen abscluten Geistes.

Die seelische Entwicklung der Jugend.
Von Prof. Dr. Cecil Bogndr.

Die charakteristischen Eigenschaften der Kindheit sind nicht
blof &uBere Erscheinungen der verschiedenen Entwicklungs-
stufen, sondern auch zweckm#Bige Regler der Beziechungen
zwischen Kind und Erwachsenen.

Das Kind besitzt in der Periode des Hineinwachsens in die
duflere Welt und menschliche Gesellschaft Eigenschaften, die
die Beschiftigung mit ihm angenehm und erwiinschenswert ge-
stalten: Heiterkeit und Harmonie. Mit der eintretenden Puber-
tit verschwindet diese Harmonie, so entsteht eine Kluft zwi-
schen Kind und Erwachsenen. Der tiefere Sinn dieser Abson-
derung ist die Erméglichung der gewaltigen seelischen Um-
wandlung, auf deren Hauptmomente kurz hingewiesen wird.

Daraus folgt, daB der Erzieher die Verschlossenheit der
Pubeszenten, die wichtisen Zwecken dient, achten, ihnen das
erwiinschte Alleinsein ermdglichen, ihr Vertrauen nicht erzwin-
gen und ihnen die eigene Meinung nicht aufnétigen soll. Er
lasse ihnen die Selbstindigkeit; doch sollen sie, so oft sie nach
seiner helfenden Hand greifen, bei ihm eine liebevolle Unter-
stiitzung finden.
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Vergleichende Beitrdge zur Seelenstruktur der Pubeszenten.
Von Dr. Attila Kempelen.

Im Jg. XXVI. (1934) unserer Zeitschrift brachten wir die
Ergebnisse einer Enquéte mit Schiillern IV—V, Klasse eines
Budapester Realgymnasiums zwecks AufschlieBung der Seelen-
struktur der Pubeszenten, Unsere wiederholte Untersuchung an
einer neueren Generation von Schiilern derselben Anstalt ergab,
wie aus den Tabellen ersichtlich, im groflen und ganzen die-
selben Ergebnisse.

Uber amerikanische Schulkenntnistests.
Von Dr. Albert von Kouvdts.

Die Schulkenntnistests wollen den Stand der durch Lernen
erworbenen Kenntnisse erforschen und dabei das Klassifizieren
objektiver als bisher gestalten, Sie kénnen auch zum Vergleich
der Arbeitsleistungen groBerer Gruppen, Klassen, Schulen, des
weiteren zur Bewertung von Lehrmethoden, Schulbiichern und
Leistungen der Lehrkrafte benutzt werden. Sie sind besonders
in Amerika gebrauchlich; in Ungarn haben solche E. Baranyay,
1. Petrovay und Z. Pénzes zusammengestellt.

Verfasser fithrt als Musterbeispiele einige amerikanische
Schulkenntnistests an, u, zw. fiir die Lehrgegenstinde:

Englisch als Muttersprache (aus Steevers-Abbott-Wood:
Columbia Research Bureau English Test. World
Book Company, New York, 1926.)
Fremdsprachen:

Franzéosisch (aus Méras-Roth-Wood: Columbia Re-
search Bureau French Test, Ebda, und Wilkins:
Prognosis Test in Modern Languages, Ebda, 1925.)

Deutsch (aus Purin Wood: Columbia Research Bureau
German Test, Ebda),

Latein (aus White: White Latin Test, Ebda, 1924,
Godsey: Godsey Latin Composition Test, Ebda,
und Orleans-Solomon: Latin Prognosis Test, Ebda,
1926.).

Mathematik (aus Hotz: First Year Algebra Scales, Teach-
ers College, Columbia University, New York,
1920.).

Chemie (aus Powers: Powers General Chemistry Test,
World Book Company, New York, 1924.).
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Naturwissenschaften (aus Ruch-Popenoe: General Science
Test, Ebda, 1926.).

Gesundheitslehre (aus Gates-Strang: Health Knowledge
Test. Teachers College, Columbia University,
New York, 1926.).

Die besprochenen Tests sind verschiedener Art: 1. kriti-
sche, 2. entscheidende, 3. Liicken-, 4. Analogie, 5. Korrektions-,
6. Problemtests. Sie sind ‘zwar einfach und scheinbar leicht,
doch erfordern sie — wie die Erfahrungen lehren — ein griind-
liches Wissen. Sie dienen dazu, die auf andere Weise gebil-
deten Urteile des Lehrers zu berichtigen und in Kiirze ein ver-
laBliches Bild vom Wissen einer ganzen Klasse zu gewinnen.
Man konnte einwenden, dal die Schiiler sich darauf vorberei-
ten konnten; doch laufen diese Tests nicht um, aullerdem kon-
nen mehrere Serien und innerhalb deren mehrere Formen zu-
sammengestellt werden. Auch kann jeder Lehrer nach den an-
gefiihrten Beispielen solche fiir den eigenen Gebrauch zusam-
menstellen. Die geeichten Tests geben ein objektives Bild von
der Leistungsfihigkeit der Schiiler im allgemeinen; somit kann
das Ergebnis in der Lehrplangestaltung verwertet werden,

{Aus dem Psychologischen Laboratorium des Péddagogdischen Seminars
zu Budapest. Leiter: Dr. J. Cser.)

Zur Kindersprache.
Von Dr. Géza Jablonkay.

Verfasser bearbeitet Aufzeichnungen iiber die Sprache sei-
ner Séhne und Enkel, u. zw. iiber: 1. Erste Worter, 2. Klang-
nachahmung. 3. Interessante Wortbildungen, 4. Verkiirzung und
Verldngerung von Wértern, Verwechslung von Lauten. 5. Vokal-
harmonie.

Freie Assoziation der 10—14jdhrigen Kinder.
Von Dr. J. Cser.

Die Idee der Methode stammt von Dr. B. E. Buckingham;
sie wurde zuerst von E. W. Dolch an der Universitat Illinois
zur Untersuchung des kindlichen Wortschatzes {Zahl der Kin-
der cca 16000) angewandt. (S. Journal of Educational Research,
Bd. XVI. 1927, p. 16.) Das Experiment wurde in Genf von Dr.
A, Prescott an cca 800 Kindern mit franzésischer Muttersprache
wiederholt (S. Archives de Psychologie, Bd. XXI. 1929, p. 225,
wo eine eingehende Beschreibung der Methode zu finden ist).
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Als bekannt wurden die zweimal oder o6fter vorkommenden
Worter angesehen, von diesen wurde der Alterswortschatz zu-
sammengestellt. Wir verwandten die Zahl der in einer Viertel-
stunde niedergeschriebenen Worter auch zur testartigen Unter-
suchung der freien Assoziation.

Ergebnisse: 1. Die aus dem Durchschnitt der niederge-
schriebenen Worter zusammengesteliten Entwicklungskurven
sind gleichm#fBig. 2. Die Midchen schreiben {iberall mehr, aus-
genommen das 14, Jahr; in diesem Alter werden die Miadchen
langsamer, die Knaben schneller, 3. Die Ergebnisse nach den
Schulgattungen zeigen schon in zwei Gruppen nicht die bis-
herige Reiheniolge (s. Abb. 2, S. 184, weiterhin die vorigen
Hefte unserer Zeitschrift)., Die Volksschiiler sind auch in dieser
Hinsicht schwach, bei den Méadchen aber zeigt sich eine schnel-
lere Entwicklung. Abb. 4. und 5. sind Auswertungstabellen.

Die Vergleichung mit den amerikanischen und Genfer Er-
gebnissen findet sich auf Tab. [—V. — Tab. I, zeigt die Zahl
der Kinder und Woérter, weiterhin die Durchschnittszahl der
in 15 Minuten niedergeschriebenen Worter nach dem Alter
(halbfette Kolumnen). Am schnellsten sind die Amerikaner,
ihnen folgen die Genfer, dann die Budapester Kinder., — Es
wurde auf Grund von cca 90.000 Wértern (von insgesamt
400.000) eine Haufigkeitsstatistik zusammengestelit (s. Tab. IL.,
S. 188). — Tab,. III. veranschaulicht die Zahl der vorkommen-
den Worter, samt den Genfer Ergebnissen. Daraus ersieht man,
dafl die Budapester Kinder auf jeder Stufe, doch hauptsichlich
im 10. und 14-ten Lebensjahr, mehr Worter anwenden, als die
Genfer. — Tab. IV. enthilt die zweimal oder &fter vorgekom-
menen — also als bekannt anzusehenden — Worter; die Zahl
dieser ist bei den Budapester Kindern aufler dem 14-ten in
jedem Lebensjahr geringer, Diese Symptome lassen — mit den
vorherigen — auf eine groBlere Phantasie und individuellere
Assoziation der ungarischen Kinder folgern. — Die Haufigkeit
der Wortarten ist aus Tab. V. (S. 191) ersichtlich, Die Héchst-
zahl machen die Hauptworter aus, ihnen folgen die Zeitworter
und {ibrigen Wortarten. Eine aufallendere Fluktuation zeigt
sich nicht.

(Aus dem Psychologischen Laboratorigm des Piadagogischen Seminars
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