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A gyermek lelki fe;lodesenek txpusa’* # ?é'E'glak

szerint. Onyyih
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Irta s az esztergomi iskolak haborlis gyermektanulmanyi s pedagdgiai kiallitisanak

. megnyité linnepélyén (1916. jinius 1.) el6adta Nagy Laszlo tanitoképzé-intézeti

igazgato, Budapestrdl.

Azon eszmék Kkozott, amelyeket az esztergomi haborus gyer-
mektanulmanyi és pedagogiai killitas felszinre vetett, egyike a leg-

‘ﬁgyelemre méltobbaknak az a terv, hogy a begyiil6 adatokbol

dllapittassék meg az esztevgomi gyermek lélektani tipusa. Ennek az
eszmének nagy fontossdgat abban latom, hogy, ha sikeriil az egyes
vidékek gyermekeinek lélekfejl6déstani tipusait meghatdrozni, ugy
megvetettlik a pozitiv alapjat az iskoldk individualizdlasanak.

Az iskoldk egyéniesitésér6l a pedagégiaban eddig kevés sz6
esett. A f6 dolognak, az Ujkori pedagbgia legfontosabb taldlméanya-

-nak az iskolak szervezeti és mikodési egységesitését tartottuk. Az

egységesités napja mellett az egyéniesités eszméje, mint energia

nélkil fényl6, halovany hold bolyongott. Pedig nem is kell: mélyre-

hatéan gondolkoznunk, hogy felfedezziik a két eszme egyenl6 értékii-
segét. Az egységes szervezet megkonnyiti az orszagos adminisztraciot
és el6mozditja bizonyos kultireszmék koérfolyamat; az iskolai peda-
gogiai egyéniesitése pedig lehetOvé teszi ezen eszméknek az egyé-
nekbe val6 hatolasat, azoknak teljes elsajatitasat, hat6 és miikodé
er6kké valo atalakulasat, a kultdiveszmék adaptaciéjdt. Akkor tehat,
amikor az egységesités eszméijét feltalaltuk és alkalmazzuk, a fejl6-
désnek csak a fél utjan maradtunk. Ha teljesen célt akarunk érni,
ugy ki kell emelniink az iskolat a sablonbol s bele kell vinniink az |

'egyemseg jogait €s tevékenységeit, eg yszoval az €letet. Az iskolak
szerinti egyéni pedagbgia az alapja és tényezlje a gyermekek sze-
- vinti egyéni pedagdgianak.
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Azonban kétségtelen dolog, ezen eszme megvalositdsa elé nagy
nehézségek gordiilnek. Mindenek el6tt el kell végeznink azokat a

tanulmanyokat, amelyekkel az individualizalas alapjat megvethetjiik.
Minden iskolat kiilon tanulmany targyava kell tennink. Eddig ezt
tudomanyos alapon nem tettiik, azt hiszem, meg sem Kkiséreltiik.
Eppen azért, mert most kezdjiikk a vizsgalodasokat, a jelen tanul-
manyomnak nem lehet célja az iskolai egyéni pedagoégia alapjaul
szolgalo eredmények elérése, hanem csak az eszme fontossagara,
kivihet6ségére vald utalas és a kutatds egyik modszerének meg-
jelolése. '

Els6 sorban az a kérdés meriil fel, vajjon az iskola tdrsa-
dalmi és termeszeti kornyezetét tanulmanyozzukee, inkabb vagy az
iskola tanulo amyaginak testi és lelki dletét.

Mindenesetre a kettot egyiitt. Mert a tarsadalmi és természeti
kornyezet legalabb részben meghatarozza a gyermek testi és lelki
fejlédését is. Ez igaz, azonban nézetem szerint a gyermek testi és
lelki fejlodésének menete a kornyezeten Kkivil egyeb belsé, vele szii-
letett tenyezoktdl is fiigg, mibdl kovetkezik,

a) hogy els6 sorban a gyermekek testi és lelki életének altala-
nos sajatossagait, fejlédésének altalanos keépét kell megallapitanunk ;

b) de forditsuk figyelmiinket az iskolat kérnyez6 foldrajzi, nép-
rajzi, néplélektani és tarsadalmi viszonyokra, mint amelyek legalabb
részben megmagyardzzak a tanulésereg életjelenségeinek tipikus
vonasait. i

Ez alkalommal az én kutatasom feltételei inkabb az iskoldk
lélektani tipusainak meghatarozasanak kedveznek. Ellenben azon fel-
adat teljes megoldasara, hogy e lélektani tipusok miként fiiggenek 6ssze
a kornyezet tarsadalmi viszonyaival s a lakossag eredeti bels6 saja-.
tossagaival (a néplélektani viszonyokkal), mar nem allanak elegend®
adatok rendelkezésemre. Megjegyzem, hogy célomul most csupan
néhany kozépiskolai tipus megallapitasat tliztem ki, azért mert a
kozépiskolak fejlodottebb ifjusagaban (9—19 evesek) a tipikus Kkii-
lombségek sokkal inkabb alakulnak ki, mint az elemi iskoldkéban.

Annak, hogy valamely vidék tanulo csoportjanak  lélektani
tipusat megallapithassuk, két feltétele van:

a) legyenek az egész orszagbol gyiijtott adatokbol megallapi-
tott 4altalanos fejl6déstani sémak ; _ :

b) valamely vidék gyermekseregérdl, amelynek lélektani tipu-
sat meg akarjuk allapitani, lehetSleg ugyvanazon természetii adatok



'abb a haboru esemenye1b ol 21
: csupan az elso kerdesre adott feleletekrol

vonatkozolag (Miért van most haboru ?) 1661
;tam fel amelyekbol meg Volt allaplthato a

ektlv tipusu feleleteket amelyekben a gyermekek a

] még igen kevés vagy semmi tudast sem 4rulnak el
keletkezését az 6 képzeletiik szerint fejtik meg. Példaul :
haborud, mert a kiralyok Osszevesztek“. ,A francia, orosz

ak buzditottak a szerb urakat, hogy 6ljék meg a -a magyar

ek leginkabb a 7—8—9 éves gyermekek feleletei. ‘
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A haboru oka a nagyhatalmi toérekvések*. ,,Hogy az egy-

i): L. az adatgyiijtés és modjanak leirdsat a kovetkezo muben Nagy Laszlo, ;
o1l és a gyermek lelke. Kiadta a M. Gyermektan Téarsasig. 1916. Ara 3 K.
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masra irigy nemzetek megbosszuljdk magukat irigyeiken®, | A
haboru oka az oOkori eredetli panszldv mozgalom®. Az elvont gon-
dolkodas a 15 éves korban valik uralkodéva.

Kiszamitottam, hogy a kiilémboz6 tipusu feleletek az egyes
életkorokban hany szazalék szerint fordulnak el6 s a kapott ada-
tokbol a kovetkez6 fejlédgstani abra (1.) volt megallapithato.

Ezt az abrat lekozoltem a ,Haboru és a gyermek lelke® cim(
konyvemben,

1. TABLA.

A gyermek értelmi fejlédésének altalanos menete,
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Miutdn az értelmi fejl6dés altalanos gorbéjét megallapitottam,
kisérletet tettem arra nézve, hogy az egyes iskolak tanul6-ifjisaga
értelmi fejlédésének tipusat megallapitsam. Ebb6l a célbol négy
gimnazium tanul6-ifjusaga értelmi fejlédésének gorbéjét kiilon-kiilon
igyekeztem kiszamitani. Ez a négy gimnazium volt :

a bencések f6gimnaziuma Gyorott,
a jaszberényi all. f6gimnazium,

a ceglédi all. fégimnazium, y

a békési ref. fégimnazium.

A négy gimnazium tanuldinak értelmi fejlédését a 2., 3., 4.
és 5. abrak mutatjak.
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A gybri gimnazium tanuldinak értelmi fejlédéstani gorbéjén a
kovetkezO sajatsagokat tapasztaljuk (1. a 2. abrat):

§ a) A konkrét gondolkodas els6 csokkenése mar a 11 eves,
3 korban beall, tehat egy évvel korabban, mint az atlagos fejlédésben.
b b) A konkrét gondolkodas hanyatlasa a 13 éves kortél fogva
oly rohamos, hogy a 14 éves koron tul csakhamar a kisebbség

II. TABLA.

A gy6ri bencés gimnazium tanuldinak értelmi fejlédése.

Konkréte gondolk. tipus. Elvontan gondolk. tipus.
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szinvonalra siilved s a 16, 17, 18 éves korban igen jelentéktelen
| 24 arany szerint fordul el6. Csak a 19 éves korban taldlunk némi
emelkedést. :

¢) Ezen jelenséggel szemben az elvont gondolkodés igen eré-
telies titemben fejlédik. Az elvont gondolkodas elsé elGretdrese
mar a 11 éves korra esik s a 13 éves kortol fogva fejlédése oly
rohamos, hogy a 14 éves koron tul az elmemukodésekben csak-
hamar atveszi a vezetést s a 16 éves korban olyan magas szin-
vonalara emelkedik, mint a milyen magas aranyt mutatott a gyer-
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mekkorban a konkrét gondolkodas. Az elvont gondolkodéasban csak
a 19 éves korban talalunk csokkeneést.

A Jjaszberémyi gimnazium tanuléinak fejlédése olyan gyors
itemet mutat, mint a gydrieke, azzal a killombséggel, hogy a fejlo-
dés egy kissé valtozobb, szeszélyesebb. (L. a 3. 4brat). A konkrét
gondolkodas cstkkenése s ezzel szemben a konkrét gondolkodas els6

III. TABLA.

A jaszberényi all. gimndzium tanuléinak értelmi fejlédési menete.

Konkréte gondolk. tipus. Elvontan gondolk. tipus.
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el6retorése mar a 10 éves korban elkovetkezik. A 12 éves korban
Ujabb elényomulasat latjuk az elvont gondolkodasnak. A 13 éves
kortél fogva az elvont gondolkodas fejlédése altalanossa valik s még
valamivel rohamosabb is, mint a gy6rieknél. A keresztezddése az
elvont és konkrét gondolkodasnak szintén a 14 éves korban kovet-
kezik el, mint a gyGrieknel.

A békési gimnazium tanuldinal az elvont gondolkodas elsé eldre-
torését egy évvel kés6bb talaljuk meg, mint a gyGrieknél (4. abra) s
ket évvel késGbb, mint a jaszberényieknél, t. i. a 12 éves korban. A
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13 éven tul is az elvont gondolkodés fejlédése lassu iitemet mutat
s ecsak a 15 éven tul képes a konkrét gondolkodas uralmat attorni
© s csak a 17 éves korban éri el a maximumat.

A konkrét gondolkodésra valé hajland6sagot a cegledi gimmna-
ziwm tanuloiban latjuk leginkabb kifejlédve. (5. abra). Az elvont
gondolkodas elsé elérenyomulasa csak a 12 éves korban kovetkezik

IV. TABLA.

A békési ref, gimnazium tanuléinak értelmi fejlédési menete.

Konkréte gondolk. tipus. Elvontan gondolk. tipus.
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el s csak a 15 éves koron tul képes a konkrét gondolkodas felett
uralomra jutni s lassu fejlédése folyton tart a 18 éves korig, sét
talan még azon tul is. :

A megvizsgalt 4 gimnazium tanulé-ifjisdganak tehat két tipusat
ktlomboztetjiilk meg.

Evésen konkrét gondolkoddsi a békési és ceglédi gimmaziu-
mok ifjisiga. Ellenben jelentékeny hajlandésdgot mutat az elvont
gondolkoddsra a gyéri és jaszbevenyi gimndziwmok tanuldé-ifjiisaga.
Gyorsabb iitemii az értelmi fejlédése a gyéri és jdszbevényi gim-
ndziumok tanuldinak, lassibb a békési és ceglédi ifjaknak.
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Ve TABLA!

A ceglédi all. gimndzium tanul6inak értelmi fejlédési menete.

Konkréte gondolk. tipus. Elvontan gondolk. tipus.
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A tipikus kulombségeket ugy lehet - szemlélhetévé tenni, ha
mindenik gimnazium tanulé-ifjusagara” nézve Kkiszamitjuk mind a
konkrét, mind az elvont gondolkodas atlagat. Ezen szamitas ered-
ményét a kovetkez6 tablazat foglalja Gssze.

" VI. TABLA.
Atlagos S Jasz- 2o i
kozépszam| cyor berény T t ik
Konkrét feleletek szazalék- §
SZam R s Doy 54:89/, 48'8%, || 51, 59:29/0 6169/,
Elvont feleletek szdzalék- ||
eSZama ol s 2 0/ 51 69/, 4829/, 40-8°/, 3849/,

Megjegyzend6, hogy e szazalékok kiszamitasaban célszer(ibb-
nek lattuk szamba venni nem csupan a 10—18 éves tanulokat,
hanem az Osszeseket, tehat a 9 és 19 éveseket is.

Még szemléletesebbé valik a tipikus kiilombség, ha Kkiszamit-
juk a kétféle szazalékszam ™ viszonyszamait. E szamitasunkban ala-
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az elvont gondolkodas szazalékszamait vesszilk s ezekhez viszo-
yitjuk a konkrét gondolkodas szazalékszamait. A képlet tehat:

Abstrakt gondolkodas _ A

Konkrét gondolkodas e
E szamitas szerint az el6bbi tablazat képe a kovetkezo lesz :
Gybre <o S ;
: Jaszberény i i 094
Algbtoe o 0-82
) : Béldery i it (0
S@colad e il 062

Tehét az étlag felett allanak a gydri és a jaszberényi gimna-
ziumok, alatta a békési és ceglédi. Vilagosan tiinik ki, hogy itt ket
kulombo6z6 tipusrdl van szo.

i Felmertil most mar az a kérdés, hogy az ertelml fejlodes eme
tlplkUS kiilombségei mennyire fliggenek a bels6 és a kiilsé tenye-
- 26kt6l. Lassuk elGszor a kiilsé tényezbket, hogy azutan kovetkez-
tethesslink a belsGkre. : ;

. Meg kell jegyezniink, hogy a kiils6 tényez6k kozott a peda-
 gbgiai hatdsokat nem vettiik szamba, mert a jelenlegi didaktikai
viszonyok Kkozott a“tanitds anyaga és modszere a kilomboz6 gim-
naziumokban :csekély eltéréssel azonos. A tipikus kiilombségek okat,
mint mar jeleztiik, inkabb “kereshetjiilk a tanulok tarsadalmi viszo-
nyaiban. Kiilonosen a sziil6k intelligenciaja az a tényezo, amelyrol
jogosan tehetjilk fel, hogy kozvetleniil hat a tanulék értelmi fejlo-
de_sere Ezen az alapon igyekszem én is megfejteni a kérdést.

' E célbdl a tanuldk sziileit foclalkozasalk mindsége szerint két
csoportba osztottuk, u. m.:

a) az intelligens osztalyhoz tartozok csoportjaba, ahova sorol-
tuk az tgyvédeket, orvosokat, mérnokoket, birdkat, hivatalnokokat,
tanarokat tanitokat, kereskeddket, vallalkozékat, féldbirtokosokat,
gyogyszereszeket katonatiszteket ;

: b) a nem intelligens osztalyhoz tartozok csoportjara ahova
.sproltuk az altiszteket, munkasokat,” munkavezet6ket, iparosokat,
- foldmiveseket.

Mindenik iskolara nézve kiszamitottuk tehat az intelligens 0sz-
talyhoz tartoz6 szilok szazalekszamat azutdn a nem intelligens
- sziil6két s végiil kiilon is a foldmives sziilokét. A kovetkezd tébla-
zat feltlinteti a kapott adatokat a konkrét médon s elvontan gon-
~dolkodd tanulok szazalékszamaival kapcsolatosan :
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VII. TABLA.

Konkrét Elvont i :

Gl tipus Intelligens|Nem intell. Foldm.

feleletek || feleletek Osa8 et

| iR |

GySr ol e || 4889, || 516% || 505°, { 4959 | 2959,
Haszberenysos Sl TRl 4829/, SIS 69:3%, 30:7%/, 5:58/5
Békés . . ) i o.. .o |l 5929, |l 4089, || 535% | 465 || 2159,
Cegléd . it o o |loeteo)i || 880 Aol so.g0) I q5-90/

Ez adatok egybevetése bizonyitja, hogy a sziil6k intelligen-
cidjanak ketségtelen hatasa van ugyan a gyermekek értelmi fejls-
désének gyorsasagara, azonban ezen hatas ereje nem toérvényszerd.

E tablazatbol latjuk uvgyanis, hogy a négy gimnazium koziil
a ceglédinek a kozonsége a legkevésbbé intelligens (47'4Y/,), egyuttal
az elvont gondolkodasra val6 hajlandosag is a legkevésbbé van a
gyermekekben Kifejlédve (38°4"/,). Ezzel szemben megallapitjuk azon
tenyt is, hogy a gyéri gimnazium sziil6i kozonsége intelligencia dol-
gaban a harmadik helyen 4ll (50'5%,), ellenben a tanul6inak abstrakt
gondolkodé képessége valamennyi kozott a legfejlettebb (51°67/,).
Jaszberény a sziil6k intelligenciajat illet6leg az elsé helyet (69°39),
a tanulok értelmi fejlodését illetGleg a masodik helyet (519%,) fog-
lalja el. Békés a sziilGk intelligenciajara nézve a masodik (53'5%,),
a tanulok elvont gondolkod6 képességére nézve a harmadik (40°8°/)
helyen-4ll. .

Hogy még szemléletesebb legyen a sziil6k intelligencidja és a
tanulok  értelmi fejlodese kozotti laza Osszefliggés, a szazaléksza-

mokbol az intelligens és nem intelligens szil6k kozotti viszony-

szamokat a kovetkez0 képlet alapjan :

Intelligens sziilék 9/,-a I ; ) S
T 5 : AC S T = T = az o 7157 7 3
Nem intelligens sztil6k ©/q-a 1 GRS s

Ezen . szamitas alapjan megkaphatjuk a szil6k intelligencia
erieket. A négy gimnazium sorrendjét a sziilék intelligencia viszony-
szama szerint a kovetkezéképen adhatjuk, parhuzamba allitva a
a tanulok értelmiségi viszonyszamaival :

-
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VIII. TABLA.
I selciiotliaa 2 ‘ Is kiovl 4’k E
K i
RS e Dl 1:067 |10 Taszbereny ilokas i i Gt il iid 4
B2 Jaszberény . o itil oo 1000940 || 2. Békés Bl 1:15
TSRS B e e il e B L G0
B ocoled s o gl Gepled i D e il g
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Eolmeriil az a kérdés, hogy valamely iskola lélektani tipusa-
nak kialakuldsara milyen hatdsa van a szilék foglalkozdsnemének.
Ezen kérdés megoldasara még nincs elég adatunk. Az egyes fog-
lalkozasnemeket feltiinteté bonyolult tablazatban egyetlen egy van,
amely tomegesen fordul el6 egyes gimnaziumokban, ez a foldmives
osztdly. (Lasd a 6. tablazatot.) Eppen ezen tomegesebb el6fordulas-
nal fogva és azon okbo¢l, hogy a foldmives osztaly a legktzelebb
all az eredeti néplélekhez, érdemes kutatni, vajjon nincs-e a fold-
mives osztalynak hatdsa az iskola lélektani tipusara.

Ha a 6. tablazat szamadatait a foldmives sziil6kr6l egybe-
vetjik a tanulok leélektani tipusara vonatkoz6 adatokkal, ugy nem
konnyd valamely altalanos hatds megallapitisa. Igaz ugyan, hogy
Békésen és Cegléden, ahol a konkrét gondolkodas az .uralkodo,
tomegesen fordulnak el§ a sziil6k kozott a foldmivesek (Békésen
21°5%,, Cegléden 159%,), de ellentmond ennek a két adatnak a
gy6ri. Itt, ahol legkevésbbé latjuk kifejlédve a tanulék konkrét
gondolkodasat, éppen a legtomegesebben fordulnak el6 a tanulok
szil6i kozott a foldmivesek (29:5%).

Azonban ez az ellenmondas csak latszolagos, amir6l meggyo6z
bennilinket a behatébb vizsgalat. Egy proba meggy6zott minket
arrél, hogy a foldmives sziil6k hatasa az iskola lélektani tipusara
Gy6rott sem kiillombozik a tobbi iskolakétol. Felosztottuk mindenik
életkort az iskolai osztalyok szerint, példaul a 13 éveseket, olya-
" nokra, akik az I. vagy II. osztalyba s olyanokra, akik a Ill. vagy
IV. osztalyba jarnak, tehat elmaradottakra, normalisokra és elbre-
haladottakra és vizsgaltuk mindenik csoportban el6fordulé tanulok
gondolkodasanak tipusat. Azt tapasztaltuk, hogy a normalisak és
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el6rehaladottak CSOportjaiban csak elvétve akadt az elvontan gon-
dolkodok kozott foldmives sziilé gyermeke. Ellenben az elmaradot-
tak kozott nagy szammal fordulnak el foldmives sziil6k gyermekei
s az [ osztalyban tobb, mint a masodikban. Az I. és II. osztaly-
beli 13 évesek pedig leginkabb a konkrét gondolkodasban kiilom-
boznek a III. és IV. osztalybeliekt6l.

Ekként mégis megallapithatjuk, hogy a foldmives sziil6knek
van hatasuk az iskola lélektani tipusanak kialakulasara: eldmozditja,
erésiti a tanuldk komkvet gondolkoddsat és megneheziti az elvont
gondolkodds kifejlodéset.

Ez az eredmény ramutat azon szoros Osszefliggésre, amely
valamely iskola, még az nri. osztalyt magaban foglalo gimmdzium
és aw iskola kornyezetét alkoté wéplélek kozott van. Természeteseg,
minél inkabb a népbdl toborozza valamely iskola a tanuldseregét,
annal bens6bb ez az Osszeftiggés. Tehat szorosabban kapcsolodik
a néplélekhez a polgari iskola, mint a kozépiskola s még kozvet-
lenebbiil a népiskola.

Ezen az alapon okoskodva, talan ugy magyarazhatjuk meg a
négy gimnazium tanulé-ifjisaganak lélektani tipusait, hogy a dunan-
tuli dombosvidék elevenebb mozgasu és intelligensebb lakossaganak,
nem kiildmben a jaszsag hevesebb vérmérsékleti lakossaganak be-
folyasa inkabb a gyorsabb fejlédésének ; kedvez ellenben Békésnek
és Ceglédnek lassibb, de kitartobb mozgasu, higgadt vérmeérsékleti
lakossaganak fejlédése lassubb menetld s gondolkodasa konkrétabb
jellegl s ez a lelki és fiziologiali sajatsag ranyomja a ‘bélyegét a
tanulo-ifjusag lelkiiletére is. j

Teljesen tudataban vagyok annak, hogy most el6adott fejtege-
téseim az iskolak gyermeklélektani tipusainak meghatarozasa terén
csak kisérletnek tekintenddk, annyival inkabb, mert a tipus kérdést
csak egyoldaluan, értelmi szempontbol vilagitottam meg, pedig az
értelmi sajatossagokkal egyenl6é rangu kérdés, hogy mi a kilomb-
ség a vizsgalat ala vetett négy gimnazium tanulo-ifjusaganak kedely-
vildga és erkolesi felfogdsa kozott. A minden oldald megvilagitas
azonban valoszinlileg a kes6bbi id6k s mas kutatok feladata leend.
Annyit azonban talan mégis sikeriilt bebizonyitanom, hogy az a
nagy eszme, amelyet az esztergomi Kkiallitas rendezése felszinre
vetett, az esztergomi tanul6k 1élektani tipusanak megallapitasa, nem
chimaera, nem 1égbdl kapott eszmesziilemény, hanem pozitiv alapon
allo és tegyiik hozzéd, nagy gyakorlati értékkel bird torekvés.

A gyakorlati érték kézen fekvd, mert konnyd belatni, hogy




ﬂ 1 kidertil, hogy pl. a gy6ri, ceglédi, békési, jaszberényi és talan
az esztergomi gimnaziumok ifjusaganak lelki fejlodése lényegesen
eltér egymastol, akkor vilagos, hogy nem is lehet ez 1skolak ifju-
sagait egészen azonos terv és modszer szerint tanitani.

Ez az eszme s ez a kovetelmény, amely most itt a kiallitas-
sal kapcsolatosan elhangzik : az iskolak lélektani tipusainak meg-
allapitdsa a vidékek szerint, ma még taligillesak a tavaszi szél
~ fuvalméanak erejével hat, de bizonyos, hog’z az eszme a valo
~ élet energiajabol taplalkozik s azért az eszmének ‘az erejét a fejl6do
~ élet meg fogja gyarapitani. Az én meggy6z6désem erds, miként bizo-
‘nyara az esztergomi apostoloké is, hogylaz éppen itt felvetett eszme
- az 6 atalakit6, megujitd erejénél fogva valora fog vélni s talan mar

mai sablon iskoldkra visszatekinteni.

‘ Azt hiszem, Esztergom varosa minden egyes pedagogusaban
s muvelt kozonségének minden egyes tagjaban €l az az erds el-
 hatarozas, hogy ezen- Uj korszak el6keészitésenek tevékeny mun-

&

Most jelent meg

Nagy Ldszlo: A hdboru és a gyermek lelke

Ara fiizve 3 K, egész vdszonba kétve 4 K 20 ftll.
Tagoknak kétve 3 K.

az egy emberdlt6 mulva él6 pedagégusok szornyiilkodve fognak a



PEDAOGIAL TOREKVESEK.

A kisdednevelés élektani jatékos modszere.

Irta : Bardocz Pal, székesf6varosi szakfeliigyelé igazgatd.

Ezel6tt egy évtizeddel harom tanit6 testvérem kérésére az iras
és olvasas-tanitas kezdogyakorlatainak vezérkényvéhez elészot irtam
a kovetkez6 bevezet6 gondolattal: ,Ha a mai kort a gyermekek
szazadanak nevezik, akkor mi hozza tehetjik, hogy ennek a kor-
nak éltetd, dldastaddé napja csak a szerefet lehet, amelyb6l annal
tobb, annal melegitébb sugarra van szlksegiink, minél kisebbek a
gondjainkra bizott kisgyermekek® . .. Es ma? . . . az emberirtas
rémséges napjaiban, az Onmagaval meghasonlott vénséges Eur6pa
ketseégbeejté helyzetbe jutott nemzetei sem hirdethetnek egyebet,
mint azt, hogy ennek a szeretetlenségben tobzodé vilagnak ezutani
egyediili értéke, egyetlen draga kincse csak egy van és marad

. jovére is, a gyermek.

Igen, a gyermek, akié¢ kell, hogy legyen kiiléndsen ezutan a
huszadik szazad minden értékes gondolata.

Amint most minden gondolatot, energiat lekot az embert és a
kulturértékeket egyarant pusztité vilaghaboru, Ugy a bekovetkezendd
békességes idonek évtizedekre kiterjed6 legértékesebb torekvései i a
gyermekmentés, a gyermeknevelés problemaival kell, hogy foglal-
kozzanak. A mindenség csillagainak kellene ugy sorakoznia az égen,
hogy mint a Hadak-utja, évszazadokon at hirdetett nekiink meg-
értheté dolgokat, akként tudja leolvasni nap-nap utan a mai és a
kovetkez6 generaci6 is az Orok-igét : ,Mindent a jov6 nemzedékért*,
mindent a gyermek megmentéseért, mindent annak Ovasaért, neve-
léseért.

Ugy gondolom, hogy mindazok el6tt, akik ebben az iranyban
csak egy rovidke 1épéssel is, de el6bbre viszik a feleletre vard
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dések megoldasat, ha csak miliméterekkel is emelik a tokélete-
bb eljardsok modjainak nivojat: elismeréssel kell adéznunk.
Ezzel az értékmegallapitassal, ezzel a tiszteletteljes gondo-
ttal koszontém Takdcsné Berényi IlondtY) A kisdednevelés jatckos
3 h;modszere“ cimen kozzétett vazlatos gészleteiért is. (A Gyermek, 1916.

i vi X. évfolyam, 9—10. szam.)

Ma ugyanis- a vilaghaboru dacara is a magyar klsdedneveles
a megujhodas korat éli.

A magyar. kisdednevel6i kar legjobbjali, évtizedes irodalmi és
ezzel parhuzamosan gyakorlati téren elismerésre melto kitartassal
folytatott tevékenységgel iparkodnak arra, hogy a kisdedneveles
modszeres eljarasait ontudatossa te gyek, tovabb megyek, hogy
muvészetté emeljék.

Eppen azért kivanatos, hogy az eredményeket biztosito el-
- jarasokat szeret6 gonddal karoljuk fel; a helyes iranyt, az értékes
torekvéseket buzditd, megértd lélekkel istapoljuk; a tévedéseket
pedig a kritika tisztito tlizével iparkodjunk Kkiigazitani. Egy bizo-
nyos s ez az, hogy a kisdedmevelés teren sem. igen beszélhetiink
- kiilonboz6 médszevekrdl, hanem tobbé-kevesbbé sikeriilt, olyan fegd- '
sok sovozatdril, amelyek élénkké, kedvessé, jatékossd s ez dltal egy-
- szeriibbé, konnyebbe teszik a kis gyevmek lelki életét megindito, Ilclek-
6pité foglalkoztatdsait.

: A beéke aldastado napjainak lesz a feladata egy olyan 0Ossze-
: foglalo konyv megteremtése, amely a kisdednevelés kiilonboz6 iranyu
foglalkoztatasait, barmilyen formaban sziilettek is azok meg, el-
 fogulatlanul, targyilagosan és egyenlé mcrtkékel mérve adja at a
 valbravaltas harcosainak.

: De kivanatos az is, hogy annak a konyvnek a tartalméra is
redill6k legyenek az irds ama szavai: ,Mindeneket meOprobaljatok
€s ami jO, azt megtartsatok.

Addig is minden egyes esetben elengedhetetlen kotelességlink
K Iesz hogy a mai lélektani és gyermektanulmanyi kutatdsok és meg-
~ allapitasok lelkiismeretes mérlegelése utan mondjunk féleg az ujnak
. hirdetett modszeres eljarasok felett is lelkiismeretes meggondolas-
sal birdlatot, mert csak a targyilagos, elfogulatlan itéletd Kkritika
fogja el6bbre vinni a kisdednevelés ligyét is, amelyért mindnyajan
nagy szeretettel dolgozunk.

: 1) Rovidség okaért Takacsné Bereml Ilona nevét ezutan csak B. I.-vel
]eloljuk
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Mindezek utan Oszintén megvallom, hogy B. 1. médszerének
rovid ismertetése és a modszer gyakorlati bemutatasa utdn részem-
r6l elhamarkodott dolognak tartottam volt akkor a kritika jogaval
€élni. Most, amikor el6ttiink van felolvasasanak szévege, nyugod-
tabban is tekinthetjiik at nevelési eljarasait.

Tudvalevd, hogy minden nevelési rendszert két tényez6 hata-
roz meg: az elv és a modszer; ez utoébbi, t. i. a mddszer, min-
denesetre a meveld egyéniségétol fiigg. A Kkisdednevelés terén is
ismertink olyan wendszert, pl. a Montessori Mdridét, amelynél a
kett6 olyan szorosan fiigg 6ssze, hogy egyik a masik nélkiil el sem
képzelhet6. Montessori f6elve : az omnmevelés, ezért a legnagyobb
szabadsagot biztositja a gyermekeknek, minden eddigi ismert, hogy
ugy mondjam, orthodox moédszerrel szemben. O nem akarja be-
folyasolni a gyermekek egyéni hajlamait, s6t azok fejlédését el6-
segiti. A nevelésnek szerinte csupan az a feladata, hogy a sziik-
séges eszkozoket bocsassa a gyermekek rendelkezésére, hogy azok
hasznalataban bizonyos foku onallosagra maga a gyermek jusson el.

Orommel jelezhetem, hogy ennek a rendszernek is igen sok
olyan értékes részlete van, amelyet minden aggodalom nélkiil a
magyar kisdedovas moédszerének tokéletesitésére fel lehet, s6t fel is
kell hasznalni; hogy csak egyetlen egyet emlitsek, ilyen részlet pl.
az crzckszervek fejlesziésére vonatkoz6 moédszeres eljardsa is.

Amit annak idején ,A4 kisdedovds magyar modszere” cimén
B. I.-t6] hallottunk és eredményeiben o6rommel lattunk, ez a be-
mutatas is az Uj id6k, a magyar kisdedévas modszere megujhodad-
sanak, rvemesszansz kovdnak hajnalhasaddsat jelenti.

De nem mulaszthatom el, hogy mar itt meg ne emlitsem, hogy
aki a kisdedovas, a kisdednevelés tOsgyokeres, szintiszta, magyaros
eljarasainak, modszeres fogasainak eredményeit latni és tanulma-
nyozni akarja, az ne sajnalja elfiradni Szegedre ¢zv. Székely Gd-
borne ovoddajdba is . . . hogy miért, arra egy masik hasonlo ter-
jedelmi cikkel kellene felelniink.

Mar jo elére és itt kivanom megjegyezni azt is, hogy minden
egyes részletnél tobbet hozhatnék fel a fovdrosi példdkbél is, de
rolunk, magunkrol 1évén sz6, nem akarunk a hivalkodas vadjanak
alapot adni; aki azonban érdeklédik, annak szives készséggel allunk
rendelkezésére barmelyik kérdest illetGleg.

Azt sem szabad feledniink, hogy még az elemi iskola elsé
osztalyaban is arra torekszik a tanit6 muvész, hogy a gyermek
észre se vegye, hogy 6 tanul. Jatékos hangulat szovi at az egész
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6 iskolai evet, melynek végére mar irni, olvasni, szamolni tud a
tanul6. Jatékos alapon késziil el§ a gyermek a kés6bbi komoly
wunkara. A kis gyermek egész évodai élete tehdt csak jatékos lehet,
sak ezen az alapon kezdhetjiik széni a gondjainkra bizott kis gyer-
ek jovendbiének szdlait, hivdetve azt az 6rok zgazsagot 1S hogy
a jdték a mumka vegéje”. ,
Ezekutan felvehetjiik még azt a kérdést is: melyik a legjobb

evelési modszer 2 Felelet : az, amely a neveld és a gyevmek egyéni-
cochez legjobban hozzdillik. 1

Minden j6 6vonének jo a modszere. Ha kovetésre méltd ne-
velési eljarast lat, els6sorban a maga egyéniségéhez idomitja a mas
Odszerét is, amely, amint latjuk, féleg a nevel6 egyéniségétdl fligg.
modszer annyiféle lehet, ahanyan neveléssel: foglalkozunk. Most
lassuk, mi a modszer ? A kitlizott célt kovetd tervszerii eljards; a
c:,l elévését biztosito pedagiogiai fogdsok dsszessége — ez a modszer,

amely legtobbszor a munka hevében jon létre, forr ki és amelynek
ialakuldsaban részes a gyermek és a neveld egyénisége egyarant,

bazert kell minden rangu és rendd nevel6 részére bizonyos hatarig
jes szabadsagot biztositani neveles1 elJarasanak fejlesztése, toké-
tesitése érdekében.

El6re csak a celt, az eljaras fokozatat, a kapcsdlatokat Iehets
negallapitani ; de a mddszeres kivitel lﬁfﬂyenségét, a tervbe wvett
alkalmon és hangulaton kiviil a legfébb tényezS, a gyermek, ami
gyéniséglink hangulataval egytitt fogja kivaltani.

<ok

Mindezek el6rebocsajtdsa utdn azt hiszem, leghelyesebben
»%:selekszem, ha a nyomtatasban marcius havaban olvasett® eldadas
gondolatmenetét nyomon kovetem és az egyes fejezetek, jobban
mondva részletek cimei utan kapcsolom az azokra vonatkozé mon-
andéimat, véleményemet és itt-ott a tévedéseket kiigazit()_ kriti-
mat is. ; :
Alapelvek cimén kifejtett gondolatait minden fenntartds nelkul
elfogadhatjuk, alairhatjuk. : : ‘

; Helyes Frébel beallitisa a kisdednevelés mai keretébe ; helyes,
«hogy a fajbeliseg torvényének Sziikségszerﬁ hatasat, érvényestiléset,
bangsﬁlyo’zza; azt is készséggel ismerem el, hogy modszeres foga-
sain val6ban meglatszik nevel6i eljarasanak-belyege, latszik, hogy
egyeniségének sajatos gondolkozasmodja, szive-verése és valoban a
_‘ét\ lelke slzerint jar el eés alakit at a foglalkoztatasok mindenik
. A Gyermek. : ; : 1?
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meménél; er6s ontudattal iparkodik azok mindegyikére reanyomni
a magyar faji tulajdonsagok bélyegét is.

Azt is helyesen allapitja meg, hogy a kisdednevelésnek mar
Frébel szerint is csak jdick lehet az alapja. Amikor azonban az
orok torvényt idézi: ,Szabadsig a mevelésben*, nagy mulasztast
kovet ‘el, hogy Montessori rendszerérél egyetlen széval sem emlé-
kezik meg s nem kiilsndsen ott, ahol az érzékelés vilagarol beszel . . .
Hiszen Montessori az, aki az eddig élt Osszes pedagogusok kozott
az érzékeltetésnek valoban nagy mestere, de ettdl eltekintve és a
nevelésben kovetend6 szabadsag fGelvét kovetve, hogy ugy mond-
jam, éppen & az, aki — taldn nem hasznalok erds Kifejezést, amikor
azt mondom, hogy a szertelenségig szabgdossa teszi nevelési rend-
szerét, melynek féelve valoban a szabadsag és az Onallosag s célja
a gyermeket az 0nallo tevékenységre ranevelni. :

A jatékos mobdszerre vonatkozolag pedig tévedés volna. azt
hinni, hogy ez a sz6 ,jatékos“ csak ezutan foglalja el az 6t meg-
illeté polgarjogot. ;

Ne vétessék télem szerénytelenségnel, ha arra mutatok rea,
hogy ezel6tt mar egy évtizeddel hirdettem a jdtckos modszernek a
nevelés kezdd fokdm egyediili létjogosultsagdt. Igazolom is.

Az ezért a rendszerért rajongo lelkl néhai G466z Jozsef dr.-
nak 1906-ban egész konyvsorozata jelent meg unszoldsomra a
kovetkez6 cimeken: Yatékos rajzolas®, — , Fdtékos testgyakorlat®,
JKézlgyesité jatékos foglalkozas® és a szeretettel valdo nevelésre
vonatkozd egyéb reformmunkai. . .

Masik példa, mely szintén nyomtatdsban beszél: a f@varosi
ovodak foglalkoztaté tevvének évekkel ezel6tt kiadott példanyai.

Mindezek azonban mit sem vonnak le abbdl a nagy igazsag-
bél, amit konnyen megérthet6 modon, egészen egyszerlen igy fejez
ki: ,Ne akarjuk, hogy egyforman fejlettek legyenek még egy s
ugyanazon dolgokban is a kisdedeink. Nem egyforma fokon allnak
képességeik és a fejlédést ne is kényszeritsiik. Minden kisded min-
denb6l annyit szivjon magaba, amennyire képes. Mert nem a
mennyiség, — a beteltses a f6°.Y)

Most pedig induljunk el az érdemes szerzével s vegyiik sorra
azokat a foglalkozasokat, melyeknek alkalmazasi modjat eérintette,
vagy megismertette.

1) L. A Gyermek. 1916. évf. 554 lapjan.
¥
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Mesélés a 3—4 éves korban. A gyakorlati nevel§ Istent6l
‘megaldott érzékével allapitja meg, hogy ebben a korban csak az a
mese és vers a kisdedekmek vald, amelyet el lehet jdtszani. Kar,
hogy ezekre vonatkozé mondandéit bévebben nem részletezi, ki
. nem fejti és hogy az eddig megismert mesék anyagabél legfGbb
szempontbol megfelelok nehdnydt ki nem jeloli.
Ha azt vizsgaljuk : miért kezdi épen a mesélésre vonatkozokkal
‘a részletezést, a kovetkez6 feleletet adhatja a kutaté s bizonyéara
a szerz0'is : mert ezen a téren torténik a legtobb visszaélés.
Ha a béke aldasthozdé napjai megérkeznek, legelsé feladatunk
3 legyen, hogy a kritika tisztité tlize ala fogjuk és Kitiltassuk a nem
ovodaban vald és gombamodra termé gyarlosiagokat.
Hala a Gondviselésnek, ma mar a mese lélektana és peda-
gobgidja annyira kialakuloban van, hogy a gyermektanulmanyi adatok
“alapjan a j6 és az ebben a korban alkalmas mese Kkritériumat
konnyen meg lehet hatarozni. ;
Amikor azonban megallapitom B. 1. mesélé-jatékainak Kkivalo
értékét, ugyanakkor nem hallgathatom el azt éem, hogy magam is
reamutattam ezek kivalo fontossdgara 1913-ban tartott és a f6-
varosi 6vondk tovabbképz6 tanfolyamat megel6z6 felolvasasomban.?)
Hangsulyoztam a mese és a jaték kapcsolatdt és azt, hogy az 6véné
meséjét lehet6leg mindig jdteékkal kapcsolja dssze és vegeztessen
utanzé mozgdsokat; idézve a kolt6 orokértékd mondasat is: ,A
 jaték a képzelet meséje, a mese a Kképzelet jatéka“.
. Mesélés a 41f,—6'/, éves korban. Sajnalom, hogy B. I. a
ma divatos 6vodai mesélésekr6l nem mondja el Gszintén a véle-
meényét. Sok idevagd kérdést érinthetett volna: pld. az 6véné Altal
irt vagy a konyvbél olvasott nem 6vodaba valo mesékrél, stb. Uj
’ giologképen hat és talan kevesen is probalkoztak meg azzal, hogy
- a gyermekek az 6 agyukban megfogamzott, az & értelmi és érzelmi
- vilagukbol valé meséiket mondjak el egészen szabadon. Ertékes,
i helyes, sét szlikséges kisérletezésnek is tartom, csak ovatosan, nagy
Koriiltekintéssel éljiink vele és a szertelenségig ne vigyuk : ezeknel
a gyermekmeséknél kell az Svonéninek vésen dllania és valdban a
O kertész gondos szevepét gyakovolnia, mert épen az, a napsugdr-
hoz hasonlitott onkvitika nélkiili nagy szabadsdg, amellyel a kisded
Mmeséit szovi: égetd, perszeld és pusztité is lehet. . . ;
A meséltetés legegyszeribb moédjanak mikénti fazisait ugy

1) L. a Kisdednevelés 1913. évf. 8, és 4. szamait.
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képzelem, hogy el6szor az altalunk mintaszerlien elmondott és
veliilk esetleg at is életett #ovid meséket mondatjuk el az onként
vallalkoz6 tigyesebb gyermekkel és ‘csak az ilyen modon elért ered-
ményes eljards utan tériink 4t a B. . 4ltal bemutatott meséltetés
gyakoroltatasara, amelynek kedvesen bemutatott moédjat nemcsak
elfogadhatonak tartom, hanem kovetésre méltonak is a mesék
illusztraltatasaval egyetemben.

Rajzolé jdtékok. Ertékes, sokatmondé kisérletek. A bemutatds
eredmeénye is kielégitd. ‘

De . . . és itt Imre Sandor dr.-t, a Kkisdednevelés terén is
kivalé pedagogusunkat idézem, amikor azt emelem Kki: tévedés
volna az elemi iskola felé kacsintani, vele versenyezni, akar csak
az iras el6gyakorlatainak 'a részletéig is. Amikor a bemutatasnak
f6leg ezt a részét lattam, azonnal Montessorira gondoltam, akir6l
bizonyara megallapithato, hogy 6 sem jutott volna a kisded6vokban
is jol bevalt, s6t egyes részleteire nyugodtan' elmondhatjuk, poétol-
hatatlan eljarasaira, ha nem kezdi gyengetehetségli és fogyatékos
érzékd gyermekek nevelésével pedagogiai mukodeését. Es itt nem
akarunk parhuzamot vonni, de kérdés, hogy ha B. I. nem idegen
ajkir kis gyermekek tomeges nevelésevel foglalkozik : vajjon eljutott
volna-e értékes gyakorlati tapasztalataira? . . .

Masik kérdés: ha ezeket a tapasztalatokat magyarajku kis-
gyermekek kozolt értckesithetné, akiket nem Kkellene el6szor a ma-
gyar szora reaszoktatnia, vajjon milyen eredményrdél szamolhatna
be modszeres fogasainak ilyen korben Kkivalthato értékét illetOleg?

De térjink vissza a rajzold jatékokra.

Amint tudjuk, alig van ma pedagégus, kisdednevels, aki a
jatékos rajzolgattatdas modszeres eljarasai utdn ne kutatna és az
itt-ott kialakult értékes részleteket flgyelemre ne méltatna, ki ne
prébalna, ne gylijtogetné ossze ?

Amint a szerzd is kiemeli, a vonalak érzékeltetése csak at-
menet, csak 0sszekot6 kapocs a tovabbiakra, s6t szerinte ez az
érzékeltetés az irds elégyakorlatait is feleslegessé fogja tenni. Ugy
van. De kérdés, szabad-e ezt célul tlizni ki €s a jatékos rajzolgatas
vég céljaul a betlirajzolas elérhetd eredményét csak emlegetni is?

Ha a szerz6 Montessorit tanulmanyozta volna, két dologra
feltétlentil red jon. Az egyik az, hogy a f6bb vonalakat Montessori
még lépésekkel is . érzékelteti, gyakoroltatja; masodszor, hogy ha
sarkalatos nagy tévedésrol beszelhetiink Montessorinal, az ugyanaz,
amit B. I.-nél isyghibaztatnunk kell: a betlk rajzoltatasat, ismer-
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‘tetését . . . ezek sohasem lesznek az Gvokoteleskor altalanos fel-
adatai.

Az 6vodai munkdk cimén kozreadottakat és a bemutatott
eredményt illet6leg Oszintén megvallva, sokkal tobbet vartam . . .

Sohasem értettem egyet azokkal és ezutan sem irom ala azt,
hogy f6leg az 6vodasok koraban csak Osztonszerd munkakat, raj-
zokat varjunk a kis gyermekektsl. Erds harcot vivtam meg féleg
az agyaggal val6 poétolhatatlan foglalkoztatisok érdekében és ma is
vallom és hirdetni fogom ezutan is, hogy wvannak bizonyos 1igy-
nevezett technikai fogdsok, melyekbdl néhdnyat tudatos redvezetéssel
@t kell cletni mar az ovodds gyermekkel is. Miért? — Azért, hogy
azokat az atélt, tehat at is vett technikai fogasokat a gyermek
ezutani dsztonszer munkainél is alkalmazza, értékesitse. Bizonyara
az 0sztonszerd munkakhoz is nagyobb &érommel fog majd hozza
és a technikai legegyszerlibb fogasok megjegyzésével, elsajatitasaval,
alkalmazasaval azok az 0sztonszeri munkak is -elfogadhatobbakka,
tokéletesebbekké lesznek. De ett6l eltekintve, nem szabad elfeledni
egy pillanatra sem, hogy kisdedovo és neveld intézeteinkben a fomeg-
~ mevelés lehetbsége szempontjdbdl kell elsésorvban minden eljardsunkat
meérlegelniink. Mindazokat az eljarasokat tehat, amelyek a tomeg
- nevelésénél az eljarasok egyszerliségét, az eredmény nagyobb értékét,
a munka konnyebbségét s annak sikeriilte felett valo o6rom és
gyonyorliség minél egyszeribb moédon vald Kkivaltasat biztositja :
 ezeket a modszeres eljarasokat, ezeket a pedagogiai fogasokat nem-
csak megbecsiilni, hanem azoknak lehetéleg az egész vonalon valo
~ elterjesztését minden egyes alkalombdl kifolyblag elé kell segiteni.
Ebben a tekintetben tehat a jatékos munka feladata még a
. kisebbek csoportjanal is moédosul, még az érdemes el6ado idevagod
célkitlizésével szemben is. Hogy pedig egyik-mésik technikai fogas
atadasara mennyire sziikség lehet, arra’ maga a szerzd is redmutat,
amikor a gyermekek gyamoltalansagéara, tehetetlenségére hivatkozva
az elomutatdst is megengedi, s6t €l is vele.
e Amilyen nagy tévedés tehat azt hirdetni, hogy az egyéni neve-
lésnek, az onallosagra nevelésnek féleg az Osztonszerd rajzolgatas
 és az Osztonszerl munkak egész feriiletét kell fenntartani és biztosi-
"‘téni, éppen olyan nagy tévedéssel allnak szemben ott, ahol annak
\-.'\,éppen az ellenkezGjét. csinaljak. Az eddigi gyakorlat vildgosan hir-
~ deti, hogy igen jol megfér a két iranyzat egymds mellett; csak el
kell' talalni az arany Kkozéputat, koznapi hasonlattal élve, hogy ,a
kecske is jol lakjék és a kaposzta'is megmaradjon.
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Igen helyes reamutatast talalunk a ,Kisdednevelés“-ben?) meg-
jelent ,A munka® cimi szocialpedagogiai tanulmanyban azokra a
pszihikai és fizikai fokozatokra, amelyek egy munka megtervezésé-
nél és megvalositasanal, tehat a kivitelnél felmeriilhetnek ; valamint
arra is, hogy csak egyetlen példat emlitve, az evGeszkozok helyes
hasznalatara milyen hosszu idének gyakorlata sziikséges.

Nem hagyhatom sz6 nélkil ugyanennek e cikknek az egyéni
neveléssel szemben hangoztatott er6s allasfoglalasat, amikor ugyanis
azt mondja: ,Legnagyobb hibaja az egyéniséget becézd Onallo-
sagra valo nevelésnek szocialis szempontboél az, hogy alkalmazkodni,
kozremkodni és igy egylitt érezni, engedelmeskedni nem tanit.”

Ezzel a felfogassal szemben ismerniink Kkell Kerschensteiner-
nek az egyéni nevelésr6l vallott igéit és az egyéniségnek a kozos
munkdkba valé céltudatos bekapcsolasanak modszeres eljarasait ;
latnunk kell a Gyermektanulmdnyi Mizewm Gsztonszerd gyermek-
munkainak tanulsagokban gazdag, értékes gytjteményeit. A févarosi
ovonbk tovabbkepz6 tanfolyamanak eredményeit Osszefoglalo. el6-
adasom alkalmabdl bemutattam volt a gyermekek dltal egyénenkéent
készitett mumkdk kozos munkdkkd valé csoportositdsanak minden
ovomet feliilmulo beszélé pelddnyait (a kisgyermekek kozosen készi-
tett kertjét, teritett asztalat stb.-t).

Ezeket a kozosen megalkothaté munkakat a legszerényebb
viszonyok kozott €16 falusi 6voda is megcsinaltathatja a legegysze-
ribb és legolcsobb anyagokbol. En sem értek egyet — ne feledjik:
mindig a tomegnevelés kivihet6ségére gondolok — B. L. fokozatai-
- nak a 3. és 4. médjaval. Hiszen 6 maga is hangsulyozza; lehet6-
leg egyjéle anyagbol dolgozzanak a kisdedek.

Azt a tételét azonban nem fogadhatjuk el B. L.-nak, hogy a
készites modjat sohase mutassa meg a kisdedmeveld . . . ellenkez6-
leg ! Mar el6bb emlitettem, az anyag természetének megfelel6 tech-
nikai fogasok atadasanak sziikségességét, kiilonos tekintettel éppen
a tomegnevelésre, de fOképen az Osztonszerd munkak tokéletesit-
hetése szempontjabol kell azokat aféletni a kisgyermekekkel. Hogy
példat is emlitsek; ilyen fogasok adhaték at az agyagnal :'a golyo,
a tégla és mas egyszerli targyaknak a legegyszeriibb médon vald
megformaltatasanal.

Ennél a pontnal végtl B. I. az eszkozjatckok rendszeres leraj-

1) L. Kisdednevelés 1917. évf, 2. sz. 27. 1. Exner Le6é: A munka c. cikkét.
1]

am
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Itatasat emliti; én tovabb megyek és a jatékok eszkozeinek az
el6allitasat tlizom ki célul s csak azutdn térek at a lerajzoltatasra.
Tdrsasjdtékok cime alatt kiemeli, hogy az ondllo, a szép:
]atekm is rd kell vezetni a kisdedeket, mint a wmesélesre és mi
ehhez hozzatehetjiik egészen roviden, hogy ugyanezt a kivansagot
felallithatta volna a jdtékos-munkdndl is; ott is idénként ra kell
vezetni a kisgyermekeket az Aaltalunk mar el6bb is hangoztatott
technikai fogdsok elsajatitasara, hogy azutdn szerepeltetendd alak-
jait az el6tte legkedvesebb formdban tudja visszaadni.

A jatékokra vonatkozolag is még csak a kdvetkezOket idézem
mivembdl: ,ugy a jatékok, mint a munkak neveit arany nyomasu
;‘betiikkel kellene a foglalkoztatasi terveken feltiintetni, ha mas szem-
pontok ellent nem mondandnak a technikai Kivitelnek. Ugyanis a
jatékoknak ¢és a munkaszerd foglalkoztatasoknak Kkell, hogy be-
aranyozzak az Gsszes kisdednevel6-intézetek bels6 életét! Minden
mas foglalkoztatas csak az ezek kozott valé r kitoltésére, a kap-
- csolat megteremtésére valo®. .

A jatékhoz, a munkanemekhez alkalmazott beszélgetés, ver-
~ secske, dal, mese csak szinesebbé, kedvesebbe, hangulatosabba
tehetik az 6vodas korban levé kisdedek termeszetének egyediil meg-
felel6 foglalkoztatasokat: az 6rok mozgas, orokké. val6 * alkotas
vagyat, a cselekvésre val6 hajlam orokke miikod6 aldasos 6sztonét.?)
. Beszélgets-jdtékok a 41/,—6'/; évben. Ebben a pontban B.
. igen helyesen ,tdrsalgas™ helyett az A4ltalunk régen lefoglalt
beszélgetés elnevezését fogadja el és hasznalja. Kivalo érzékkel sora-
 koztatja azokat a generalis elveket, amelyeket f6leg a nemzetisegi
“ helyen végzett hosszu gyakorlata valtott ki beiéle, de amelyek
egyarant értékesek arra, hogy a kisdednevelés egész vonalan meg-
 szivleltessenek és amelyeket nem elég minden egyes alkalommal
jbol és ujbol hangsilyozni, megismételni még akkor is, ha azok
‘az elvek a kozismertek kozé tartoznak. Ilyenek a ‘kovetkezOk :
ebben a korban mindent évzékeltetni kell; legjobban évdekli a kis
- gyermeket a sajdt élete; vegyiik koviil Oket a nekik valo targyakkal
kepekkel ; a tdvgyak csupa jatékok, hovdozhatd szemlélteld tavgyak,
kozkézen forgd eszkozjatékok legyenck.

Ime ! a Gondviselést6l megaldott hivatdsos 6vond kivalo gya-
\-korlatl érzékre valld tapasztalatamak lesztirt értekes eredmenyel

.Y Bardécz: A kisdednev. int. fogl. tervérél. Kisdednev. ‘kﬁnyvtéra 382
15. old. ]
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Ezeknek a tételeknek a megvilagitasara sem lett volna feles-
leges egy-két beszél6 példat, eljarast jellemzd beszélgetési format
kozreadni; pl. a kép szemléltetése alkalmabol kovetett modszerét, a
kép megfigyelésére adott utasitasainak egy-két mozzanatat stb. Fel-
sorolhatta volna csak nagyjaban a beszeélgetés évi anyaganak altala
kovetett sorrendjet is, mint e cim alatt mindenkit leginkabb érdekl6
s legértékesebb anyagot. Mindezeket pedig azért, hogy még nagyobb
vilagossagot adjon az 6 sajatos eljarasardl, alkalmazott modszeres
fogasainak — ujbol hangsulyozom —— értékes eredményeirl.

A természet felhaszndldsa cimen nem mond ujat, de min-
denkit meger6sit abban, hogy a kis gyermekeket koriil kell venni
a virdgok, novények, fak és az allatok 6ket leginkabb érdekl6 nehany
tipikus példanyaval. Tovabba szerinte is alkalmat kell adni arra,
hogy a kis gyermek nap-nap utan vonatkoztassa magat az 6t kortil-
vevl-természeti targyakra is. Ide vonatkozéan felhozott példai valé-
ban beszélé képek neveldi eljarasarél. Ennél a résznél nem mond-
hatunk egyebet, mint-azt, hogy bar sok kovetére taldlna! ‘

Az oratervrél legvégiil ohajtok megemlékezni és éppen azer;
attérek a kovetkezokre..

A ritmus érzékeltetése. Erdekes annak jellemzése, hogy
miként jott red a ritmus érzékeltetésére, kivaltasara. A fokozatot is
felallitja: szotag, mondodka, vers, dal, s legvégiil a ritmusos jatékok.
Vonatkoz6 bemutatdsai is elég jol sikertiltek; elfogadhatjuk azt is,
amit a magyar ritmus, amit a nemzeti sajatsagok kivaltasar6l mond.
De . . . tévedés volna azt hinni, hogy ezen a téren egyediil All

Nemcsak a fovarosi ovonék koziil (Barna Lajosné, Trebitzky
Ilona, Szenger Anna stb.), hariem a vidékiek koziil is tobben (éliikon
Székely Gabornéval) foglalkoznak mar évek Ota a ritmus érzékel-
tetésével, kivaltdsaval. Az 1913. évben pedig Kacséh Poumgrdc dr.
szakfeliigyel6-f6igazgatd hat el6adast tartott gyakorlati bemutata-
sokkal, tanitassal Osszekotve, tobbek  kozott a kovetkezOkrdl: a
ritmikus hallasrol. A ritmus, mint a lelki élet kezdetleges jelensége.
Ritmus és jaték. Ritmus és dallam. Hangulatkeltés. Nemzeti szem-
pontok stb. cimen. Kacsoh P. énekszakfeliigyel6 ur volna leg-
illetékesebb, hogy kritika ala vegye a bemutatott gyakorlatok ide-
vonatkozé részleteit. Habar mi is leszégezhetjiik, hogy nem tartjuk
helyesnek azt a tagoltsagot sem, amely a fokozatokban megnyil-
vanul, s nem tudjuk elképzelni annak sziikségességét sem, amely
a ritmus-érzékeltetés részleteinek elszigeteltségére vonatkozik és nem

f6leg az idegenszerl szotagok szerepeltetését sem, éppen a nemzeti
5 : :
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atsagok kivaltasat és megerdsitését célzd gyakorlatok alkalma-
asanal. Ennél a részletnél tobb vildgossagot kérhettink.

Erkélcsi nevelés a 41/,—61/, korig. Elérkeztiink a legfonto-
sabb és legértékesebb részhez, amely a maga eredetiségében egészen
djszerl is. Er6sen hiszem, nemsokara el kell jonni annak az id6-
ek, amely megforditja azt a régi mondast, 'hogy ,,Ep testben, ép
lélek |“ Ellenkezéleg azt kell hirdetni ezutan a mai végzetes szeren-
csétlenséget atélo s lelkileg is annyira szegénnyé tett emberiségnek
és a jovo nemzedékeknek egyarant, hogy ,,Ep léeleknek ép test lesz
a tiikre is¢. Tehat amennyire eddig lépten-nyomon a testi-nevelés
fontossagat hangoztattuk, ezutan, ha nem is megforditva, de leg-
alabb is éppen olyan aranyban kell hirdetntink a [léleknevelés, az
etikai nevelés még nagyobb hordereji fontossagat.

Az erkilesnemesitést pedig mér a legkisebb korban meg kell
kezdeni és hogy miként, milyen modon fogjunk hozza, milyen
milli6be helyezziik a kis gyermekeket, arra nézve a legértékesebb
Utmutatasokkal, hogy tgy mondjam orokbecst eljarasokkal ismer-
tett meg B. [ Es itt jut véletleniil eszembe, hogy milyen sze-
encses helyzetben vannak kisdednevelG- mtezetemk a'melvekben
nincs meg az alap a hittanok szerint valo szétvalasztasra. Itt valo-
_ban sajatos nevel6i eljarasunk szerint rendezkedhettiink be, termé-
* szetesen a kis gyermek korahoz mérten, hirdetvén, hogy , Erkolcsi
nevelés, itt van a te orszdgodnak Kkezdete®, melynek els6 1épesbin
itt kezd jarni tanulni az a kis gyermek, aki valéban szerencsés, ha
éﬂépheti az ilyen szellemben vezetett kisdedoévd kiiszobét.

De lassuk, mit mond B. I.?

. LA 3—6 éves kisded nevelése, aki szinte teljesen az érzések
vilagaban él, féleg erkolesi alapon alljon. Termeészetesen a .korahoz
meérten. Amilyen primitiv a kisded jatékos munkaja, a meséje, oly
végtelentl egyszerd és kezdetlegeé az erkolesi vilaga is. Nines vila-
~ gos tudata a kisdednek az erkolesrél, csak veleszliletett sajatsdgos
i inicoerzeser, valamiféle tapogatd csapjai. Szinte lathatova valnak az
- Grzések a nevel§ el6tt; mikor az erkolesi élet utjai fele iranyitja a
- Kisdedek ‘szivét-lelkét”. A kisded ertelmi fejlédésére nezve nagy
befolyassal van az 6voda, de az erkolesi nevelésére nézve egyenesen
nélkiilozhetetlen. Alapja, hogy az erkdlcesi érzelmek a tarsasosztonbol
_indulnak ki és csakis hasonl6 koru kisdedek kozott fejlédhetnek. Ha
téhat valamiért, ugy az erkolcsi nevelésért kell torvénybe venni az
altalanos 6voda kotelezettséget®. ,A kisded az érzékelés vilagaban
~ el. Minden tudasat, minden érzelmét érzékszervei segitségével, tapasz-
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talat Utjan szerzi meg, mert a legtobb 6sztone érzékszervei ttjan kezd
muikodni. Az erkolesi nevelésben is ez az egy ut all nyitva a kisded-
neveld munkaja szamara : érzékeltesse az erkolesoket! Id6vel a ma-
gasabb fejlédés és miiveltség'feladata lesz, hogy a személyesitett, tehat
formakba ontott eszméket és elveket szellemi valosagokka alakitsa
at az emberi lelekben“. Tovabb menve kiemeli, hogy ,mem az
erkolesi tudds és aw erkolesi nevelés feladata az évoddanak, hanem
csak az, hogy a szivekben nemes évzelmeket keltsiink®.

Miként? . . . A kisgyermekek 0ndllé cselekvéseivel, rendelke-
zéseivel, Hogyan torténjék ez? A Szeretet, a Tisztasag, a Rend, az
lllem, az Igazsag stb. megszemé]fesitésével. Milyen moédon? Erre
felelnek meg mindennél ékesebben sz616 beszéls példai.l) Ezek a
példak fényesen igazoljak, hogy a kisgyermekek mikéut élik 4t az
erkolesi igazsdgokat, f6leg ez a lélektani alapja és értéke e jatékok-
nak, amelyeket konnyen érthet6 okokbdl sem U. n. krisztusi, sem
valldsi, hanem erkolcsi jatékoknak neveznék el és amelyekre nézve
mindnyajunknak egyetlen kozos 6haja csak az lehet; minél el6bb
jojjon el azoknak orszaga.

Az oraterv. Lassuk el6szor, B. 1. erre vonatkoz6 véleményét :2)
»Foglalkozasaink minden neme a kisdedek szabad jatékaibdl indul-
jon ki. A tobbség inditdasa az irdnyad6. Ebbo6l onként kovetkezik,
hogy o6vodankban nem mukodhetiink oraterv, vagyis a foglalkozta-
tas tervének elGjegyzései szerint és hogy a szokassa valt féloras
foglalkoztatési id6k is eltiinnek. Es az is vilagosan érthet6, hogy
egy hétre vagy egy honapra el6re meghatarozott anyagot se dol-
gozhatunk 6l a kisdedekkel. Evi munkaanyagunknak kell lenni, de
ez csak mint 4ltalanos Jdranymutaté szolgaljon és se hoénapokra, se
hetekre, se félorakra beosztva ne legyen. A kisdedneveld tudja az
egész évi anyagot (?) és a Kkisdedek inditdsa szerint mesél, jatékos-
munkaval foglalkozik, vagy egyébbel.

Majd azt irja ,Azt is észrevehetjiik, hogy a kisded egyéni
nevelése allando nagy lélektani munkdja a nevel6nek is, hogy itt a
nevelés nem mertilhet ki formasagokban és hogy csak a valdban
hivatottak lesznek majd képesek bettlteni e munkakort. ,Es vila-
gossa lesz el6ttiink ‘még egy masik gondolat.is, az, hogy miért le-
gyen minden kisdednevelé egyszersmind gyermektanulmanyozo is®.

Erre mi a kovetkezOkkel feleliink. Tudvalevé, hogy a Kis-

) L.: A Gyermek X. évf. 568. és 569. lapjan.
%) L.: A Gyermek X. évf. 564. és 567, lapjan.
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wgyermekek onallo, szabadakaratu(!) cselekvéseit senki jobban nem
védi, tokéletesebben be nem allitotta, mint Montessori Maria . . .
s még G is dravendet)) adott a Gyermekhdzak részére, s6t emlé-
- kezletesképen kiilon is megjegyzi, hogy alig nyilik meg a Gyermek-
‘haz, maris nélkiilozhetetlen a foglalkoztatds tervének gondos meg-
allapitasa. : : '
' Magam is kiemeltem egy régebben tartott felolvasdsomban?2),
hogy ,A legidedlisabb dllapot az volna, ha a nap-nap wiini fog-
Jalkozds nem elbre megdllapitott terv szevint tovtennck, hanem min-
. den nap foglalkoztatdsa alkalmazkodnck a gyevmekek hangulatihoz,
" jdickos kedélyéhez, Shajdhoz s ezeknek figyelembe vételével a leg-
] nagyobb tevet engednenk a szabad foglalkozdsoknak. Természetesen,
akkor at kellene térni a tomegnevelésrdl a csaladi csoportok rend-
szerére, de ettdl eltekintve, ehhez a modszerhez a kivalo intelligen-
cian kiviill, nagyfoku pedagogiai érzék, erés hivatas és mindenek-
felett a legnagyobb gyermekszeretet szlikséges, ez pedig nagy ritkan
_adatott meg és csak egyik-masik kivalasztott léleknek®.

: ~ ,Hiszen ez az oka, hogy az elemi iskola I—II. osztalyaban
is csak sablon, csak kotott oraterv szerint torténhetik a  tanitas,
pedig az 6voddéval azonos életnek kellene még ott is folyni®.
Mindezek igazoljak, hogy a leggondosabban &sszeallitott heti
foglalkoztaté terv nélkiilozhetetlen és az éppen annyira sziikséges,
- mint a felnGttek életét, szabadakaratat () szabdlyoz6 masfajta éra-,
. napi-menet és nem tudom még miféle hazi-rendek. Miért ? Mert a mi
MQdern élettinkben még csak keveseknek adatott meg, a megfelel6
‘alkalombol foglalkoztatasra indité igen finom lélektani megérzeés . . .
Befejezés. En is élni kivanok ezzel a zar szakasszal s meg-
prébalom di6héjba foglalni ezutani mondandoéimat. Osszefoglalasunk-
ban €l@szor is Allapitsuk meg, hogy az ismertetés alkalmabél téve-
désb6l rosszul hasznalt cim valtotta ki az eddig megjelent s valljuk
meg Oszintén, nem egészen targyilagos kritikdk egy részeét. Méasod-
szor, hogy a Magyar kisdednevelésnek modszere most van a Ki-
forras, a kialakulds stédiuméban, amelyen elismerésre méltd igye-
Kkezettel tobbek részérdl serényen folynak a munkalatok.

5 Egyik zaszlovivd ezen a téren feltétlentil B. 1., aki nemzeti-
ségi 6vodakban igazan nehéz kortilmények kozott Kifogyhatatlan
Szeretettel és lankadast nem ismer6 igyekezettel iparkodott lélek-

1) L. Bardécz: A kisdedn. int. fogl. terv. A kisdedn. konyvtara 8. sz. 9. L
®) L. Bardocz: A kisdedn, int. fogl. terv. A kisdedn. konyvt. 3. sz. 16 1.
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- tani és gyermektanulmanyi alapon az 6 legjobb hite és tudasa sze-
rint egy sajatos nevelési rendszert 4llitani ossze. O a gyermek-
tanulmanyozas alapjan nemcsak megtanulta, hogy az 1—3 éves
kor az érzékleti érdekl6dés kora, amelyben mozgés, tapintas, fény
észrevetel, hangfelfogas = alakjaban nyilatkozik meg a kisgyermek
erdekl6dése, hanem* ezt az egyediil biztos alapot iparkodott nevel6i
eljarasaiban az épités céljaira értékesiteni is; igen szerencsésen ki
tudta aknazni tovabba a kovetkez6 kor, a szubjektiv érdekl6dés
koranak!) kezdetét, a mikor a gyermek érdeklédni kezd a targyak
irant, természetesen csak olyan mértékben, ahogy azokat jdtékaiban
fel tudja hasznalni. Alkalmazkodik a gyermek természetéhez. A kis-
gyermek folytonosan mozog, eleven, szereti a valtozatossagot; igen
finom lélektani megérzéssel oOntudatara jut annak, hogy a Kkis-
gyermeknek f6képpen miozgdsi osziomét kell az 6vodai foglalkoztata-
sok mindenikében kielégiteni, s6t azt nevel6i eljarasainak céljaira az
egész vonalon kiaknaznia . . . Hogyan? a Jatszohdz titkos, blivos,
eszkozével: a jatékok varazs-szereinek a foglalkoztatdsok minden
nemébe. szerencsés modon vald bekapcsolasaval. :

Ime! a titkok-titka. Es ezt vildagosan meg is allapitja B. L,
amikor ezt mondja: ,A jdiekokban mindenhol megtalalhatjuk a
meélységeket, lathatjuk a célt és atsugarzik rajtuk a kisded szabad
cselekvese .

Ezeket igyekezett igazolni bemutatasaiban is, amelyek minde-
nike megsziylelésre érdemes részleteket is tiintetett fel. De ezzel
szemben, amint az eddigiekben is reamutattam, igen sok Kérdést
csak érintett vagy egyik-mésilkra nem is adott feleletet s nem f{dleg
arra, hogy rendszere az altala hirdetett szabadossaggal vajjon mi-
ként fog bevalni a tomegnevelés szempontjabol ?

*

Oszintén be kell vallanunk és szomordan konstatalnunk, hogy
az emberirtas rettenetes kovetkezményei okaboél ma, a héaboru ki-
torése el6tti idealis céljainkat, f6leg amelyekkel az egyeni nevelés-
nek éppen a kisdednevel6-intézetekben wvalo megkezdését és meg-
alapozasat tztik volt ki célul: nagy részben le kell venniink a
napirendrél. Miért? Azért, mert els6sorban szocidlis feladatokat kell
a kisdedovas, a kisdednevelés terén is megoldémunk; Ossze kell
kapcsolni a kisdednevelést a gyermekvédelemmel, s6t ahol masképen
nem lehet, az els6t részben fel is 4aldozni a masodikért: a kis-

Y L. Nagy Laszlo: A gyermek érdeklédésének lélektana.
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- gyermekek megovdsdcrt, megmentéseért. A gyermekvédelem ugy-
szolvan elemi erével koveteli mar is és fogja kovetelni meg jobban
“a maga érdekeinek — a nemzetmentés jol felfogott érdekeinek —
a kisdedovas terén vald teljes felkarolasat. Ennek kovetkezménye
; 'pédig a tomegnevelés, amely el6l még hosszu ideig nem térhetlink
ki és amelynek még lehet6 tokéletesitését a jelen valéban szorgos
feladatunkka tiizi ki. ‘
Az fogja tehat a mai kisdednevelésnek a legnagyobb szolga-
latot tenni, aki elsGsorban a tdmegnevelés szempontjabol, — tekin-
tettel a nevel6 és gondozé személyzetre, (amely a legtobb helyen
egy 6vonod, egy dajka) — a legegyszeriibben, a legvilagosabban meg-
it meveldi eljavasokat, fogdsokat miindenki dltal kommyen megert-
. heté formdban tudja a gyakovlatba beiktatni.

Ugy tudom, hogy B. I-nak most éppen ez a fGtorekvése :
- nevel6i eljarasait (mondjuk rendszerét) kiprébalni olyan magyar ajku
kisdednevel6-intézetben, amelyben a Kkis gyermekeket ne Kkelljen
el6szor a magyar szora tanitania, hanem hogy a fentebb jelzett
- celbdl rendszerét azonnal kiprobalas ald vehesse. :

A legbszintébb elismerésen Kkiviil, ehhez kérem a Gondviselés
megsegité kegyelmét és az illetékes korok megért6, joindulatu
figyelmét. '

*

A befejez6 sorokban az. 6vodai testi mevelest is érinti B. L
Elismerem, hogy nevelési eljarasa annak is szolgalataban all. Kar
~ azonban, hogy nehany mondatot nem szentel arra nézve, miként
. johetne az 6vond ebben a tekintetben is az arra red szoruld gyer-
mekek segitségére, addig is, amig a torvényhozas a kisdedovast, a
kisdednevelést a gyermekvédelemmel Osszekapcsolja. Lassuk, melyek
a legf6bb kivanni valok. J6 levegd : ebben az iranyban rea mutat-
hatott volna arra, hogy a helyiségek tisztantartasaval és a gyakori
 szellGztetéssel valahogyan eleget lehet tenni. Frirdd: a legkisebb
faluban is az 6voda pihené szobajaban felallithat a legegyszertibb
‘és hasznalhat6 felszereléssel ellatott fiirdékad, amelyben naponként
4—6 gyermeket gondos tisztalkodasban lehet részesiteni. Ruhdzat :
ez legyen a kozség tarsadalmi feladata, amely el6l nem is térhet Ki,
~ és ugyanebb6l a szempontbol kell elbiralni az clkeztetés kérdeését is.
: Mindezeknek a feladatoknak a megoldasara ha nem is béven,
de még is jutna koltség és e kérdések megoldasanak kezdetet az
egész orszagra vonatkozban programmba is lehetne venni, ha az
dltalam mdr tobbszor emlitett 3%,-0s kisdedovasi poétadod fizetését
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kivétel nélkill mindenkire nézve egyarant kotelezGen kimondana a
torvényhozas.

Legvégiil még csak a bemutatasokrél ohajtok egészen roviden
megemlékezni. Harom Kkivaléan értékes részlet alakult ki ezekb6l.

Az els6 az erkolesi jdtckok részlete; ismétlem, kincseket érd
eszme, mely elhinti abban az artatlan korban az egész életre kihato,
megnemesito, megszenteld, megald6 gondolatait.

A masodik a rajzolé jatékok gondolata. Béarhol nyomozunk
azonban az 6vodai jatékos rajzoltatdas célja és modszeres eljarasa
utan, minden valamire valé pedagégus kisdednevel6nél ramutatast
talalunk arra, hogy a rajzoltatandé dolgokat minél tobboldalu érzé-
keltetéssel kell a kis gyermek birtokaba adni; a beidegzést, az ideg-
~utak begyakorlasat kell a modszeres eljaras feladatava kitlizniink.

Ez a btemutatott részletek aranya szerint sikertilt is B. I.-nak.

A harmadik a ritmus érzékeltetése, amint emlitettem, ez sem
ismeretlen a magyar kisdedovok el6tt, hiszen a szdzra mend mion-
~ dokdkiol kezdve igen alkalmas Gsereji apro s oOrokéletd dvodai
dalaink vannak: ,Esta van mar hét 6ra“. ,Erd6 mellett nem jo
lakni“. ,Kicsi vagyok én® stb., amelyeknek mobdszeres begyakor-
lasaval még a legesendesebb vérkeringésl gyermekeinkbdl is kivali-
hatjuk a ritmus velesziiletett érzését.

Amikor a bemutatas ezen részér6l gondolkodom, eszembe jut
a magyar irva-olvasas tanitdsanak 10—15 éves multja. A fonomi-
mika fellépését ugyanilyen er6s mozgalom kovette, mint amilyent
ezekt6l az eljarasoktél remélhetiink, ha azok rendszerbe foglalva,
konyv-alakban is meg fognak jelenni.

Abban aszerencsés korban éliink, hogy a gyermektanulmanyi
és lelektani kutatasok eredményeinek alapjan mélyebb bepillantast
vethetiink a kis gyermek lelki életének kibontakozasaba, a szellemi
¢let miikodésnek induld kezdetébe is.

A gyermeki elme fejlédésének vizsgalatai pedig elsdsorban
arr6l fogjak meggy6zni a kisdedneveléssel foglalkozékat is, hogy
hianyzik még ma is foglalkozasaik anyaganak erfs megrostalasa,
amelyen Kkiviil f6leg a neveldi eljarasok -célszerltlen kezelése okozza
a kis gyermekek egyaltalaban semmivel sem mentheté tulter-
helését.

Minden torekvést tehat, mely a mddszeres eljardsok javitasara,
egyszeviisitésere vezet, mint a legzsengébb korban levé gyermekek-
nek a szellemi tulterhelést6l valé ovasat, megvédését célzé eljarast,
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;n_‘agy lelki 6rommel kell tidvozolnie minden nemesen gondolkozo,
yérbeli pedagogusnak.

Ezért tidvozlom én szives koszontéssel ismételtem B. 1. 6vonoét,
‘s kivanom, hogy komyve a maga teljességében miel6bb napvilagot
Jasson. :

A balkézzel valo irastanitds és az ambidextria.

A budapesti VI. ker. Ersck-utcai iskolaszék felszolitasara, a M. Gyermektanulmanyi
Tars. Igazgaté Tandcsanak véleménye alapjan irta Nagy Laszlo.?)

A balkézzel valo irastanitdas két szempontbol, u. m. gyakorf
lati és pedagogiai szempontbol itélendé meg. ‘

A balkézzel val6 iras tanitasanak gyakorlati haszna akkor mu-
tatkozik, ha a jobbkéz barmiféle okbol, betegség vagy sériilés kovet-
keztében munkaképtelenne valik. Rendes koriilmenyek kozott azon-
‘ban ez oly ritka eset, hogy a szerzett készség gyakorlati hasznal-
'hatéségéﬁak értéke nem all ardnyban azzal az energiakészlettel,
amelyet az dsszes gyermekek nem is egészen 19/-nak kedvéért a
balkézzel valo iras nem konnyd mesterseoenek elsajatitasara for-
ditanank.

: ‘Ami a balkézzel valo irdstanitdas kérdeésének pedagdgiai oldalat
illeti,. ennek nem szabad tulzott értéket tulajdonitani. Az Q. n. folyo-
iras egyetlen vonésrendszeren alapulé, meglehetésen korlatolt tigyes-
ség, amelynek elsajatitasa kevéssé fejleszti a kéznek altalanos tech-
nikai készségét. Ha tehat nem is tagadhatjuk, hogy az irds tgye-
siti a kezet, de ez a hatas annyira egyoldald, hogy a balkézzel
valé irastanitas altalanosan kotelez6 keresztiilvitele csakhamar csalo-
dast okozna, ami igen artana az ambldextrlanak a ket kéz egyenlo
kepzese nagyfontossagu elvének.

: A balkézzel valé kotelezd 1rastamtas gyakorlati keresztiilvitele-
nek egyebkent is meglehetfs nehézségei vannak. Ez ugyanis arra
kenyszerltene a taniigyi hatosagokat, hogy az 4ll6 irdst is tegyék
Kkotelez6vé a gyermekekre nézve. Az allo irds altalanositisa pedig
\_'vevréis ellentéllast provokalna a pedagégusok és a kozonség részérol.
igaz ugyan, hogy a kézligyesités szempontjainék a ttikorirds gya-

1) A részletes tuddsitast lasd a ,Gyermektanulmanyi Mozgalmak“-ban.
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korlasa is megfelelne. Ennek az irdsnak azonban, amely jobbrol
balra halad s jobbrél balra diil, semmi gyakorlati haszna nem volna.

Habar ez a bizonyos fokig negativ vélemény alakult is ki a
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagban, amely az én véleménye-
met is egészen fedi, mégis rendkiviili fontossagot tulajdonitunk a
nagyérdem iskolaszékben elkangzott inditvanynak, mert szényegre
hozta a ket kéz egyenletes kiképzésénck nagyjelentéségii eszméjet.

A Kkét kéz egyenletes kiképzése a mai pedagégianak siirgésen
megoldand6 kérdései kozé tartozik. Jeles orvosok, pszichiaterek,
pedagogusok véleménye, hogy a jobbkéznek tulzott elényben része-
sitese a civilizalt népek kozott bizonyos fiziologiai abnormitasokkal
fligg Ossze pl. a beszédmozgas centrumanak a baloldali agyfélteké-
den val6 egyoldalu elhelyezkedésével, a balszem gyakori latas gyenge-
segével, a fels6 testrész izomzatanak aszimmetridjaval, a gerinc-
oszlop elferdiilésével.?) i ’

Fels6 testrészeink aszimmetrikus fejlédése nem is mondhaté
egeészen természetesnek. Az Ujsziilott gyermeken nyoma sincs az
aszimmetrianak s fejlédéstani kutatasok bizonyitjak, hogy a gyer-
mekek hét éves korukig, tehat az iskolaba lépéstk koraig, egyen-
16en hasznéljak jobb- és balkeziiket, ami azt bizonyitja, hogy a
jobbkéz részaranytalan fejl6désében jelentékeny szerepe van az
iskolanak. ‘

Tarsadalmi szempontbdl is megfontolandé elénydkkel jarna a
ket kéz egyenletes kiképzése. A két kéznek egyenlé meértékd s
kiilonosen egyszerre valé hasznalata jelentékeny id6- s munkameg-
takaritdst okozna. Még fokozoédik ez az el6ny, ha az ambidextriat
kiegészitjiik a kettds érzékszervek egyenlé hasznalataval. Jogosan
kialt fel az ambidextridnak egyik kivalé muvelGje, Kipiani: ,Mily
baja a civilizacionak, hogy az emberi ténykedések csak az egyik
agyféltekének muikodesén, két kez helyett egy kéznek az tigyes-
segen, Ot par érzékszerv helyett Ot érzékszerv mikodeésén alapul-
nak®. Valoban sok tokéletlenség, sok gyengeség szarmazik ebbOl.
Mondhatjuk, hogy mai nevelési és oktatasi rendszeriink egyik
szembeotld hibaja a két kéz részaranytalan képzése. Legjobb tuda-
sunk s lelkiismeretiink szerint nem is tehetlink egyebet, minthogy
arra kérjiik a nagyérdemu iskolaszéket s az illetékes tényezOket,
hogy inditsanak mozgalmat a két kéz egvenletes kiképzése érdekében.

) Kipiani V. Ambidextrie. Premier Congrés International de Péaologie. 1911.
Briisszel
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Természetes, hogy azon nevelési és oktatasi rendszernek,
amely az ambidextridara torekszik, a koriilmények helyes mérlege-
 lése szerint nem lehet feladata a szélsGséges allaspontra valé helyez-
kedés. Amikor tehat az aszimmetridnak megsziintetésére toreksziink,
nem tlizhetjik ki célul a jobb kéz fclényének teljes kizarasat. A jobb

| kéz 10kéletesedésére sziiksége van a kultura elShaladasanak, de

éppen a tokéletesedés érdekében nem szabad az aszimmetrianak el-
. fajulasat megengedniink, amib6] a rendellenes testi és lelki allapotok
- sokasod6 raja szarmazhatik. Egyszéval pedagégusainknak s okta-
‘toinknak bizonyos kozép utat kell szemiik el6tt tartaniok.

Ekként volna tehat Kkitlzend6 a cél. Ami pedig a két kéz
~ egyenletes kiképzésének a mddszerét illeti, ennek fGelvéiil tekintend6
az iskolara nézve, hogy ha mem is végzi a balkéz mind azt, amit
a jobb kéz csindl, mégis kapja a balkéz ugyamazt az dltalanos ki-
képzest, mint a jobb. Tehat a balkéz kiképzésének fOsajatsaga
legyen a sokoldalisdag. Ebbol kovetkezik, hogy a balkéz kiképzéseé-
" nek legfontosabb eszkoéze a rajzolds, amely, miként ismeretes, a
legtobb forma alakitasara, a legvaltozatosabb mozgasok létrehozasara
~ nyujt alkalmat.

: A modszeres eljaras iranyelve volna a pavhuzamossag, amin
az értend6, hogy a balkéz végezze ugyanazokat a gyakorlatokat,
amelyeket végez a jobb kéz ; altaldban amit rajzol a jobb kéz, azt
- lehet6leg rajzolja meg a bal kéz is. Hogy a bal és jobb kéz egy-
mdsutdan mikodjék-e vagy egyszerve, az fligg a tanitd belatasatol,
' 'gyermekek gyakorlottsagatol, tigyességétdl s fizioldgiai dispozicio-
jatol. Flugg tovabba a tématol is. Példaul az azonos rajzgyakor-
latokat, a szimmetrikus mintak egyik és masik felét az tligyes bal
- kéz egylitt rajzolhatja meg a jobb kézzel. ‘

A balkézzel vald irdstanitds szintén Ugy fogando fel mint
rajzgyakorlat. Az olvasastanulas kezdeten a gyermekek necsak jobb-
kézzel rajzoljak meg a kis és nagy nyomtatott betliket, hanem a
balkézzel is. Tovabba a rajzérakon rajzgyakoviat keppen iizzék a
gyermekek a balkézzel val6 irdst, értvén ezen az dlld és a tiikorirdst.

Az ambidexter kiképzésnek a kézimunka-oktatdsban is sok
tere van. Az egyszer(bb néi kézimunkakat, a horgolast, az Oltések
kiilonb6z6 nemeit, a cérna-beftizését a tlibe tanitsuk meg a bal-
- kezzel is.

Az 4ltalanos kézimunka-oktatasban, a slojdben, szintén 6sz-
tokéljiik a gyermekeket a szerszamoknak, mér6 eszkozoknek bal-

]

kézzel vald kezelésére,

A Gyermek. 12
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A testgyakorlds azon targy, amelyben eddig is gondot for-
ditottak a két kéz részaranyos Kifejlesztésére. Ez a szimmetrikus
kiképzés azonban f6leg a rendszeres testmozgasokra szoritkozik.
Sziikséges volna, hogy a gyermekeket buzditsuk a szabad foglal-
kozasaik, jatekaik alkalmaval is a balkeziik hasznalatara, tanulja
meg példaul a gyermek a labdatlitést, dobast, elkapast a balkézzel is.

Ennyi volna korilbelill annak rovid foglalatja, amit a két kéz
egyenletes kiképzésében az -iskolai oktatds terén megvalositanunk
lehet és kell. Javaslataim tehat a- kovetkezok : ;

1. Tanulmanyozzuk a két kéz egyenletes kiképzésének ugyét,
ne csupan elméletig, hanem gyakorlatilag is. Latogassuk azon isko-
lakat (Lukacsné Szasz Irén maganiskolaja, Budapesten, a kotaji all.
iskola, Szabolcs-megyében, tanitondje Tyroler Borbala), amelyekbe
a balkéz kiképzését bizonyos rendszerességgel Gzik.

2. Tétessék elbterjesztés mind a f6varosi hatésdgnak, mind a
kozoktatasi kormanynak az tgy szélesebb korl tanulmanyozasara -
a balkéz rendszeres kiképzésnek egyes iskolakban Kisérletképen
valo alkalmazasara.

Budapest, 1917. marcius 8.

Mar meg}'elent
- Binet Alfréd: Az iskoldsgyermek [élektana.

Forditotta: DIENES VALERIA dr. Ara fizve 5 K; egész
vdszonba kotve 6 K, tagoknak 4, illetéleg 5 K.
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GYOGYITO PEDAGOGIA.

A rovatvezeld $yogyito pedagogiai tigyekben tandcsot ad az ideges
gyermekek dll. intézetének pszichologiai laboratdviumdban.

A,

Gyogyito pedagogiai kisérletek a kisdedovoban.
Irta: Gardos Dezs6, Budapest.

: A normal pedagégia és a gyogyité pedagoégia Kiilonosen ott
~ kapcsolodnak szorosan Ossze, ahol hatartertileteken atmeneti tipu-
sokkal van dolgunk. Tudjuk, hogy a gyermek nem abnormis, de
. vilagosan még sem tudunk ramutatni arra, hogy miért all a hatar-

teriileten s miért keriilt a csupa Gtos osztalyzati tanulék kozé. Ep
a magyar lélektani .vizsgalatok azok, melyek ezt a hatarteriiletet: a
fiziologias és a koros korlatoltsag kozott fennallo finom arnyalato-
kat kutatjak, megvilagitjak.?)

E cikk keretében az abnormis gyermekek azon csoportjaval
kivanunk foglalkozni, amelyet nevelni és oktatni lehet. Ezek kozé
tartoznak a normalis s a debilis kdzott levé tipusok, a debilisek.s az
imbecilisek koztil azok, amelyek konnyebb terheltségliek s kozelebb
allnak a debilisekhez.

A normalisok s a debilisek kozott levékkel eddig nem torG-

- dott senki. Az elemi iskolaban hagytak 6ket. Az u. n. gyongetehet-
~ ségli tanulok pedig csak az elemi iskolaban eltoltott egy vagy Kkét

- év utan részesiilnek egyéniségiiknek megfelel6 oktatésban. A kisegitd
- iskolai intézmény kezdetleges allapotat legjobban az jellemzi, hogy
o gyongetehetségliség meghatarozasanak a sulypontja nem az okon,
hanem az okozaton nyugszik s hogy a tanulok kivalasztasa is ehhez
igazodik.

Y) Ranschburg Pal idevagé mivei.
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Gyongetehetségll az a tanuld, aki az elemi iskoldban egy vagy
két évig rendszeres iskolaba jaras és tanulas mellett nem tud haladni
a tobbiekkel.

A hazai gyogyitd pedagégusok azért talaltak célra vezetOnek
ezt a meghatarozast, mert a kivalasztas és az attelepités mas mod-
jara eddig még nem bukkantak. Ezért aztan az elemi iskola, mint-
atmenet szerepel a sziilei -haz és a kisegit6 iskola kozott s részt
vesz a gyongetehetseégliség felismerésében. Nem akarjuk ezt az
eljarast biralni, mert hiszen amig nem rendelkeziink olyan eszkzok-

kel, amelyek segitségével a sziilei hazbo6l egyenesen a kisegité
iskolaba lehet terelni az abnormis gyermekeket, kénytelenek vagyunk
az elemi iskolat, mint segitf eszkozt felhasznalni.

Tény, hogy igazsagtalansagot kovetiink el a gyongetehetségi
tanuloval szemben akkor, a midén évekig az elemi iskolaban hagy-
juk csak azért, mert a tankotelezettség el6tti korban roluk még
eddig nem gondoskodtak. Pedig, ha megtudtdk allapitani az egész-
séges gyermek lelki fejlédésének utjat, akkor megfigyelések s min-
den iranyban Kiterjed6 kutatds aran Ossze lehet foglalni az abnor-
mis gyermek fejl6dési zavarainak a tlineteit is. Hogy az abnormis
gyermeket megfigyelhessiik, els6é sorban a normalis gyermeket kell
ismerniink.

E sorok iroja felkereste a kisegité osztalyaban 1évé tanulok
3—4 és 5 éves korban lev testvéreit és, Gsszesen 10 esetben végzett
vizsgalatot a normalis gyermekre vonatkozo modszerekkel.

Két-harom éves gyermek eljutott ugyan az emlékezet szem-
pontjabol a felismerésig ; de ezeknél a gyermekeknél csak a taplalko--
zashoz kapcsolodo jelenségek maradnak meg az emlékezetben. Ter-
mészetes, hogy a visszamaradottsagnak ezzel a tiineteivel nem elé-
gedtink meg, hanem megfigyelésiinket Kkiterjesztettiik az 0Osszes
képességekre. Igy az emlékezet megvizsgalasa utan ratértiink a
képzeletre. A vizsgalatkor nem elégedtiink meg puszta kérdésekkel,
hanem mindig olyan helyzetbe hoztuk a gyermeket, amely altal a
képesség mennyisége és minGsége a maga eredetiségében domboro-
dik ki. A képzelet megfigyelésekor felhasznaltuk az emlékezet meg-
vizsgalasa alkalmaval talalt eredmeényeket s bizony itt is igen szo-
mord  tapasztalatokhoz jutottunk. A gyermekek a jatszas kozben
eléjok tett képekre igen szegényes valaszt adtak. Mindegyik képen :
1év6 alakokra azt mondtdk, hogy a mama és a férfiakra pedig,
hogy papa. :

Ugy intéztiik a dolgot, hogy ceruza és papir is keriiljon elé-
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Juk Kivancsiak voltunk, hogy mit fognak csinalni, <ezdenek e majd
rajzolgatni, mint a tobbi norméalis gyermek. Tulajdonitanak-e majd
agy jelentGséget a vonalaknak s mi lesz a rajzok terve. A gyer-
mekek unottan gépiesen huztak a vonalakat Ossze-vissza és nagyo-
at nevettek. Ennyi volt az egész. i

' Ezutan az’irant végeztink kutatast, vajjon benne vannak-e
mar a  kérdez6skddés korszakaban. Alapos kornyezet tanulmany
4ran arr6l gy6z6dtiink meg, hogy csak nagy néha kérdeznek vala-
mit s amig az egyik folyton csak gombokat rak egy skatulyaba, a
masik ide-oda szaladgal. Majd egy tiikor elé vittiik Gket, ahol eleinte
ugyan bele bamultak, de kés6bb a folytonos gyakorlas aran fel-
ismerték magukat. A tiikérhoz azonban, mint a t6bbi normalis gyer-
mek, nem szaladgaltak s arcfintorgatasaikat sem igyekeztek meg-
figyelni. Akarati életiik legjellemzGbb vonasaként a makacssag dom-
borodott Ki.

o A kedelyvilaguk medﬁgyexesekor azt tapasztaltuk, hogy csak
a taplalkozasho7 kapcsol6do kellemes és kellemetlen érzelmek hoz-
zak mozgasba kedélyiiket. Az érzelmek koziil csak a félelem és az
onzés jelentkezett. Az 'intellektualis, az ‘esztétikai, az etikai, az
altruisztikus és vallasos -érzelmeknek nyoma se volt.

Az életrajzi adatokat a vizsgalat el6tt nem kutattuk, ne hogy

befolyassal legyenek a tlinetek megallapitasara. Az életrajzi adatokat
mindig csak a mar megallapitott tények igazoldsira s sohsem a
tények megallapitasara kell felhasznalni. i

Az egyik gyermek 1913. november 15-én sziiletett apja sokaig
pincér volt, de a folytonos ivas és éjjelezés idegbeteggé tettek,

az anya vézna testalkatu s mikor mas allapotban volt, nagy influenza-

val kiizdott. A hazassag kotéskor az apja 19 éves, az anya 17 éves

wvolt. Szellemileg mind a ketten alacsorty fokon allnak. A hazassag-

- bol 5 gyermek szarmazott. Kozuliik csak ez az utols6 maradt meg,

~a tobbiek kilonfele fert6z6 betegségben haltak el. Ez az utolso,

aki folyton csak gombokat rak egy dobozba, angol kérban szenved,

- nagyfejl, az idiota gyerek benyomasat kelti s az 6roklott terheltség

tlneteit viseli magan. Lelki s testi betegsége az alkohol altal oko-
Zott csira sejt megbetegedésén alapszik.

A masik gyermek 1914. dec. 20-an sziiletett apja eplleptlkus :
'S vérbajos, az anyja igen sovany s sokat szenved ischiasban, a nagy-

- apa iszakos volt. A hdzassag kotéskor az apa 28 és az anya 22

_éves volt. A hazassaghol 3 gyermek szarmazott. Mind a harom él.

A két nagyobbik kisegitd iskoldba jar. Ez a legkisebbik a stilyosan
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terhelt gyengeelméjli benyomasat Kkelti. Koponyéajan, arcan arany-
talansagot lehet észrevenni. Oroklott terheltsége a sziil6k vérbajan
alapszik.

E két gyermek utdn egy gyengetehetsegl debilis gyermeket
vizsgaltunk . meg. A vizsgdlatokat a mar emlitett modon végeztiik.
Mivel a gyermek 4 éves volt, az 0Osszes képességek fejlodését a
normalis 4 éves gyermek fejlédési eredméhyeivel hasonlitottuk &ssze.
Az Osszehasonlitasokbol aztan lassankint kibontakozott a kép.

Az emlekezet megfigyelésekor azt tapasztaltuk, hogy a kornye-
zetben levl Osszes személyeket és targyakat konnyen felismeri, csak
az a baj, hogy képtelen visszaemlékezni a vele mégtértént dolgokra.
Délutan megkérdeztiik, hogy mit ebédelt, de csak homalyos feleletet
tudott adni. A képzelet megvizsgalasa szempontjab6l olyan hely-
zetbe hoztuk, hogy alkalma legyen a feln6ttek cselekedeteit és
beszédeit utanozni, de nem tette. A meséket szivesen hallgatja, de
a legrovidebb mesét sem tudja utdnunk mondani. Rajzolgatni igen
szeretett, de csak akkor, ha megmondtak elébb, hogy mit rajzoljon.
Ha azt mondtuk, hogy rajzoljon egy embert, ket nagy vonast vetett
a papirra, a gyerekeket két kis vonassal abrazolta.

A testi Onismeretet a tlikor segitségével figyeltik meg. A tiikor
elétt orommel alldogal s nagyokat nevet, ha arcfintorgédsait észre
Veszi.

Mindenkinek az akaratat tiszteletben tartja s mindent tgy tesz,
ahogy mas akarja, még ha az artalmara van is.

A kedélyvilagaban a legnagyobb szerepet a ‘félelem érzése
jatsza. Mindent6l és mindenkit6l fél. Az allatok, az idegen emberek,
az altala még nem -latott élettelen targyak nagy ijedséget s mély
izgalmat valtanak ki bel6le. Egyediil a konyhaba se mer kimenni.
Minden ablak megrezzennéé kétségbe ejti. Csak igen faradsagos
munka aran tudtam bizalmat gerjeszteni benne, s napokig tartott
amig elfogadott jatszopajtdsnak.

A gyermekkel valo jatszas kozben sikertilt legkonnyebben bele-

mélyedni egyéniségébe.

A gyermek 1903. oktéber 16-an sziiletett. Apja egészséges,
anyja hiszterikus, s amikor mas allapotban volt allandéan beteges-
lkedett. A hazassag kotéskor az apa 30 és az anya 23 éves volt.
A hazassagbol csak ez az egy gyermek szarmazott. A kis fiu 2 éves
koraban nagyott esett a fejére. Harom éves koraban vérhenyben
fekiidt. Most a gyerek vézna, feltiinéen sapadt s néha gorcsos
rangat6dzas vesz rajta er6t. A koponya sérilés és a vorheny az
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anyatol oroklott pszichopatids hajlamossagbol lelki terheltséget val-
tott ki. _
o Ezeket a kisérleti alapon nyugvo megfigyeléseket azért hoztuk
. a nyilvanossagra, hogy megmutathassuk, hogyan kell a tankote-
‘:vflezettség el6tti korban levé gyermek abnormitdsidnak okat, minéségét
Aés_ mennyiségets meghatarozni. Természetes, hogy ezek a megfigye-
- lesek csak arra jok, hogy Osztonz6il és iranyadoul szolgalhasson
~ azoknak, akik ebben a hasonlo munkaban o6rémet tudnak talalni.
Modszeriink 1ényege, hogy a kutaté jatszépajtasa tudja bujni
a gyermeknek. Ne csupan elére megallapitott kérdéseket adjunk fel
~ a gyermeknek, hanem az 6sszes képességek érvényre jutasa céljabol
“olyan helyzeteket teremtsiink, amely altal a gyermek egyénisége a
- maga egészében kidomborodhassék

*
Az abnormis gyermek nevelésének és oktatasanak a proble-
- matikus voltat legjobban az a tény igazolja, hogy sem a német,
“sem a magyar gyogypedagogiai irodalomban nem talaljuk nyomat
~annak a torekvésnek, hogy a  tankotelezettség el6tti korban 1€vo
~ abnormis gyermek pszicholégidjat is meg kell teremteni. Mindenhol
csak a 7 évt6l magasabbkoru abnormis gyermekkel foglalkoznak.
Az Osszes vizsgalatok, legtobbnyire csak a tankotelezettség korat
~mar elért abnormis gyermekre vonatkoznak. Ezért aztan a kisegito
iskola csak az elemi iskola segitségével képes a legtobbszor a kép-
zésre mar teljesen alkalmatlan anyaghoz jutni. A szlilei hazbol a
kisegité iskoldba kertil6 uton érkezett gyermeknek a hosszu uton
- még a meglévo képességei is eltompulnak, és elhanyagolasuk azonos
a visszafejlédéssel. Ha a 4 éves normalis gyermek képességei a
5-ik ‘évben minGség tekintetében fokozddnak, akkor az abnormisé a
_ killonleges foglalkozas hidnyaban alabb szallanak.
Mar a 4-ik életévben meg kell kezdeni az abnormis gyermekek
nevelését. Ez azonban csak akkor valdsithaté meg, ha minden
'gyermékre nézve kotelezOvé teszik a Kkisded6voi kiképzést, mert
csak igy lehet a kisegité iskola szamara mar a kisdedovoban &ssze-
‘gyljteni a tanuldkat s csak igy el6zheti meg a kisdedévoi nevelés
a kisegité iskolai oktatast. :
Amig azonban ez az egész kozoktatas iigyét biztosabb alapra
helyez6 rendelet életre kél, ki kell épiteni a gyermek Osszes képes-
~ ségeit szamon kér6 vizsgalati moédszert. Ezért kisdedovoba jard
gyermekeken kisérleteket s kisérleti alapon megfigyeléseket Kkell
végezni, hogy ezutdn ne az elemi iskolaban, hanem a kisdedovoban



184 Gardos Dezs6

induljon meg az abnormis gyermekek nevelése. Mert csak igy ér-
het6 el, hogy a kisegit6 iskola elsé osztdlydban ne csupa 8, 9 és
10 éves lelkileg teljesen letort gyermek foglaljon helyet.

Ezért kell a kivalasztast mar a kisdedévoban megkezdeni. A
gybgyitd pedagogiailag képzett 6vond két vagy karom éves meg-
figyelése ‘adna meg a legtokéletesebb eszkozt a Kkisegitd iskolai
tanitonak az abnormis gyermekek neveléséhez és oktatasahoz.

Az oOvoban végzett megfigyelések s ezek alapjan valo kivalasz-
tast természetesen csak a gyermek Osszes képességeit szamon kérd
vizsgalati modszer segitségével lehet elvégezni. Erre a vizsgalati
modszerre azért van sziikséglink, mert a 3, 4 és 5 éves gyermek
lelki képességét s Binet és Simon altal megallapitott prébakkal
nem lehet minden irdanyban Kkiterjed6en megmérni.

Maga DBinet is csak azért végzett 3-—16 évig mindenkord
gyermekeken kisérleteket, hogy az elemi Kkisegit6 iskolai és a gyo-
gyitd pedagogiai intézetekben miikodé tanitok kezébe egy vizsgalati
modszert adhasson, amelynek segitségével a tankoteles korban 1évé
gyermekek intelligencia fokat meg lehet allapitani. Az 6 probaik
3, 4 és b évesek szamara csak arra jok, hogy altaluk a magasabbkoru
gyermekeken kimutathaté legyen, hogy az intelligencia a 3, 4 vagy
5 éves kornak felel-e meg.

Ha a B.—S. probakkal szembe allitjuk, Preyerl) , Chro-
nologische Ubersicht“-jét, amelyben a legnagyobb részletességgel van
feltlintetve honapok szerint a lelki élet fejlédése, a gyermek Gsszes
képességeinek lassu kibontakozasa, tlnik elénk a legnagyobb pon-
tossaggal e_'pr(')bé.k hianyossaga.

A kisérleti lélektan eddigi eredményei szerint nem elég, ha
Binet szerint azt kérdezziik a 4 éves gyermektdl, hogy fid-e vagy
leany, hogy tudja-e megnevezni a kulcsot, a kest, a fillért, vagy
ismételni harom szamot, hanem meg Kkell allapitani, hogy az ¢sszes
képességei elérték-e a 4 éves kornak megfelel6 fejlodést.

A tankételezettség koraban 1év6 gyermekek vizsgalatara inkéabb
alkalmas a Binet— Simon-féle modszer, mert pl. a 9 éves gyermekre
alkalmazni lehet a 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 és 10 éveseknek megfeleld
probakat. A sok feleletb6l aztan meégis csak sikeriil valahogy meg-
allapitani, hogy milyen koru intelligencidval bir a gyermek. De a 4
éves gyermeknél csak a 3, 4 és 5 évnek sz6l6 probakat alkalmaz-

1) Die Seele des Kindes. 7. kiadas. Atdolgozta Schiferk. Lipcse. Grieben
kiadasa 1908. % y
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Semmi esetresem artanaaBmev——Smwn-fele intélligencia vizsga-
tot a tankoteles kor el6tt levé gyermekekre is kiterjeszteni s e probak
egitségével abnormisnak minGsitett gyermekek sorsat tovabbra is
gyelemmel kisérni. A tankoteles kor tenne aztdn élénk tanusagot
rrél, hogy vajjon e probak a 3, 4 és 5 éves gyermekek meg-
zsgalasara alkalmazhatok-e, mert véleményiink szerint Binet vizs-
galati modszerének az az alaphibaja, hogy nem az egyéni képessé-
ek fejlédési fokat tukrom vissza, hanem csak nagy altalanossag-
ban adja meg egy-egy kornak azintelligencia fokat. Nekiink nem
zabad azzal megelégedntink, ha pl. a 3 éves kornak megfelels
telligenciat talaljuk meg vele, hanem az el6ttiink 16v6 3 éves
gyermek intelligenciajat kell kiftirkészni.

- Ezért csak az abnormis gyermek leélektananak a megteremtése
s e lélektan alapjan a gyermek Osszes képességeit szamon  kéré
vizsgalati modszer kiépitése, a kisdedovoi nevelés altalanos kotele-
zettsége és a Kkisegit6 iskolai oktatasra szoruld gyermekekkel vald
kﬁlénleges foglalkozasnak a 4-ik életévben valé megkezdése helyez-
heti egészen uj s az eddiginél biztosabb alapra az abnormis gyer-
mekek nevelését és oktatasat.

Idegesek a kozépiskolaban.

' Irta: Lakatos Pal dr., székesfévarosi felsé kereskedelmi iskolai tanar.

Kozépiskolai tanitasunk ma tomegtanitds minden téren.
Tanar és tanitvany sorsa sok tekintetben azonos.
A kimert id6 igen keveés ahhoz hogy tanar és tanitvany egy-
mast alaposan megismerjék.
Ahol a tanitas 50—60 tanulos osztalyokban tortemk ott kol-
€sonos megértésr6l neveléstani szempontbol nem igen lehet sz6. A
tanar elvégzi az ,anyagot®, a tanul6 megtanulja a feladott leckét
es ezzel koriilbeliil befejez6dott a nevelés munkaja.
Vannak persze bizonyos fegyelmi kenyszereszkozok a rend €s
legyelem fenntartdsanak érdekében, de ezek neveléstani szempoﬂtbol
csak annyiban hasznosak, amennyiben a figyelem és érdekl6dés
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felkeltését és a tanulds allandosagat igyekeznek elOsegiteni. Ha a
tanar példaul egyes tanuldkat kivételesen 5—6-szor feleltet, mig a
tobbieket csak az id6beosztashoz mért szamban, ekkor kényszer-
eszkozt alkalmaz és arra torekszik, hogy a tanulo ne csak akkor
késziljon, mikor sejti, hogy felelhet, hanem hogy allandéan és foly-
tonosan elvégezze az anyagot. Persze ezt a médszert nem érvényesit-
heti minden egyes tanuléval szemben és igy rendszere, sajnos,
tomegpszichologiaval, illetGleg elrettentetéssel dolgozik €s nem az
egyes tanulok lelki életének ismeretével és tanulmanyozasaval.

Ez a rendszer ilyenképen drasztikus és habar hasznos a témeg-
tanitas alkalmaval, akarva, nem akarva mégis csak egy kis szaza-
lékkal szemben érvényesithetd és nem az egész vonalon. Mert hiszen
nincs modjaban mindennapi feleltetése, minden egyes tanulonak leg-
logikusabb ellendrzése. :

A tomeges tanitas modora tehdt gyors és katonds ttemd.
A tanitasnak ezt a modorat a normalis gyermek csakhamar el is
sajatitja és egy kis jozan életismerettel csakhamar alkalmazkodik
a tOmegtanitas tempodjahoz .€s tehetsége meg szorgalma ardnyaban
meglehetésen boldogul is. vele. De mi a sorsa a tomegtanitas-
ban az ideges gyermeknek 2 Tud-e engedelmeskedni a minden ta-
nuléra egyforman mért iskolai rendszabalyoknak. Tudja-e kovetni
a tomegtanitas gyors tempoéjat anélkul, hogy sok meéltatlan szen-
vedésnek és kinlédasnak ne lenne kitéve? Bizony egy résziik nem
tudja és sorsuk a kozépiskolaban rendesen szomoru es sajnalatos.
- A tanarnak veégtelen sok bajt okoznak és mivel a tomegtanitas
alkalmaval ezeket a tanul6kat is a rendes kaptafara huzni, ezek
kénytelen csak gyarapitjak az elégtelen es rossz viseletl tanulok
statisztikajat, anélkil, hogy nekik az iskolabdl, az iskolanak pedig
bel6lik sok hasznuk lenne. A tanart megakadalyozzak, hogy az
anyagot elvégezze ¢és néha egy-két lassubb felfogasu tanulé miatt
a tobbi, aki mar rég megemészteite az anyagot, unatkozik és a
tanitas ezaltal igen sok kart szenved.

Legtobbszor persze a dolog kényelmesebb végét fogjak meg
a tanarok. Kovetkezik az oly nagyon kedvelt ,eltandcsolds” és ezzel
igen sok olyan er6t vonnak el a kozépiskolatdl, mely helyes vezetes
mellett wgyanazt, sét -egyes esetekben mcg nagyobb evedmenyt érvt
volna el, mint a normdlis ¢s dtlagos tucat tanuld. Az ideges gyer-
mek, aki a tobbi tanuléval nem tud egy sorban haladni, ezért még
korantsem csokkentérték(ibb a tobbinél. A gyors felfogas lehet
tetszetds és kényelmes a tanar szamara, de azért lehet, kevésbé
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. értékes és igy kevésbé mély, mint a lassu, de alapos és maradando
. appercipialas. B

A vormalis gyermek gyorsan tanul és ami még sajnosabb
. josztdlyzatokra® tanul és a mai kOzépiskola tag teret nyujt neki
. arra, hogy ebbeli tehetségét érvényesithesse.
‘ A mai iskolarendszer mellett a kizéptehetségli normalis tanuld

" részére minden csak az id6beosztas kérdése. Aki egyszer-kétszer ,le-
felelt“, aki elég tigyes ahhoz, hogy gyors észjarassal -alkalmazkod-
jék a tanar, és pedig minden egyes tanar akaratdhoz és talan
emberi szeszélyeihez, az rendesen jo tanuld, akit a mai kozépiskola
- megbecsiil. Ez talan érthetd is, mert 40—50 tanul6 megitélése nem
~csekély feladat. Egy-egy tanuld megitélésére bizony édes-kevés id6
jut, ugy hogy a normalis gyors felfogasu, de esetleg felszines tanu-
16k konnyen érvényesiilnek. A normalis gyermek hamar eltanulja a
felelés ,‘taktikdjat® és igy hamarosan boldogul. Vajjon értékesebb-e
a munkdja a lassan dolgoz6 ideges gyermek munkéjanal.?)

De zavarja e rendes menetet a gyors felfogasu, de rapszodi-
kus viselkedésd ideges gvermek is, mert énjével 6 sem tud bele-
illeszkedni a 40—50 tanul6hoz mért fegyelmi intézkedésekbe. Az
B ilyen tanuld hangos megjegyzéseket tesz, kozbeszol, kérdezés nélkiil
s beleavatkozik ‘a tanar el6adaséba és igy természetesen nem ma-
radhat meg az iskolaban, mert a tomegtanitas alkalmaval esetleg tul-
sagos érdekl6dését — illetlenségnek és zavar6 szandékunak tekintik,
gyors kifaradasat pedig lustasagnak és csokonyosseégnek.

Van ra példa, hogy a kozépiskolabdl illetlen wviselkedése®
miatt kiutasitott tanuld megfelel6 gydgyitdé pedagogiai vezetés mellett
az osszes targyakbol jeles eredménnyel vizsgazott. A kdzépiskolaban
pedig az volt rola a vélemény, hogy nem oda vald elem.

Ez persze nem is réhat6é a tanarok rovasara, mert hiszen se
idejik, se megﬁgyelé képességiik nem engedi meg, hogy helyes
szemmel lassak a dolgot.

Az ideges gyermekek allami intézetének kozépfoku iskolaja
évenként 10—12 tanul6t kiild maganvizsgalatra abba a fels6 keres-
Kkedelmi iskolaba, melynek e sorok -iréja is tandra s igy nem egy
izben volt alkalma ezekkel a gyermekekkel — a legexponaltabb
viszonyok s életiik fontos eseményei kézepette — foglalkozni. Eddig
legaldbb is 80"/, felelt mieg, nagy vésze az dtlagon feliili jo eved-
mennyel, s ha a javité vizsgdlatot is ide szamitom, 100%, !

) Vértes O. Fozsef dr.: Az ideges gyermekek iskoldi (Az elsé magy. orsz.
gyermektanulmanyi kongresszus napldja, 1913. 123—131 lap.)
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Ezek mind olyan tanulok, akiket rendes osztalyokban kiilon-
boz6 ideges bantalmaik miatt megttirni nem lehetett vagy nem lehetne.

Hangsulyozni kivdnom azonban, hogy ezek mnem gyengetehet-
Ségll gyermekek és semmi koziik sincs a kisegilé iskoldhoz. Nagyon
téved Eltzzs, ha azt hiszi, hogy az ideges gyermekek allami intéze-
tével ,a kisegit6 iskola intézménye a kozépiskola teriiletére is at-
terel6dott“.!) Dehogy - terel6dott ! Semmi koze hozza! Csak nem
képzeli el Elz‘es, hogy Kkisegit6 iskolai novendékek képesek keres-
kedelmi vagy gimnaziumi érettségi vizsgalatot tenni?! Ennek meg-
kisérlése a legnagyobb pedagdgiai bilin lenne a debilis gyermekekkel
szemben.?) : .

Ide soroland6 még a beszédhibasok egy része is, akik szintén
igen sok zavart okoznak a normalis tanitds Keretében.

Gyakran meég tarsaik gunyolddasanak is ki vannak téve, kiilo-
nosen az als6 fokon, mert hiszen az egészséges gyermek minden
rendellenessegben Onkéntelentil, minden rosszakarat nélkiil is hely-
zet-komikumot lat. A tanarnak is igen sok baja van a beszéd-
hibas tanul()kl'{al, mert amit a normalis gyermek harom perc alatt
mond el, azt a hebeg6: vagy dadog6 tanuld csak tiz-tizenot perc
alatt képes nagynehezen Kifejezni. Mily akadélyozé mozzanat ez,
ha pl a. torténelemre vagy épen versszavalasra gondolunk.

Igy az ideges és tlirelmetlen tanar vagy balul itéli meg a
szegény beszédhibas gyermeket vagy pedig tulsdgos elnézéssel el-
kényezteti és feltiletes munkara szoktatja.

A legtobb baj van persze, nem szélva az idegesség kiilonbozd
fokairol és mértékér6l, a tanulok viselkedésével tanulétarsaikkal és
tanaraikkal szemben. Nem illeszkednek bele a rendes keretbe, ban-
talomban és gunyban részesiilnek esetleg Ok is osztalytarsaik részer6l,
de ami meg nagyobb baj esetleg 6k lépnek fel egyes esetben igen
agressziv modon és igy az iskolaban nem tlrhetdk.

Magyar Pedagégia. 1916. — 6—7. szam. 328. I. — Ennek a dolgozatnak a kiilon-
lenyomataban, mely a Ranschburg vezetése alatt allo Gyogyité-pedagégiai Pszicho-
l6giai m. kir. Laboratorium kozleményeként jelent meg, a szerz6 mar Ovatosabb
lett és sziikségesnek latta betoldani, hogy az idegesek intézetének ,ndvendékei
részben gyengébb, j6 részben azonban jé, sét egyes tereken kivalé képességti, de
nem harmonikusan fejlett gyermekek®. (16 1.)

%) Eltes — ﬁgy latszik — a kisegité iskola és a gydgyité pedagdgia fogalmat
Osszecserélte. Mert a tényeknek az felel meg, hogy ,az idegesek intézetével a gyd-
gyité pedagégia a kozépiskola teriiletére lépett®, (V. 6.) — Vértes O. Fozsef dr. :
Gyébgyité pedagdgia és kozépiskola, Bpest. Stark, 1912. 3 L
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A kozépiskola tehat a normalis tanitds keretén beliil nem bol-
.dogul veliik. Tanulasuk, viselkedésiik, minden mozdulatuk kiri a
normalis tanuldk tomegébdl és igy 6k csak kerékkotéi a normalis
gyermek tanitdsanak. L

Megérdemlik-e, hogy egyszerlien kiselejtezziik Oket és ne
‘tor6djiink vellik tobbé? Nem. Nem szabad elsietni a dolgot és j6
megfontolni kulturalis szempontbél, hogy mily nagy kar volna eze-
ket a bar nehezen nevelhet6, de mégis hasznalhaté elemeket el-
vonni a mivel6dés forrasaitol. Kell§ szakvezetéssel ugyanazt érhet-
juk el veluk, amit a kozépiskola rendes osztélyaibaﬁ nem tudunk
elérni. . :
A legnehezebb persze itt is a tanar sorsa, azé a tanaré Kkulo-
nosen, aki élesen lat, aki itt-ott fel is fedezi az ideges gyermekben
reilo . tehetséget, de sokat © sem itehet erte, mert idejei ezt nem
engedi meg. Kiilonben is kényelmesebb az allando JGISZO snemiiide
valo |“ Es ez sok igazat is foglal magaban.

Mi kell tehat az ideges gyermeknek ? -

146, tiirelem és szakszerti gyogyité pedagégiai vezetés. Guo-
Gyilé pedagégiai lamitds és nevelés, Hogy 1d6 legyen wveliik foglal-
kozni, elsé kovetelmeny és komoly erdeke a kozepiskolanak : csekély
étszamit 10—15 tanuldbdl allé kiilon gyégyité pedagdgiai osztd-
Iyok szervezése a rendes osztdlyokkal pdrhuzamosan.

Fontos persze a megfeleld gyogyitd pedagogiai szaknevelés az
ilyen osztdlyokban. A -szakértelem mar ott kezd6djék, amikor el
kell donteni azt, hogy kit utaljanak névszerint a kiilon osztalyokba
és mikor ?

Ezt a kivalasztast — amennyire csak lehetséges — mar az iskolai
év els6 honapjaiban kellene megcesinalni és a nem rendes. oSzta-
lyokba val6 tanulokat ezekbe a kiilon osztélyokba utalni, ahol gyo-
gyité pedagogiat . érté kozépiskolai tandrok vennek at tanitdsukat.
Ahol az idegorvos (esetleg iskola orvos) mar eleve, esetleg az elébbi
iskolaztatasukon okulva ajanland a kiilon osztalyba valoé beiratast,
‘oft azt mar persze az év elején is meg lehetne tenni.

De mindenesetre, akar mikor is deriilne ki a tanuléroél, hogy
viselkedésének vagy elémenetelének hibai idegbeteg voltara vezet:
het6k vissza, probaljuk meg az atutalast az idegesek osztalyaba
vagy hogy 'a név ne bantsa a gyermeket se, a sziil6ket se, az u. n.
kiilon osztalyba.

Ezekben az osztdlyokban aztan semmi szin alatt ne legyen
kiilon ,tanterv®, nem kell ,kénnyebb anyag® és dlfaldban kevesebb
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Jlecke®, mert hiszen mnem az a ccl, hogy ezek kevesebb tuddssal is

dtbujjanak. Bz nem a buta tanulok protekcids osztalya, ez az

ideges tanulok egyeni oktatdsa, hibaik tekintetbevételével, foglalkozas

veluk minden oOran, feleltetés minden leckébdl, ha roviden is, de

mindennap. A minta: az ideges gyermekek éallami intézete elGttiink
A nevelés és oktatas szempontjait onnan masolhatnok le.

A hebeglk és dadogok szamara még kiilon, de teljesen rendes
targy erejével kotelezd tanfolyamokat Kellene tartani, mert igen sok
a beszédhibas a kozépiskolaban, de nagy résziik ,nem akar,  restell®
ilyen tanfolyamokra eljarni és igy ezeket sajat érdekiikben kény-
szeriteni Kkell. Természetesen ezekkel a torekvesekkel parbuzamosan
kell a kozepiskolai tanar gyogyito pedagogiai és gvakorlati képzésének
is haladnia. Nemcsak azoké értendd, akik az 4. n. kiilon osztalyokban
tanitanak, hanem altalaban mindenkié, aki a koézépfokon tamtassal
és neveléssel foglalkozik.

Szikséges ez a tudds a normalis tanitds alkalmaval is, mert
hiszen a pedagogust nemcsak a beteg gyermek Iélektana érdekli,
hanem az egészségesé is. Egy kaptafara nem lehet hizni a normalis
gyermeket sem, mindenhol sziikséges a lelki elet egveéni tulajdon-
sagainak kutatdsa és tanulmanyozasa.

Mintaszerinti el6irasos, teljesen egyforma ,normalis gyermek®
talan szerencsére nincs is €s igy a ,normalis gyermekek® sem egy-
formak, lelki életiik szintén egyéni és igy érdemes Oket is egy kis
gyogyitd pedagogiai tudassal szemlélgetni.

A normalis és az abnormis gyermel<et a kozépiskolai tanar
csak ugy ismerheti meg €s tanithatja egyaltalaban helyesen és itél-
heti meg igazsdgosan, ha lassanként az egész vonalon, az egész -
tanarkepzesbe gyogyité pedagbgiai vonast hozunk be.

Orvos és tanar egy személyben ez volna az ideal!

De err6l még ne almodjunk!

De bizonyos alapvetd orvosi és gyogyit6 pedagogiai képesités
nélklil ma sem lehetiink el tovabb. A tanarképzés igen hianyos
és oly mulasztasokat kovet el, melyeken siirgGsen Kkell javitani,
Az a Kkis elméleti lélektan, amit ma megkovetelnek a tanar-
jelolttsl igen kevés, nincs benne semmi 23ya]\orlatl semmi Kkisér-
leti anyag.

Ahogy az orvosnak ismerni kell az ember betegségeit, ugy a
tanarnak is ismernie kell a gyermek és altalaban az emberi test
bels6 szerkezetét, a gyakoribb betegségeket, de kiilondsen az ideges
gyermek természetrajzat gyakorlati alapon.
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Es ahogy az orvost nem szabad kérhazi gyakorlat nélkiil beteg
¢ bocsatani, ugy a tanart sem volna szabad gyermekek tanitasara
. Kképesiteni addig, mig megfelel§ orvosi, gy6gyité pedagégiai gyakor-
latokat nem végzett és azokrol praktikus vizsgalatot nem tett.

_ A bowstani intézelekben, a gyermekkdrhdzakban, az ideges
- gyermekek intézetében valo gyakorlati tanulds feltétleniil elvende-

- elmeéleti alapon égeté sziikség.

Csak igy lesz sikeres a tanar amugy is nehéz munkaja, ha
mar tanulmanyai folyaman is betekintést nyer a gyermek lelki és
testi életének minden fejl6édési mozzanataba.

Gyogyito pedagogiai figyelo.

agazata sines olyan kozeli vonatkozdsban a gyermektanulményozds tu-
domdinyival, mint a gyogyito pedagogia. Mindenféle fogyatékos gyer-
mek kezeléséhez csak akkor foghatunk a siker reményével, ha el6bb
minden tekintetben megismertiik, fogyatkozasat, hibait tokéletesen
megédllapitottuk.
= A gyogyité pedagogial intézetekben épen ezért mar régi 1dé ota,
- nemecsak ,beirjak® egyszertien a novendékeket, hanem alaposan meg-
vizsgdaljak, orvosilag, gyogyito pedagogiailag és kiallitjak roluk a mi-
n6sit6- vagy jellemzé-lapokat. Ez a lap azutédn a tovabbi megfigyelé-
sek, kisérletek feljegyzésére is szolgal, tehdt a fogyatékos gyermek fej-
16désének hiiséges kisérdje, s helyes eljards mellett végeredményében
egy-egy gyermeknek nemesak fejlédéstani, gyermektanulmanyi rajzat,
hanem teljes életrajzot is nytjt, amennyiben még az iskolan tuli élet-
viszonyok feljegyzésére is teret enged. De egyéb alkalom is stirtin ki-
- nalkozik a gyogyito pedagégus gyakorlatdban, ahol a gyermektanul-

szerlileg kell is haszndilnia.

Onként kovetkezik ebbél, hogy a gyogyito pedagogusok szakkép-
zésében jelentékeny szerepet kell biztositani a gyermektanulméanyozas
tudomanydnak is. Gyoégyito pedagédgiai képzénkben ez a kivdnalom
eddig is szépen érvényesiilt. A képzd tandrainak a kiilénbozé fogyaté-
kos gyermekek élet- és lélektanabol tartott eladasai nem elméleti uton
- felépitett, megszerkesztett fejtegetések, hanem béséges gyakorlati ta-
pasztalatoknak, gyermektanulményozisoknak az eredményei. A képzd
hallgatoinak alkalmuk van tiizetesen megismerkedni a kozponti ideg-
rendszer, az érzékszervek, a beszédszervek bonctandval, élettandaval, ép-
~ és rendellenes fejlédésével és mikodésével, betekintést nyernek a leg-

A gyoégyito pedagogiai képzo szeminariuma. Az oktatasiigy egyik

~maéanyozds modszereit nemesak alkalmaznia lehet, hanem kotelesség-

lends. A gydgyité pedagdgia tanitdsa az egyetemen gyakorlati és
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elterjedtebh gyermek-megfigyelések, lélektani vizsgalatok modsze-
reibe 1is. :

Ha meégis maradt fenn valamelyes kivansdg a gyogyitéo peda-
. gogusoknak a gyermektanulmanyban valo kiképzését illetéleg, ez csak

abban a mértékben dllhatja meg a helyét, mintahogy sziikséges re-
formra szorul a képzé altaldban, kiillondsen az évfolyamok, a képzési
id6 felemelése tekintetében. A mostani egyévi elmélet és egyévi gya-
korlat mellett nem igen lehet a hallgatok képzését olyan intenzivve
tenni, mint ahogy azt az tigy érdeke megkoveteli. Az dltalanosan szik-
ségesnek elismert reform kevesztiilvitelét ma méar csak a héabortus vi-
szonyok akadalyozzak.

A gyermektanulmanyi képzés tekintetében is tehdt csak annyi
a hiba a gyogyito pedagogiai képzén, hogy kevés id6 all rendelkezésre.
A hallgatok az egyes eléaddsok keretében elméletileg kell§ téjékozta-
tast nyernek minden idevigo kérdésrsl, de a kiilonbozé modszerek gya-
korlati alkalmazasdra alig lehetett idejitk. Sajat tovabbképzésitkre volt
eddig utalva, hogy a gyakorlati életben is tigyes és lelkes gyermek-
tanulmanyozok legyenek. A gyermektanulmanyozdsnak pedig ma mér
rengeteg sok kisérleti, adatgytijté, megfigyelé modszere van; laborato-
riumok allanak rendelkezésére. Hzeknek gyakorlati alkalmazasat pedig
épen ugy nem lehet tisztan elmélet utjan leirdsokbol vagy‘el('iadésok-
bol elsajatitani, mintahogy a legegyszeriibh mesterséget is az elmélet
és gyakorlat szerencsés egyesitésével kell megtanulnunk.

Berkes Janos, a gyogyito pedagogiai képzd intézetének igazgatojas
az érdem, hogy az itt mutatkozo hidny betoltése, a mai nehéz viszonyok
dacdra sikeriilt. Nevezetesen a miniszterium megvalositotta az ¢ indit-
vanydra a képzé keretében a szemindriumi gyakorlatokat. Ez a szemi-
narium gyermektanulmanyi jellegti, s ennek igazolasara ide iktatjuk
a szemindrium ideiglenes munkatervének vdzat.

1. A testi fejlédés fontossdga a szellem fejlédése szempontjabol.

A teststly, a vallszélesség, a tiidétérfogat, az izomerd, a ko-
ponya, eéyob testrészek méretel alaman gyakorlatok a testi fejlédés
meghataromsaban

. A pedagogiailag legfontosabb érzékszervek: szem, fiil, tapinté

érzék mﬁk(’)’d(’)’ képességének meghatarozasiban valo gyakorlids.

4. A képzetmikodés, emlékezet, ontudat, erkolesi érzés meghata-
~ rozdsdban Osszehasonlito gyakorlatok normaélis és abnormis gyerme-
keken.

5. Az értelem fejlédése és fejlettségi fokdnak, az értelmességnek
mérése..
A tanulds 6konomigja.
7. A testi és lelki képességek korreldcioja, t6leg a tanuldsban
valo megnyilvanuldsok szerint, a normélisokndl és az abnormélisokndl.
Az iskolai képzettség fokdnak megmérése.
9. Gyakorlati tanitasok.
Ezt a tervet nem akarjuk most kritika tdargyava tenni. Hiszen
készitéi is ideiglenesnek tekintik.
A gybayito pedagogiai tanitoképz6 tantervének ezt a bovlteset
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mint a gyermektanulmanyozas tjabb térfoglalasat szivesen jegyezziik
fel és torekvéseink diadalrajutasat latjuk ebben a tényben.

- A szemindriumi gyakorlatok el6adoja Eltes Matyds allami kise-
¢it6 iskolai igazgato. Fury Pal.

. Gyégyité pedagégiai kisdedévé. Lipesében gyogyitéo pedagogiai
kisdedovo létesitésével foglalkoznak. Mai' szamunk cikke osszhangban
van ezzel a kiilfoldi torekvéssel, anélkiil, hogy a szerzé, Gmdos Dezso,
ezt a lipesei kezdeményezést ismerte volna.

Gyitijtéosztalyok silyos gyengetehetségiiek szamara. Berlinben ter-
vezik ezeket az osztalyokat, mivel kideriilt, hogy a gyogyito pedagogiai
oktatds mellett is még mindig vannak novendékek, kik a legfelsébb
osztalyokat nem érik el sulyos terheltségiik miatt (epilepszia, kretiniz-
~ mus, sth.). Egy-egy osztdalyba legfeljebb 15 gyermeket vesznek fel és

- kisérletnek 3—4 ilyen gytijtShelyet nyitottak meg 1917. husvétjan.

A févdaroshan is igen konnyen meg lehetne oldani a gytijt6oszta-
lyok kérdését. Minden kisegit iskolaba — egyelére — egy tanitot
kellene kirendelni s megfelel6 tanteremrél gondoskodni. Nagy nytigtol
- szabadulna meg a kisegité iskola és a mehezen tanithatok is, természe-
tesen a hozzdjuk meért anyagban, eredményt mutatnanak fel. Tgy aztan
mi is a minimumra szdllithatnok le a. képezhetetlenek szamit.

Siketnémak Ertesitéje. Az ,Izr. Siketnémak® Orsz. Intézete volt

‘ 3~n6vendékeinek orsz. onsegélyz6 egyesiilete elhatarozta, hogy a siket-

némak érdekeinek el6mozditdsa céljabol lapot indit. A lap elsé szdma

‘ez - év februar ho 15.-én jelent meg vialtozatos tartalommal. A lap
havonként jelenik meg, évi eléfizetési ara 6 korona; felelés szerkesztdje
Breuer. Armin, szerkesztétars Kanizsai Dezsé. A lap szerkesztésoge és
kiadohivatal Budapesten van (V., Visegradi-utea 23.). i

: Keller Helén, az ismert siketnéma-vak ledny, férjhez ment. Ura
volt titkara. ;

A gyo6gyité pedagégia az asszonyok féiskolajan. Az asszonyok
féiskoldjanak nevelésiigyi szakosztdlya Lipcsében legkozelebb gyogyito
pedagbgiai tanfolyammal béviil, hogy az asszonyokat is szakszertien
kiképezze a gyogyito pedag001a1 szakra. A tanitasi terven most d01g0~
- zik egy blzottsag @

A Gyermek. 13
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JOG ES VEDELEM.

A gyermekmunka védelme.

Irta és el6adta a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag szegedi fiékkorének 1916.
december 3-an tartott nyilvanos értekezletén: Vasarhelyi Julia, a hatosagi munka-
kozvetité hivatal vezetdje Szegeden.

Adatok a védelemrél s a gyermekmunkdrol.

A vilaghaboru 0sszes rombolasa emberben, anyagban egyarant
a gyermekre szall. A gyermek érzi leginkabb a nyomort, a szen-
vedést, az éhezést, a nélkiilozest, a gyermek, mint a legtehetet-
lenebb viseli legjobban a haboru osszes kovetkezményeit. A gver-
mek, aki ma a feln6ttek modjara Kkiveszi részeét e nehéz, harcos-
kiizdelml napokbdl, talan még tébbet ad, mint a feln6tt ember,
mert emberi életének legszebb tavasza: a gyermekkora ég, pusztul,
vesz el a haboru vérkodében.

A proletar gyermekek napjai egyébként is porban, fiistben,
mérges gazokkal telitett leveglji termekben futnak le, rettenetes
hidegben vagy pokoli hGségben, mert a gazdasagi életben tobzodd
szertelen verseny, a pénz Kkultusza, az embereket mamorba ejtd
t6kének a felhalmozni-vigyasa minél tobb olesé és kihasznalhato
munkaer6nek az alkalmazasira biztatja a munkaltaté tarsadalmat.

A gyermekek munkaerejevel vald visszaéléseket nagyon eld-
mozditjdk a rossz tarsadalmi viszonyok, a kedvezétlen gazdasagi
helyzet a dolgoz6 tarsadalom minden rétegében és ebbdl eredbleg
az a kortilmény, hogy a csalad keresete nem fedezi a gyermek
életfenntartasahoz sziikséges koltségeket. Igy a gyermek is mar igen
koran a gazdasagi termelésre kényszeriil.

Ennek a szomoru emberpusztitasnak a szazadat mar azel6tt
is a gyermek szazadanak nevezték. A tarsadalom fejlédése a mun-
kanak korlatlanul odadobott gyermeket az emberszeretet tanaval
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~ akarta megvédelmezni. Ez az eszkoz azonban természeténél fogva/'
szelidnek bizonyult a cél eléréséhez s ma mar tudjuk, hogy a szo-
- cialpolitikanak egyik legstirgésebb és legfontosabb feladata : a gyer-
- mekmunka minden felhasznalhat6 eszkozzel vald.szabalyozasanak
kérdese. ! '

A gyermekmunka nem mai keletd. Ismeretes volt az minden-
koron. Mar a legrégibb iddben is alkalmaztak a gyermeket a haz-
tartas és az Gstermelés kiulonféle munkaira. Irasbeli dokumentumaink
vannak, hogy a kozépkori, s6t az ujkorban is soka fennallé céhbeli
ipar nemcsak ismerte, hanem bizonyos gatlé hatarozmanyokhoz

 kototte a gyermekmunkat. Es ez a szabalyokhoz vald kotottség
igazolja, hogy mar abban az id6ben is észrevették a gyermekmunka
veszedelmet. ;

A velencei tivegcesiszolok 1284. évi statutuma kimondotta, hogy
a mesteremberek altal tartott tanoncok, barmelyik nemhez tartoz-
zanak, nyolc évesnél fiatalabbak nem lehetnek. A XIV-ik szazad
végét6l kezdve Velencében mar talalni a gyermekek munkajat
véd6 és korlatozo rendelkezéseket. A tobbi allamokban alig. A
parisi céhek mar hatarozott kort nem koveteltek a tanoncoktol, akik
8, 9, 10, illetve: 14— 17 éves korukban Kkezdhették meg valamely
ipar megtanulasat.

A Németbirodalomban a legkisebb tertileten bellill' sem volt
egységes szabaly. A niirnbergi konyvkoték 1589-ben 15 éves kor-
_hatart allapitottak meg, a hohenzollerni szabok a 13—14-et, a
liibecki féstisok 18 évhez kototték a tanoncévnek megkezdését.

Nagyon elterjedt volt mar a gyermekmunka a XVIl-ik szazad-
ban, némi gatlo szabalyokhoz kotve Hollandidban. A legveszedel-
mesebb ardnyokat azonban a gyaripar feltlinésével 0ltotte,w a gépek
kiszolgalasahoz a gyarosokra nézve elénydsebb lett az olcso és tul-
hajthat6 gyermeki munkaerd, amely rivalisa lett hamarosan a feln6tt
munkasokénak. 2 ;

A legborzalmasabb allapotok fejlédtek ki ‘e téren a gyéripar
legjellegzetesebb hazajaban, Angliaban. Engels ‘irdsai rettenetes
képeket tarnak elénk az ottani allapotokrdl. A szegényhazak a gyer-
mekmunkasok ezreit szolgaltattak a gyariparnak, akik kozosen lak-
tak és étkeztek, egyenruhaban jartak és a rabszolgakhoz hasonlo
durva banasmoédban részesiiltek a munkaaddk, de leginkabb a
munkavezet6k részérél. 1796-ban azonban a tiltakozas hangjai tor-
tek fel e rendszer ellen, amelynek kovetkezményeképen 1809-ben
torvényt hoztak Anglidban, amely a legkirivobb visszaélesek meg-
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sziintetését célozta, de amely a gyakorlati eletben nem jutott tovabb,
minthogy felallitotta a 8—9 éves gyermekek szamara az ipari gyer-
mekmunka tilalmat. (Mindazonaltal egy bizottsdg 1833-ban meg-
allapitotta, hogy a gyarak 6—7 eves gyermekeket is foglalkoztatnak
napi 14—16 o6raban, az étkezési idejét nem szamitva).

Az ipar fejl6désével a tobbi allamokban is épen igy Kkizsak-
manyoltdk a gyermekek munkaerejét, amelynek torténetér6l és az
egyes allamokban valé elterjedésér6l, tovabba fejlédésbeli folyama-
tair6l el6adasom szlik keretében nem szamolhatok be.

Irasbeli feljegyzéseink szerint a gyermekmunkanak félezredes
multja van, amelyet keletkezése 6ta folyton szabalyoznak, de amint
kés6bb latni fogjuk, a gyakorlati életben igen kevés eredménnyel.

A gyermekmunka kihasznalasa Magyarorszag gazdasag-tarsa-
dalmi termelésében sokkal hatalmasabb "ardnyl, mint 4&ltalaban
hinndék. Elterjedéserél az 1900. évi népszamllas és az 1906-os
tizemstatisztika adatai nyujtanak némi felvilagositast.

A népszamlalas adatai szerint 1900-ban Magyarorszag terii-
letén 498 ezer 7—14 éves korban lev6 gyermek allott a nemzeti
termelés szolgalataban. Foglalkozasi fGosztalyok szerint a 14 éven
aluli gyermekek statisztikaja a kovetkezd képet nyujtja;

' szamszerint %/, szerint

Obstermelés « ) 2 0o 0 e85 159 70.4
Banvaszafy einaesii s i el 2.116 0.4
Ipapsiiis it e Dl B 68 933 12.7
Rersskedelemi i il soldiii o 9.067 1.8
Kozlekedes @ 0\ 10 i s, L 0.2
Napszdmos: wierii ol b e i, 9.203 Y
Hlaziicseledek o vt b0 i o 359908 120"
Egyéb foglalkozasbeliek. . . . 3.007 0.6

i 497.798 100.0

A mez6gazdasag, amint latjuk, nemcsak altalaban, hanem
viszonylagosan is a legtobb gyermeket foglalkoztatja, ami termeé-
szetes, tekintve, hogy az orszag lakossidganak tulnyomo része mez6-
gazdasaggal foglalkozik. Bizonyos azonban, hogy ez a szam nem
teljes, nem lehet teljes és az is kétségtelen, hogy mar 1914-ben is
megliitétte az egy milliot, mert a haborit megel6z6 rossz gazda-
sagi és munkaviszonyok er6sen az amerikai Kkivandorlas felé haj-
tottak a feln6tt munkassagot, akik ezzel hozzajarultak ahhoz, hogy
Magyarorszagon a gyermekmunkasok szama szinte Orardl-orara
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emelkeajék. ‘Azt hiszem, nem kell hangsulyoznom (sajnos, statisz-
tikdnk nincs), hogy a gyermekmunkasok szdma a haboru évei alatt
- tobb milliéra emelkedett Magyarorszagon. Igen nagy lehet azoknak
a gyermekeknek a szama is, akik a rendes iskolaztatas mellett az
év és a nap bizonyos idGszakaban hosszabb vagy rovidebb ideig
alkalmaztatnak valamely mezOgazdasagi munkara.

Az 1906-ban felvett Uzemstatisztika az ifju munkasoknak a
gyari lzemekben val6 foglalkoztatasarél oly tizemekben, amelyek
husznal tobb munkast foglalkoztatnak vagy amelyekben motorikus
erdvel hajtott gépek dolgoznak, a kovetkezd képet tarja elénk :

14 teven ahile gyermeks v e T 9600
4l tuese 0 L B e
16—17 évesek a kulonféle iparagakban .. . . 2533

Ez a szam sem tiinteti fel azonban a valét, amennyiben
sokkal nagyobb a gyariparban foglalkoztatott gyermekek szama,
mint itt latjuk. Sok helyutt ugyanis a munkas egész csaladja a
gyéarban tartozkodik, (k6agyag, livegipar stb.) és az lizemszamlalas-
kor nem lehet megallapitani, melyik csalddtag végez keresémunkat,
melyik nem. Egyébként az ipari gyermekmunka sulypontja Magyar-
orszagon nem is a gyarlizemekben, hanem a Kisiparban van. A
megmenekilni, hogy sok ingyen munkaerét, illetve tanoncot tart.
Az egyes iparagakban a népszamlalas adatai szerint 16 éven aluli
munkas és tanonc 130.926 volt 1906-ban.

A haborus gyerinekmunkat gazdasagi életiink minden fazisa-
ban szeretném bemutatni, azonban altalanos tajékoztatasra torekvd
.el6adasom keretében nem lehetséges. Igy csak r§*éhémy mindenkinek
legszembetlinébb és legjellegzetesebb foglalkozasi kort ismertethetek.

A mezbgazdasaggal kapesolatos munkakban a gyermeki munka-
er6t mindig alkalmaztak konnyebb, kisegité-szolgalatokra (pasztor-
- kodas, hernyozas, fagallyhordas, csutkaverés, acatolds, konnyebb
béres- és kocsis szolgalatokra).

A szociologusok leginkabb azért tiltakoztak a mezGgazdasagi
gyermekmunka ellen, mert igen korai felkeléssel kapcsolatos, a
munkaidé nincs szabalyozva és el6fordulhat, hogy a gyermekek
foglalkoztatasanak kortilményei kedvezGtlen hatdast gyakorolnak
erkolesi és szellemi fejlédésiikre. o

Ma sokkal csiiggesztébb a mezbgazdasagi gyermekmunkasok
‘helyzete. Hiteles adatok igazoljak, hogy az 1914. és 1915. években
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megtortént Magyarorszagon, hogy 7—8 éves gyermekek a nyari
id6szakokban éjfélutan keltek fel és késé estig munkaban voltak.

A gyermek ma tehat nem kisegit6 munkat végez a mezbgaz-
dasagban, mint régebben, hanem szant-vet, arat: széval ma mind-
azt a munkat a gyermek végzi, amit eddig a felnéttek végeztek.
Hogy Magyarorszdg minden részében igy van ez ma, arr6l barki
meggy6zédhetik a napisajtobol is. Es hogy igy van, azon a vilag-
haboru harmadik évében még csak csodalkozni sem lehet; inkdbb
azon, hogy a tarsadalom nagyobbik fele 6rommel latja a gyermek-
kezek munkajat, sot lelkesedik érte. A pillanatnyi lelkesedés per-
ceiben azonban megfeledkeznek arrdl, hogy a gyermiektavsadalom
tilfeszitett, dsszeroppanté munkdjdban a jové gemerdcioja pusztul el
és a viradattol éjszakaig dolgozé gyermekekbdl fognak legelGszor
is kikerlilni éppen a munkéanak szanalmas hajotorottei.

A Toérvenyes Munkasvedelem Magyarorszagi Egyestilete Buda-
pesten 1911-ben és 1912-ben ankétot tartott a gyermekmunka sza-
balyozasanak kérdésérdl is. Ott megtortént az a sajnalatos -eset,
hogy a mezbgazdasagi gvermekmunka szabalyozasat kikapcsolta az
ertekezlet.

A mezbgazdasagnak korlatlanul odadobott gyermekmunkanak
a veszedelmére mindjart felhivta az ankét figyelmét Papp Dezsé dr.,
a legkivalébb magyar szocialpolitikusok egyike, aki ramutatott arra
a bekovetkezhet§ koriilményre, mely szerint megtorténhetik, hogy
a védelmi szabalyokhoz kotott kereseti agakbol kiszoruld gyermekek
tomeget a mezogazdasag, tehat egy olyan munkakor, amely ma
még egyaltalan nincs torvényes szabalyokhoz kétve, szivja fel, ami
lehet erdeke a mezdgazdaknak, de nem a koznek, nem a nemzetnek
és maganak a gyermeknek. A mezdgazdasagi gyermekmunka sza-
balyozdsa epen olyan fowtos, mint az ipavié, ott is veszélyes lehet
a tulhajtolt munka és egyeb koriilmenyek.

Az ipari gyermekmunkat az 1884. evi XVIL t.-c. szabalyozza.
Az iparfeliigyel6k jelentései azonban évrél-évre arrél panaszkodnak,
hogy a torvény rendelkezései csak papiroson vannak meg, azokat
lelkiismeretesen nem tartjak meég, amit a sok kivételes intézkedés,
melyet a torvény tartalmaz, igen megkonnyit. Ezért a Szterényi—‘féle
_ipartdrvényjavaslat, kiilonosen a kivételek és a 16 éven aluliak
wéjjeli munkaja ellen foglalt allast.

Az ipartorvény 115. §-a szerint az ipari munkaban alkalmaz-
hato gyermekmunkasok korhatara a 12 év, de az iparhatosag enge-
délyével mar a ‘10 éves gyermekek is munkaba allithatoak. A valo-
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sagban azonban még 10 évesnél alacsonyabb koru gyermekeket is
talalunk a gyartelepeken, a foldmunkanal, kilonosen pedig az
agyag-, k6-, tiveg-, élelmezési-, papir- és szovliparagakban.

A m. kir. ipari féfeliigyel6 1913. évi Osszjelentése szerint
Magyarorszagon 1913-ban 443 ipartelepen dllapitottak meg a 16
~ ¢ven aluli munkdsok torvénytelen foglalkozdsdt.

A haboruval kapcsolatos kivételes rendelkezések természetesen
" még kedvezGbb alkalmat nyujtottak a gyermekmunka tulkapasainak.
- 60—70 fillér és 1 korona napi munkabérekért dolgoznak reggelt6l
estig a kilonféle tizemekben egészségtelen levegdji helyiségekben,
sokszor artalmas anyagok kozott a magyar gy'ermekmunkésok‘ezrei.

Nem sorolhatok fel a kiilonféle iparagak specialis veszedelmei
‘az ifju munkasokra és tanoncokra nézve, de elképzelhet6, hogy ha
az iparfeliigyelet ala tartozo telepeken sulyos visszaélések torténnek,
milyen lehet a helyzet a kisiparban, ahol a gazdasagi kényszer
kovetkeztében a munkaltaté tarsadalom csupan elkopasra rendelt
gépet lat mar a gyermekmunkasban is.

Az ifjd munkasok és tanoncok sorsa a kisiparban a lehetd
legkedvezdtlenebb. A munkaidejiiknek soha sincs vége, egészség-
ugyi, taplalkozasi, iskolazasi s altalaban socialis viszonyai igen
szomoru képet tarnak elénk.

Az iparfeliigyelet ald tartoz6 lizemekben, ha meg is sziinne
egykor ez a rettenetes helyzet, a kisiparban mindaddig megmaraa,
mig a tanoncotthonok feldllitdsa, a teljes ellatdssal jaré tanonctartast
meg nem sziinteti teljesen.

Kulén kell megemlitenem a kavéhazi, vendégléi iparban s alta-
laban az élelmezési és kiszolgaloi munkakérkben torténd sulyos
visszaéléseket; amelyeket dr. Chyzer Béla, a koran elhalt« fiatal -
szociologus, , A Gyermekmunka Ma <fya1forsuagon cimen részletesen
targyal.

A haztartasbeli munkakorokben, haziiparban, otthoni munka-
‘ban  egyarant visszaélnek a gyermeki munkaerdvel, mert Kkora
reggeltdl kés6 estig egészségtelen helyiségekben, tulesufolt lakasok-
ban foglall<oztatjak a fejletlen gyermekeket.

A gyermekek utcai arusitdsa ellen nem lehet eléggé tiltakozni.
A gyern\qek' megszokja a kénnyld pénzszerzés modjait és késObb
megdobbentik az élet nehéz feladatai. lgen sok gyermek elrontott
jOVO_](,t az utcai kereskedésnek koszonheti. ‘

A gyermekmunka kihaszndlasanal szerepe van a gyermek
~ csaladi és egyéni koriilményeinek is. 1908-ban az osztrak kormany
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az Uj torvényes gyermekmunka szabdlyozasanak céljaira statisztikai
felvételeket gyUjtetett ©ssze. Iskolai kozegek, tanitok, orvosok
Ausztria Osszes iskoldinak tizedrészét vizsgaltak meg igen behatdan
s a 150.000 egyéni lapbdl megallapitottak, hogy a gyermekeknek
tobb, mint harmadrésze végez iskolan kiviil munkat. ‘A vizsgalo-
dasok eredményeképen leszr6dotit az a nézet, hogy a Fkiilonfele
mellékfoglalkozds kedvezbtlen hatdst gyakorol a gyerwnekek szellemi
fejlodéesere es tanuldsi evedményeive. A vizsgalodas adataibol ki-
tint tovabba, hogy az arvagyermekeket sokkal inkabb kihasznaljak,
mint azokat, akiknek sziileik élnek; de leginkdbb kihasznaljak a
hazassagon Kkiviil szliletett gvermekeket, kiilonésen, ha anyjuk mar
elhunyt.

Ziirichben, 1916-ban a kozségi iskolakban végzett statisztikai
felvételekbdl kitlint, hogy a népiskolak 9840 idGsebb tanuléjanak
_ 61°%,-a folytat az iskolan kiviil valamely foglalkozast.

Magyarorszagon Gokler Antal, temesvari polgariskolai igaz-
gatd, 1898-ban és 1899-ben statisztikat készitett a tankoteles gyer-
mekek iskolan kiviili foglalkoztatasarél. Az adatokbdl kitiint, hogy
4756 tanulé kozlil 495 gyermek foglalkozott valamely Kkereseti
aggal, mint mellékfoglalkozassal (vizhordas, tollfosztas, gyermek-

dajkalas, szindarabokban koézremikodés, minisztralds, harangozas

stb.) A statisztikai felvétel megjelent a Kozgazdasagi Szemle 1899-i
évfolyamaban. :

A héaboru pszichéjében lattuk legel6szor felbukkanni azt a
kedvezdtlen socidlis jelenséget is, hogy az iskola tamogatja, s6t el6-
segiti a gyermekek kenyérkeres6 munkajat. Sok példat lehetne err6l

- felhozni, de csak a legkozelebbit emlitem. A pesti diakok az idei
nyarukat a csepeli tolténygyarban toltottek. Konnyebb természetd
munkaval foglalkoztattak Gkets a vezet6ség szocialis érzekét dicséri
azon tény, hogy a munkaidejiiket napi 6t 6raban allapitottak meg.
De ez is sok a fejletlen gyermekeknek, akiknek a nyari sziinet

. pihenésre és fejlodésbeli lehetOségekre van szanva s a gyari munka,
barmennyire is javitjak annak feltételeit, nem felelhet meg a gyer-
mekek szervezetének és érzelemvilaganak. ;

A fontosabb védé intézkedések.

Az ifju munkasvédelem Kkiépitése ellen leginkabb azzal szoktak
érvelni, hogy nem lehet az ipart arra kényszeriteni, hogy mondjon

le a gyermekek alkalmazasardl. S6t jelentés helyeken taldlkozunk
P
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azzal a nézettel is, hogy a hazai ipar versenyképessége erdekében
~ sem lehet végrehajtani a torvényes tilalmakat.
i Talan az ipari fejlédés kezdetleges fokan tényleg kedvez6
. hatast gyakorolhat az ipari versenyre az olcsé munkaerd, azonban
" a nagy ipari Aallamok életében lathatjuk, hogy azok termelnek a
leggazdasagosabban, azok a legerdteljesebb lendiiletliek és azok a
~ legversenyképesebbek, amelyek a munkasvédelemre a legtobb gondot
/ forditiak.
.' S bar tudjuk, hogy sok munkas feérfi, asszony és gyermek
élete egészsége, vére és verejtéke aran fejlodott ki az ipari termelés
mai rendje, de a fiatal magyar ipart még sem lehet gyermekkezekkel
viragoztatni fel. , :

A gyermek minden munkakorbe beallithaté, természetesen a
. védelmi korhataron beliil, amely a gyermeki szervezet fizikai és
szellemi fejl6dése kivanalmainak, a gyermek kedély- és érzelem-
vilaganak megfelel. A gyermekmunka tilalma ott kezdddik, amikor
- a gyermek mumkaevejét tulhajtott wvallalkozoi myereseg céljaiva
 akarjik felhaszmdini,  tekintet melkiil a  gyermek munkateljesité
képessegére es dltalaban erdbeli dllapotara. :

A roviden elmondottakbol megallapithatjuk, hogy Magyar-
orszagon a gyermekmunka mar nem terjedében van, hanem vesze-

. delmes aranyokat oltott. Szabalyozasa, torvényes réndezése nem

- lres jelszo, de sulyosan komoly sztikségszerliség. A gyermekmunka
szabalyozasa nélkiil sem komoly gyvermekvédelemrdl, sem preventiv
munkasvédelemrél nem - beszélhetiink. Nélkiile a gyermekvédelem
ures elvvé stilyed és a munkasvédelem nélkiil az ipar a trosztoknek
és a kartelleknek kizsakmanyold eszkozeévé valik.

A védelem eszkozei és a jovo utjai vilagosak. A szocialpoliti-
kanak jol ismert és sokszor elhangzott kivansigainak a teljesitése :
tokéletesen veégrehajtott munkasvédelem, az iskolakotelezettség ki-
terjesztése 14 éves korig, gyermekek ipari foglalkoztatasa 14 éves
korhatarhoz kotve, fiatalkord munkasok maximalis munkaidejének
torvényes szabédlyozasa, egészségtelen és éjjeli foglalkoztatasoknak
~ eltiltasa, alkalmazasuknak a kotelez6 orvosi vizsgalattol valo fliggbve
tétele, az iparfeligyelet kiterjesztése, az otthoni munka rendezése,
néi iparfelugyelGk alkalmazasa, gyermekmunkas-iparfeltigyel6i intéz-
mény létesitése, egeszségligyi-Ori alldsok szervezése, a veszélyes
iparagak jegyzékének megallapitasa, stb., széval mindaz, amit a .
modern tarsadalompolitika eldir.

A gyermekvédelem hatdsagi és tarsadalmi szerveinek is van-

N
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nak azonban kotelességei a gyermekmunka tulkapasai elleni kiiz-
delemben. A gyermeknek nemcsak a ziillés és elhagyatottsag alla-
potaban van sziiksége védelemre, hanem igen sokszor a munkaval
annak bizonyos nemeivel és hajtasaival szemben is. A gyermek-
védelem kiprobalt harcosainak miikodését a gyermekmunka kihasz-
nalasa elleni kiizdelem tigye: mindezideig nélkiilozi, holott tamoga-
tasukkal KitlinG szolgdlatokat tehetne az iparfeliigyeletnek, a rend-
Orségnek és a tarsadalmi megel6zés elsérendd tényez6i valhatnanak.

A gyermekvédelem szervei 4allandé érintkezésben 4allanak a
dolgoz6 gyermekek rétegeivel s a slr(i érintkezés alkalmat nyujt
arra, hogy adand¢ esetekben a gyermek érdekében kozbelépjenek
és a torvény védo rendelkezéseinek érvényt szerezzenek. A gyer-
mekvédelmi korok megnyerésé a gyermekmunka kihasznaldsa elleni
kiizdelem szamara igen fontos és nagyjelent6ségli, épen ezért a
kovetkezoket batorkodom tisztelettel javasolni :

Lépren a Gyermektanulmanyi Tarsasag évimtkezésbe a vdrosi
hatésdggal, a fiatalkoviiak feliigyeléhatésdagdval, a Stefama szdvet-
séggel, a m. kir. dllami gyermekmenhelylyel, a m. kir. zparfel—
iigyeldséggel, a taniigyi hatosdgokkal és daltaldban windazon testii-
letekkel, kiilonféle tdarsadalmi alakulatokkal, amelyek miikidésiiknél
¢s rendeltelésiiknél fogva a gyermekvédelmet vannak hivatva kép-
viselni és amelyek évintkezésben dllanak a dolgozo tarsadalom
retegeivel. Kerddivek, illetve egyéni lapok kibocsdjtdsa titjanm készitse
el a Tarsasag a szegedi gyermekmunka statisztikdjdat, amelyet
bocsasson a Torvémyes Munkdsvédelem Magyamrszagz Egyesulete—
ek vendelkezesére.

‘Nagyérték( szolgalatot tenne a Térsaség az elkészitendd becses
gyljteménynyel a gyermekmunka tulkapasa elleni kiizdelem tigyének,
amely szorosan gyermekvédelmi kérdés és amely a gyermekvédelem
kiegeszito része. Behato és pontos statisztikai felvétel utjan meg-
ismerndk a dolgoz6 gyermekek szocidlis viszonyait, meglatnok, hogy
milyen meértékben van elterjedve a gyermekmunka Szegeden, mely
foglalkozasi agakban dolgoznak leginkabb, a gyermek csaladi és
egyeéni viszonyainak felderitése vilagosabba tenné és megkonnyitené
a szabalyozas, a segités és vedelem eszkozeit. Tekintve a moz-
galom propagandisztikus jellegét, raterelné a nagykozonség figyelmét
is az Uj gyermekvédelmi mozgalomra, amelytél némi erkoICSI ered-
ményt is varhatnank.
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- Igen sok szocialis oldala van még a gyermekmunka kérdésé-
k, amelyre rovid el6adasom keretében nem mutathattam rd, igen
ok szempontot kellett volna még megvilagitanom, amelyeket azon-
an el6adasom keretében nem targyalhattam, mivel célom az élta-
Anos tajékoztatason kiviil inkabb a visszaélések bemutatasat s ezzel
kapcsolatban a vedelem sziikségességét Kivanta igazolni és siirgetni.
Nem szabad azt hinni, hogy a gyermekmunka védélme ki-
arélag a munkastarsadalom 2rdeke, nemzeti kérdés és nempzeti
feladat az, a jov6 emberanyaganak biztositasa és megvédése szem-
ontjabodl, kulondsen Magyarorszagon, ahol a halalozasi és kivan-
‘dorlasi arany olyan o6riasi, nem is beszélve a stlyos haborus ember
veszieségekr6l.

A gyermekért.

Irta: Bardocz Pal, székesibvarosi szakfeliigyels.

7 A fenti cim alatt: Orszdgos Gye%mekegészségﬁgj/i Tdrsasdg
alakult. Lelkes emberbaratok elhataroztak, hogy a hazat véd6 be-
‘vonultak gyermekei, tovabba a hadiarvak szamara rendel6intézeteket
s gyermekgondozékat fognak felallitani, ezeken kiviil pedig a nem-
zet jovijét szolgalo egyéb gyermekegészségligyi feladatok megoldasat
. is tervezik. Ezt az egyesiiletet még a haboru el6tti allapotok és a
-~ mindennapi élet lépten-nyomon megnyilvanulé nyomorusagai is életre
hivhattdk volna mar régebben.—

Létjogosultsagat, nélkiilozhetetlenségét az emberiség s féleg a
gyermeksefeg legadazabb ellenségei, a ragadds betegségek, az egesz-
séotigyi dolgokban s éppen az ezekben megnyilvanulo vétkes kozo-
nyosség és tudatlansag hirdetik.

Az iskolanak f6képpen ezekben a dolgokban konyortelen
kegyetlen élet szamara kell el6késziteni az ifjusagot s féleg a fert6z6-
betegségek, a tudatlansag, a vétkes indolencia legy6zése érdekeben
kell az egymast felvaltdé nemzedékeket kioktatni, megnyerni az
 embermentés nemes gondolatanak. :

Ha valaha kivanatos volt, hogy egyesilet munkaJat az isteni
Gondviselés aldasa kisérje, Ugy erre az egyesiiletre milliok imaja
Kell, hogy szalljon. Olyan sziikség van ra, mint az €lteté napsugarra.
Olyan is legyen ez az egyesiilet mint a nap. Legyen a védtelen, a
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gyamoltalan, artatlan gyermekekre nézve: az élet, az egészség, az
er6 oOrok forrasa. Amiként keresstik és aldjuk a napsugarért a
Teremt6t: éppen olyan keresett és aldott legyen az egyestlet tevé-
kenysége is. Veédje a gyermek életét, Ovja egészségét és legven
necsak a tanacsad6 erdk, hanem a segitséget nyujté eréknek is
orok forrasa.

Ez az egyestilet is az Eg megald6 erejét hivhatja segitsegtil,
hogy mindazokat, akiket illet, felrazza a kozonyosség, a 1éha kony-
nyelmiiség, az atkos halogatas letargiajabol, hogy a tizenkettedik
oraban értsék meg, hogy itt az utolsé ora, amely arra int, hogy
» Mindent a jové memzedckert I :

Mindent, de mindent dldozni kell a gyermek wmegmentiseért,
megovdsaert.

Ha t6lem fiiggne, torvénnyel rendelném el, hogy aldott alla-
potban levé asszony el6tt levett kalappal kell elhaladni és ezt a Sz0t
» Gyermek”, amig az a gyamoltalansagot, a tehetetlenséget, az artat-
lansagot ‘jelenti, mindenki nagy betlivel irja le. Ezzel nemcsak a
kotelez0 tiszteletet, gondozast, hanem azok értékét is emlékezetében
tartana mindenki.

Nem lehetvén jelen az alakul6 iilésen, di6héjban Gsszefoglalva
mondom el, miként képzelem az Uj egyesiiletnek feladatat és tény-
kedését. .

A gyermekmentést, a gyermekmegovasat, kiilonosen nalunk,
ahol az egy éven aluli gyermekhaland6sag ma meghaladja a huszon-
harom szazalekot, éppen egészségligyi szempontb¢él kell a bolesénel
kezdeni, mert minél kisebb korban levénél kezdddik a mentés, az
ovas munkéja, annal biztosabb és annal értékesebb annak ered-
meénye is.

Az Uj egyestiletnek stirgetni kell bolcsodek mielGbbi létesitését,
a mar meglévokben pedig gondoskodni kell az orvosi pontos ldtoga-
tasokrdl, esetleg a csecsemGk megfeleld taplaltathatasarol.

A legnagyobb sajnalattal kell felemlitenem, hogy boles6déink
-kozil a legtobb mennyei jelenetként haté felszereléssel van ellatva,
azonban azok egyrésze idiresen all. Barmiféle okbol torténjék ez, de
a ,,Gyermekert” cimi egyestletnek a fentebb emlitett okokat meg-
kell sziintetnie. Mindenek el6tt fel kell venni a harcot az anyak
tudatlansdgdval, akar csecsemd, akar iskolas gyermek anyjanak a
tudatlansagaval allunk szemben, tehat ennek az egyestletnek is
stirgetni kell az anyak kioktatdsdt és a hivatdsos gyermek, illetve cse-
csemd dpolondk minel nagyobb szamban vald képzeset ; ez utébbiak-




A ‘gyermekért 209

al a megfelel fokd tudason Kkivil féleg a lelkiismeretesség és a
ermekszeretete legyen a legfobb kivannivald, amelyeknek birasa
Ikiil kisgyermekek gondozasa senkire ne bizassék.

Stirg6sen meg kell teremteni a legrovidebben szovegezve az
zségiigyi kdtét, amelynek 3—4 oldalas flizete a legf6bb tudni-
lokat. kérdések és feleletek alakjaban mondja el, hogy egészség-
! jigy: szempontbol mire Kell ligyelni a kovetkez6 sorokban : '

a) a csecsemOnél,

b) az 1—3 éves gyermeknél,

¢) az 6vodas 3—6 éves gyermeknel és

d) a 6—12 éves korig az elemi iskolai tanul6kkal szemben
és azon tul pedig az ismétl6  iskolakételes korban a 12—15
| éves korig. : o
Kovetésre mélté példa erre a Barczy Istvan dr. polgarmester
ur kezdemenyezése, aki ezel6tt mar masfél évtizeddel mint taniigy
tandcsnok megteremtette az Egészségi Szabdlyokat, amelyeket azota
a f6varos iskoldiban hasznalt 6sszes tankonyvek boritékain otthon
a sziuldk is olvashatnak. :

Ilyen fajta és otthon a haztartdsokban klfuggesztheto ,,Eoesz-
Segi tandesadsé“-félét is kellene szerkeszteni.
Az alabb kovetkez6kben csak az ovokoteles és az elemi iskolai

korra terjedek ki.

Mindkét korra vald tekintettel ugyanis a szocialis gyermek-
védelem és a gyermekvilag egészségiigyi bajainak szempontjabol a
kovetkez6k sem hagyhaték figyelmen kiviil.

A legfébb kivannivalok egyike pl. a tiszta, jo levegd; ennek
a helyiség tisztantartasaval, a gyakori szell6ztetéssel és alkalmas jo
id6ében a szabadban val6 minél gyakoribb tartézkodassal valahogy
eleget lehet tenni.

: A masik a fiirdé; oda kell hatni, hogy a legnyomorultabb
viszonyok kozott lev6 faluban is az 6vodaban, az iskolaban legalabb
egy flird6kad 'élljon rendelkezésre azoknak a gyermekeknek a re-
szére, akiknek egész testét otthon hdnapokon 4t nem mossak le
megfelel6 modon. Hetenként legalabb is 10—12 ilyen gyermek része-
stilhet megfelel6 gondozasban.

~ Ennél sokkal egyszer(ibb kivansidg és konnyebben is Kkielégit-
het6 az, hogy minden évoda- és minden iskola-terem a legegysze-
rlibb és legolcsobb fajta kézmosdsra alkalmas eszkozokkel legyen
Selszerelve. A gyermekek pedig neveltessenek red, amiként azt a f6-
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varos Osszes kisdedovodaiban is teszik, hogy minden evés eldtt
kezet és evés utan pedig mindenkor szdjat kell mosni.

Nemcsak az oOvodasgyermek, hanem még az elemi iskolak
also osztalyainak tanuloi szamara is févény-howok halmok alljanak
rendelkezésre az udvarok olyan helyen ahol a napsudarak a fertdt-
lenitést feltétlentil elvevz1k

De ki kell terjeszteni a figyelmet arra is, hogy a jov6é nemze-.

dékek szazezrei micgfelelé méretii iskolapadokban éljék at az iskolas
kor elég szamos éveit, mert, hogy csak egyetlen egyet emlitsiink a
sok kozil szaz meg szazezer oOvodas- és iskolasgyermek éli at a
tankoteleskort olyan allapotban, hogy a padban vagy padon iilve
laba évek hosszu soran 4t a leveg6ben l6g s nem éri a foldet vagy
nincs gondoskodva megfelel6 labdeszkarol.

Mar a Kisgyermekek neveltessenek arra, hogy az egészség
fenntartoi: a jo levegl, a tisztasag stb. Tanuljak meg a festdpolds
egészen elemi részleteit és azt, hogy a nedves, sotét lakast is mi-
ként lehet javitani; tanuljak meg a mai kor kovetelte mérsékelt
taplalkozas, egyszerl ruhazkodas egészségligyi tanacsait, az alkohol
veszedelmét. Mar az elemi iskoldkban maradandodan, az egész ¢letre
kihatvan, tanitani kellene, hogy miként ¢vakodjanak a ragadds
beteg‘#ég‘ekiél és hogy mikent kellene védekezni azokkal szemben.

, Orszdgos Gyevmekegészséy iigyi Tdrsasag® sem céljat, sem
feladatat nem kozelitheti meg, ha mindenekel6tt programmjaba nem
veszi a gyermek egészségének fenntartdsat és megoévasat biztositd
elegend taplalkozast, ruhazdst el6segits orszagos ténykedeéseit ; mert,
ha csak a hadbavonultak gyermekeir6l akar is éppen egészségiigyi
szempontbdl gondoskodni, még akkor is céljanak elérése az egész
vonalon els6sorban ezeknek a gyermekvédelmi feladatoknak a mi-
ként val6 megoldasatél fiigg

Amiként ma a fromt mogott tabori fiivddk tartanak helyen-
ként és idbkizonként dllomdsokat, éppen gy kelkene hdabovit wtdn is
azokat a mozgo fiivddket faluvol-faluva irvdnyitani.

Minden varmegye részére be Kellene szerezni azokbol néha-
nyat. Ugyanigy Kkellene beszerezni fertétlenité kocsikat, hogy amely
faluban veszedelmes gyermekbetegség, vorheny, difteritisz stb. {iti fel
fejet vagy a tiidovész bacillusai pusZtitanak, azokban a hazakban
a leggondosabban az allam vagy a varmegye koltségén torténjek
meg a légnagyobb gonddal a fert6tlenités. Ime ! miként allanak elé
résziinkre gyermekegészségligyi szempontb6l is a habord értékesit-
het6 aldasos tanulsagai.
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Az arra szoruld gyermekek megfelel6 tdpldldsdt helyi tarsa-
dalmi feladatnak tartom. De nem a gyermekek felruhazasat . . . .
- Még béke idején is a majdnem mindenb6l vérbeli wuzsordt gyarto
 kereskedelem kilbnosen ezt a teriiletet lepte el vérszivoival. Jol
tudta és tudja ma is, hogy a legtobb sziil6 mindenét felaldozna
gyermekeiért . . . . Ez volt és ez ma is az alap: a véres verejték
cseppjéig megaddztatni éppen azokat, akiket a Gondviselés kegyelme
és szeretete gyermekekkel aldott meg.

‘ Eppen ezért ebbdl a szempontbdl is ujbél a haboru tanul-
sagait kell kiillondsen a gyermekvédelem céljaira felhasznalnunk.

Ha a katonasig millioit céljuknak megfelel§ és aranylag olcsé

ruhaval lehetett a békében és fGképpen pedig a haboru ideje alatt
is ellatni, kérdem : miért ne lehetne a haboru utan harom-négy.

boér- és cipogydrat, néhany szové-, poszto- €s ruhdtkészité allami
gyarat abbol a célbol tovabb fenntartani, létesiteni, hogy a leg-

szegényebb néposztaly arra szoruld gyermekeit, ha nem is ingyen, .

. de mérsékelt -aru, megbizhaté mindségli ruhadarabokkal lasson el
az, allam.

E kérdéseket csak érintettem, mert ezeknek miként val6 meg-
oldasatol fligg a jobb sorsra érdemes €s a mai tobzodd biinokben
teljesen artatlan gyermekeknek egeészségiigye.

Ha a mindennapi kenyér dolgat nem is, de a tisztasag (fél
egészseg!) és a ruhdzat kérdésének rendezését barmilyen formaban
megoldasra kell juttatni az egyestiletnek, mert ezek nélkil a gyer-
meknek ezutdn még kevesebb szazaléka marad egészséges.

 Amiként pedig a , Stefdnia Egyesiilet® boles6dék szervezését
siirgeti, éppen ugy Kkellene ennek az egyesiiletnek is a valdsagos
Gyermek Olthonok létesitése érdekében minden lehett elkdvetni,
hogy gyartelepeken és olyan bérkaszarnyakban, amelyekben 50—60
csalad is lakik; akar a haztulajdonos, akar az épité részvénytarsasag,
egy-két foldszintes termet, a Montessori értékes szocialis gondolata-
nak megfelelfleg gyermek otthon céljaira tartson fenn, amelynek
berendezési és személyzeti lgyei kérdésének elintézését esetleg a
hat6sdg venné at. : : :

Az eddig elmondottak vildgosan igazoljak, hogy ‘a nemes cél-
b6l megalakult Tarsasagnak habar elsésorban, de nemcsak a hazat
védd bevonultak gyermekei és a hadiarvak érdekében kell gyermek-
egészségligyi szempontbél minden elképzelhetd iranyban gondos-
kodni, hanem az itthon maradottaknak a gyermekeir6l, a jovo

-
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nemzedék joval nagyobb szazalékarol is, meg pedig okvetetlentil
orszagos intézkedések provokalasaval.

Nem szabad felednie ennek az egyesiitetnek sem, hogy a nagy-
foku tarsadalmi nyomor a j6v6 reménységeinek, az artatlan gyer-
mekeknek igen nagy szazalékat fenyegeti elpusztitassal és hogy a
konyortelen sors e kegyetlen munkaja a béke napjaira is jo hosszu
idére at fog htzodni: széval nem lehet egy pillanatra sem figyel-
men kiviill hagyni azt a kétségteleniil szomoru valésdgot, hogy a
szegényligy és a gyermekvédelem elvalaszthatatlanul egymasmellé
keriiltek. : : :
Azokat a kérdeéseket, hogy pedagdgiai szempontbol mit kellene
tenni éppen az egészségiligyi ismeretek ‘terjesztése és az egész életre
hasznos szokasok atéletése céljabol, most nem akartam érinteni.

Vége.zetiil csak azt kivanom, hogy a gondviselés édldja meg
gazdag eredményekkel az Uj egyestiletet.

Adjuk a nép kezébe
' A gyermeknevelés kis kdtéjat.

Ara 80 fillér, nagyobb (legaldbb 10 pl.) rendelésnél 25°/, en-
gedményt ad a kiadoéhivatal.




GYFRMEKIRODA LOEL

Ifjasagi irodalmunk.

Irta: Négrady Laszl6 dr. a Gyermektanulményi Tarsasdg nyilvanos értekezletén
febr. 10-én tartott el§adas.?)

A témat, melyr0l = szélni akarok, mindenki ismeri és mégis
kevesen ismerik. A konyves boltok kirakatai minden Kkaracsony
 tdjan kivirdgzanak az ifjusagi irodalom termeékeit6l, a diszes szinbe,
aranyba kotott konyvek mar messzir6l rank mosolyognak, meg-
allitanak. A szul6k boldog orommel veszik gyermekeiknek, mert
tudjak, hogy ezzel 6romet okoznak nekik. A kényv megvételének
oka a gyermek orome; a konyv kivdlasztdsaban azonban legtobb-
szdr csak a kowyv kiilseje szevepel. A konyvvasarlo haza viszi a
konyvet, oda adja gyermekének s azt mondja: ugy-e szép. Mondja
ezt anélkiil, hogy véleményének komolyabb alapja lenne. Még mi
csak ott-tartunk, hogy szivesen megvessziik a konyvet s ugy tekint-
jiik, mint egy babut, mint jdték tavgyat. A konyv azonban. sokkal
fontosabb, a konyvnek tartalma is van. Tegyiik most le a r6zsa-
szinl szemiiveget s nézziik komolyabban a dolgot.

-I. Az ifjasdgi irodalmi kritika. A Gyermekirodalmi Bizoitsa’g.

Nagyon jol tudom, hogy a mai felfogas és szokds nem kedvez
a kritikai véleményeknek, ennek oka az, hogy minden kritika még
a legsziikebb korben is, bizonyos érdeket sért. Az érdekek seérelme
irant pedig nagyon érzékenyek az emberek. Ez azonban nem lehet-
ok arra, hogy a kritika teljesen elnémuljon. Mindenkép sziikséges
és az anyagi érdekkel sem éppen ellenkezik, ha nem egyes anyagi
érdekesoportok exponense. Az elvi alapon 4ll6 tiszta motivumu bird-
lat egyiknek sem kedvez a masik rovasdra, a tisztességes komoly

LB fololvasasnak a képeskonyvekrdl s illusztraciokrol szélé részét a mult
 szamban kozoltiik. :

A Gyermek. 14
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versenyt idézi el6 ; ez pedig a fejlédés elengedhetlen feltétele. S hogy
ennyire vagyunk mégis az ifjusdgi irodalom terén, tisztan nagy
konyvkiadd wvallalataink vezet6i kivaloé izlésének és a gyermeket
megbecsiil6 érzésének s nem a kritikdnak érdeme. Es, hogy mégis
oly sok selejtes  termett és terem ifjusagi irodalmunkban, annak
egyenest a kritika hidnya az oka. Gondoljunk csak azokra a gyarlé
versekre, melyek még ma is ‘oly blségesen keriilnek a gyermekek
kezébe gyermek ujsdgokban s elpusztithatatlan kemény papirra
nyomtatva, gondoljunk a mese himes palastjaba kapaszkodo renge-
teg szépirodalmi fércelményre, melyek diszes kontosben kisértget-
nek a gyermekekre palyazva és gondoljunk egy-egy ifjusagi tomeg
konyvgyarosra, aki pedig talan mar az 6n halhatatlansdga szobrat
is megrendelte ; gondoljunk arra a hatarozatlansagra, arra a'szoron-
gasra, amibe a gondos sztl6 - kertll, mikor gyermekének konyvet
akar vasarolni ; gondoljunk kényvtaraink siralmas allapotara, ‘me-
lyekben egesz sereg sorozat olyan konyvet taldlunk, mely nem
aldas, de baj a gyermekre. Ha komoly kritika lett volna, valjon ugy
lenne-e ma, a hogy valéhan van ? e

Nekiink az ifjusagi irodalmat kritika ald vetni kotelességiink.
S ha e kotelesség el6l kitérnénk, pusztan azért, mert attél féliink,
‘hogy ez talan kellemetlen egyeseknek, gyavasag lenne és egyenes
megtagadasa azon ideaknak, amiket Tarsasagunk hirdet. Céljahoz
ragaszkod6 kotelessegének tett eleget Térséségunk az 1913-ban
megtartott gyermektanulmanyi kongresszuson is, melyen el6adast
tartottam az ifjusagi irodalomrél. Az ifjusagi irodalom Kkérdését a
kongresszus is egyenest Tarsasagunkra bizta. Ennek kebelében
meg is alakult a Gyermekirodalmi Bizottsag. Ennek munkassagat
a kozbe jott vilaghabori megbénitotta ugyan, de meg nem sziin-
tette. A megalakult bizottsag megjelolte munkakorét s ugyahcsak
elhatarozta, hogy ellenérzését az ifjusagi, illetéleg a gyermekiroda-
lomrdl irasban és nyilvanos el6adasaival gyakorolja. Mindez A
Gyermek® 1913, évf.-ban (294. 1) elolvashato. A Bizottsag munka-
terve szeéles programmot Olel fel, nemcsak a szorosabb értelemben
vett ifjisagi irodalommal oOhajt foglalkozni, hanem a képeskony-
‘vekkel, konyvillusztraciokkal, tankényvekkel s a ponyva és porno-
grafikus irdanyu irodalommal is. Ez a Kkiszélesitett munkaterv a
hélyes, mert mindazon fajta konyv, amit a gyermekirodalmi bizott-
sag biralat ala von, valéban az ifjusagi irodalom korébe tartozik.

Csak sajnalkoznunk lehet, hogy a vilagot forgasabol kizokkentd
vilagégés nem engedte, hogy azon melegében felvegyiik a munkat.




Gyermekirodalom ey 211

lehet6t megtettitk. Tarsasagunk kozlonyében a gyermekirodalomnak
iilon rovata van s ebben mar is egy csomé kérdéshez széltunk
‘hozza, egy csomo6 konyvrdl hoztunk biralatot; nyilvanos értekez-
sten azonban elészor ezuttal szolunk kézonségiinkhéz. Jelezni akar-
" juk ezzel is, hogy az ifjusagi irodalom kérdését nagyon fontosnak,
indig iddszerlinek tartjuk. Jelezni kivanjuk azt is, hogy ezzel a
4 érdéssel allandéan foglalkozni Ohajtunk s hogy e kérdésnek a
?kbz@nség legszélesebb kéreiben akarunk propagandat csinalni. Allan-
L doan nyilvan akarjuk tartani az érdekl6dést irdnta s Tdrsasdgunk
:ez iranyl munkdssaga ¢s a kozonség kozott szorosra akarjuk flzni
- a kapcsolatot. Nem hét lakattal elzart sohasem latott s olvasott
birdlatokkal akarunk itélkezni s nem pusztan a jo konyveknek tar-
tott katalogust akarjuk el6terjeszteni, mi tovabb akarunk menni :
"\ kritikai forwmma a kozonségel miagat akavjuk temmi. Azt akarjuk,
. hogy egészséges izlés és biralati szellem 'alakuljon ki magaban ‘a
‘} kozonségben, hogy a kozonség tartézkodébb legyen, hogy tires
1 . reklamoknak hitelt ne adjon, hogy se felkapott reklam nevek, se
- egyéb szemfénvvesztd kiils6ségek félre ne vezessék; azt akarjuk,
: hogy a kozonség az ifjusagi irodalmat ne csak komolyan, hanem a
"‘,'legkomolyabban vegye. Felfogasunk szerint minden tisztes célu
¢ kritikdnak arra kell iranyulnia, hogy irodalmi magasabb izlésre
. nevelje a kozonséget. ;
Eddid csak egyoldalu kritika volt, a kiado-¢, ki massal-vagy az
ir6val magaval csinltatta. Nincs olyan egyén, ki magét elakarnd ma-
rasztalni; ir6 és kritikus, kiad6 és megbirald ugyanegy személy nem
lehet. Csak minden érdekt6l fliggetlen egyén lehet birals. Ezt a
~ fuggetlenséget, partatlansagot, de egyszersmind sokoldald szem-
‘_ tigyre vételét a dolognak akarja biztositani a gyermekirodalmi bizott-
sagnak Dbirdlati szervezete. S Ugy vélem a tisztes célu, komoly
biralatnak hivei kiadéink is, kiknek ifjusagi irodalmunk mar eddig
.is oly sokat koszonhet.

Meg vagyok gy6z6dve, hogy megértjiik egymaést, mert a dere-
kas cél érdekében végzends derekas munkaban egvmasra fogunk
talalni

Az ifjusagi irodalom elnevezést gyiijté fogalomnak tekintem,
tehat nem csupan a szépirodalmi miveket sorozam ide, hanem,
miként Gyermekirodalmi Biralé Bizottsagunk is teszi, altalaban mind-
azt, ami az ifjisaggal kapcsolatba hozhato, tehat a tankonyvirodal-
11
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mat, a képeskonyveket, a ponyvat, s6t még a bettinélkll olvashaté
mozit is.

Az ifjusagi irodalom ilyen szélesebb korre terjesztése. meg-
okolt, mert akar a mesét, akar a tankonyveket, akar a ponyvat,
vagy a képeskonyveket, akar a mozit veszem is, valamennyinek
van koze az ifjusag, a gyermek szellemi életéhez, jelleme fejlesz-
téséhez vagy elrontasahoz, ismeretei gyarapitasdhoz vagy szérakoz-
tatasahoz. Irodalom ez, mind annak kell nevezni, bar nem egyszer,
sajnos, minden, csak nem irodalom. Ezen a kiszélesitett irodalmi
mez6n fogok jarni eléadasommal.

II. A gyermek és a kényv. A tendenciozus irodalom.

Ha vissza gondolunk gyermekmultunk olvasmanyaira, hosszu
id6k multan is érezzik a konyv hatasat, igy tudjuk csak meg
igazan, hogy mekkora er6 a konyv. a gyermek eletében. Valjon
feltételezhetjiik-e azt, hogy ezen olvasmany emlékek, melyek még
ma is oly energikusan élnek benniink, hatas nélkiil suhantak volna
at lelkiinkon ?

Es ha tovabb nyomozzuk a lelkiinkben €16 olvasmany emlé-
keket, akkor rajoviink arra a sokféle hatasra is, amit rank tettek.
Eszrevessziik, ‘hogy egyik életnézetiink ép egy-egy olvasmanyunk
hatasa alatt fejlédott ki; észrevesszik, hogy kés6bbi ismeretiink
alapja egy-egy nagyon régi olvasmanyunk, erre rakodott le, ehhez
fliz6dott a tobbi tapasztalasok egész sorozata és bizvast mondhat-
juk, hogy egész Kkaraktertink, mely érz6, megfontol6 és cselekvé
energiank Osszetevesébdl alakul, jo részt a konyvektdl fligg. S mikor
a konyvek hatasanak nagy fontossagat megallapitjuk, egyszersmind
arra is ceélzunk, hogy a gyermeknek szant koényveket a legszigoribb
mértékkel kell mérni.

Az ifjdsagi irodalom értékelése és Kkritikai mérlegelése kell,
hogy parhuzamban alljon egymassal. Ha valéban olyan érték a
konyv, akkor ezen érték fontossdganak ~megfelel6 szigord koriil-
tekintéssel kell megvizsgalni, miel6tt utjara boesatjuk. Ep azért nem
szabad haboznunk abban, hogy az ifjusagi irodalom kritikaja sok-
oldali legyen s mindenre terjeszkedjen ki. Minden egyoldalisag hibas
néz6pont. Hibas az a régi felfogas, mely az ifjusagi irodalomtél
csak azt kovetelte, hogy moralis felfogasa, tartalma tiszta legyen.
Es ez az alapjaban véve helyes, de egyoldali nézet nemcsak a
felfogast terelte hamis iranyba, hanem az ifjusagi irodalmat is. E
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elfogds szerint az ifjusagi szépirodalomnak f6célja a tanitas, a
oralis oktatas. Ez a néz6pont minden egyebet hattérbe szoritott.
bb6l a nézetbsl sarjadzottak ki tamogatva a szentimentalizmusba
ajlo romantikus szellemt6l a Schmidt Kristof iratai, a Hoffmann
nyvei s ugyanebbdl tamadt nalunk is egy egész csomd konyv,
" melyben csak a tendencia nemes, de maga a md, mint irodalom
sekély értékii vagy értéktelen. Ezen U. n. fendenciézus irodalom
llen mondja Storm, hogyha az ifjusdgnak akarsz irni, ne ivj az
& ifjisdgnak. Az ir6i mesteremberkedés a tendencidzus irodalomban
- pompésan - boldogulhatott, egy-egy ir6 iparos lizemét ezen a téren
egész a tomeg konyvgyartasig fokozta. E  szépirodalmi konyw
tucatok allando témai ezek, hogy lesz a szorgalmas szegény fiubol
‘-' valami, hogy nem lesz-e dologtalan gazdag fiubol semmi, hogy
_' nemesiti meg a szegény fiu gazdagabb, de rosszabb baratjat, hogy -
zillik el a gazdag fiu. Egy kis téma keverés, egy kis ‘Uj betet,
 Andris helyett Janesi, Andor helyett Aladar és még valami moralis
. tartalmu szokenet s kész az uj konyv, ha akarod, tobb uj kdnyv.
:-"Nem azért, mert az ir6 oly mély, oly nagy tehetség, oly gazdag
képzeletli, hanem azért, mert nincs konnyebb, mint egy ilyen ten-
. denci6zus ifjisagi konyvet megirni. Benne f6 a tendencia, az iroda-
lom mellékes. Ez az élet s mivészet nélkil sziikolkodé irodalom
oly sokat megtévesztett és mivel kritika nem volt, kényelmesen
tenyészhetett, iréik hirre kaptak s épen hirtikkel eldlitak a ritkabb
termést jo ifjusagi konyvek el6tt az utat.
i Az ifjisagi szép irodalmat tendencidk igdjaba fogni nem sza-
" bad. Igenis meg kell kivanni, hogy nemcsak a szépirodalmi targyu,
" hanem minden ifjiisag kezébe swant komyv moralja tiszta és toké-
& letes legyen, hanem csak ezt kivdnwi téle, kevés. Az ifjusagi «kony-
vet ugyanazon mértékkel kell mérni, amivel minden iréi alkotéast
- mériink, az esztétika szabalyait itt nem lazitani, s6t szigoritani
L kell. Forma, tartalom s szerkezet dolgdban egyarant mérlegre kell
vetni; nincs tehat értéke az olyan ifjusagi konyvjegyzéknek, amely
ezen birdlati szempontok koziil egyet is elhanyagolt.

Az ifjisagi irodalmat meg kell szabaditani az alacsony nivoju
muvekt6l. Csak ezutan lehet sz6 mivészibb, tisztabb levegorol.
Ezeket a tomeg s tucat termékeket komoly biralattal le kell szalli-
tani értékiikre s kimutatni vilagosan, hlogy mennyi benntk az igazi
érték s mennyi a reklam. Ifjusagi irodalmunk egészséges fejlédeésé-
nek valdsagos akadalyai ezen konyvek és ir6ik. Nemcsak én mon-
dom ezt; ilyen jozan felfogdst olvastam mdas helyen is ifjusagi
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irodalmunkrol!) és bizonyara sokan vannak, akik igy gondolkoznak,
mert lehetetlen, hogy a nyitott szeml észre ne vegye azt a viszés-
sagot, hogy évr6l-évre tomeg konyvekkel ugyan egy irok szerepel-
nek. E dologban a gyermek itéletét mar meghozta.: Még évekkel
ezel6tt ankétet rendezett Tarsasagunk a gyermeknek olvasmany
iranti ‘érdeklédésérél. Ennek eredménye egyenest lestjto egy-egy
U. n. nagyon kedvelt ifjusagi iréra.?) Ha ma megkérdezn6k a gyer-
meket, ma se lenne mas az eredmény, mert a holt mese takolaso-
kat, az élettelen alakokkal tele népesitett regény torténeteket, a
mordlis frazisokkal megttizdelt histériakat elolvassa ugyan a gyer-
mek, hiszen a konyvtarakbol kapja, de kedves konyveivé nem
valnak. A tendencidézus irodalom hamis és muivészietlen. nyomon
jar s a gyermeket egyenest a 'rombold, veszedelmes irodalom kar-
 jaiba haijtja. -
’ ! X

Egy-egy 0. n. irénak az'az ambicidja, hogy eredeti meséket
komponaljon a kicsiknek. A helyett, hogy a meglévé népmesék
kész anyagat hasznalna fel, maga teremt mesét. A legnehezebb fel-
adatot a legkdnnyebbnek véli. A kinos verg6dés ezen irott termé-
kein csak a verejték szaga érzik a muvészet minden illata nélkiil,
e csinalt virdagok szaraz szirma z0rog. Nincs bennock semmi a kép-
zelet meleg s 1dité sugarabol, konnyed jatszisagdbodl, a teremtés
kész s konnyed 0romébol, a humor aranyabdl. Nehézkes gyurmak,
hijaval a mesék konnyed alkatanak, egyszerli s mégis mivészi
szerkezetének. Nyelvitk dadogas, gyarld stilus gyakorlatok, vasari
cicomaval tele. Latszik, mennyire nem értik s mennyire félre isme-
rik a mesek nyelvének ¢l6beszédhez hasonlé energidju egyszerd s
meégis koltéi s még se cicomas keresetlen muzsikaval tele nyel-
vezetét.

A mese komponalas a legnehezebb s annyira sajatosan mu-
vészi egyeéniséget kivan, hogy a legnagyobbak kozil is csak az egy
Andersennek sikertilt megkozeliteni. A mese lealacsonyitasa ellen a
kemény, lepaskold kritika fegyverét kell szegezni, mert e nap nélkiil
termett sapadt novények nemcsak a nagy, nevel értékii igaz mesé-
nek hitelét rontjak . le s keltik ismét azt a véleményt, hogy nem
egyebek dajka locsogasnal, hanem megrontjak a gyermek izlését is.

1) L. Polg. Isk. Kozlony 1916. évf. 9—10. sz. 182—184. 1.
2) L. A Gyermek II. évf. 2. sz. 50. 1. (A Gyermekv. Lap IV. évf. melléklete.)
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III. A ponyva s szennyirodalom. A mozi.

A kisgyermekre ép oly veszedelmesek e koloszalis banalitasok,
mint a nagyobbra, azon ifjusdgi regények, melyek felhasznalva a

- gyermek esemenyek irdnti erdekl6dését, ezzel vissza élnek s rémes,

izgaté torténeteket adnak el6. Az e fajta ifjisagi regényekbél jo
csomé keriilt mar forgalomba s valt ifjusagunk kedvelt konyvéveé.
Egy ilyen konyv csaladot ,A Gyermek® *mult évi szamaban lepleztem
le. Egy masikat a napokban fedeztem fel. Hogy valhattak ezek a
lelek s izlés rombolok ifjusdgi konyvekké : Hogy juthattak ezek
ragyog6 kiallitashoz, holott egész tartalmuk tagadasa mind annak,
- ami a gyermeknevelés igazi célja? Izgatok, rémesek, durva es
“durvité mordl -magasztal6i, csepegnek a vért6l, gaz, zsivanyok,
tolvajok, betordk, gvilkosok a hései, torténeteik motivacidja a gonosz-
sag legsotétebb sugallataibdl, csaldsbol, hazugsagbél s bargyu valot-
lansagbol taplalkozik. S hogy Kertilhettek ezek bele a hivatalos
ifjusagi konyvtarjegyzékbe ?  Ezek a konyvek, melyek tartalomban
¢és formaban a detektiv ponyva termékek legértéktelenebb fajtajaval
egy szinvonalon allanak, aranyos kontosben csaljak lépre a gyerme-
keiknek konyvet vasarlo sziil6ket s rontjak, mérgezik a gyermek
lelkét, elferditik izlését s felpaprikazott torténeteik mérgével atitatva
a gyermeket, élvezhetetlenné tesznek neki minden maésfajta irodalmi
terméket. Hogy gondoljuk a gyermek irodalmi izlésre nevelését, ha
mi magunk adjuk kezébe az olyan Kkonyveket, melyek minden
izlést tonkre tesznek. Hidba minden oktatds, minden szaraz prédi-
kacid, a szavak - elroppennek, a gyermekre a konyv a cselekvés
eleven erejével hat. : p
Erdekes hogy ezek a konyvek semmiben sem kulonboznek a
legveszedelmesebb fajta detektiv regényektdl s mégis mig a Nick
Karter regényeket atokkal sujtja a hivatalos pedagodgia, addig emeze-
ket nem. Persze ezeknek a szerzOje nem . Nick Karter s aftikai,
amerikai utazasok, indian Gserdei kalandozasok fiiggonye mogeé buj-
tatjak. A gyanutlan pedagégus és sziil6é azt hiszi, hogy ‘a gyermek
még tanulni is fog ezekbél a konyvekbdl, ha a tuddés utazokkal,
messze jar6 vadaszokkal egylitt bejarja az idegen vilagok, népek
foldeit. Mekkora tévedés! Tanulhatni-e valami okosat a detektiv
regényekbdl? A betorGk vilagan kivil semmi egyebet. Ep igy ezek-
b6l se. Coopernek 6rok szép konyvei adjak meg e miveknek a
reklamot, a kritika kozonye pedig a médot s alkalmat arra, hogy
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minden akadaly nélkiil gardzdalkodhassanak s mint ifjusagi kony-
vek népszerliekké valjanak.

Sok sziil6 nem veszi elég komolyan az efajta miivek rombold
hatasat. Hat persze nem minden gyermek lesz csavargo, gyilkos,
tolvaj, amelyik az irodalmi ponyva ezen termékeit olvassa. De az
bizonyos, hogy minden gyermek lelkében, ki ilyen regényeket olva-
sott, marad egy csopp méreg. Egy csopp meéreg, egyikben ennyi,

- a masikban tébb. S az is bizonyos, hogy a dJetektiv regénvek
izgatjak a gyermek lelkét.

Az irodalmi ponyvéanak van még egy masik fajtdja s ez a
szennyirodalom. A szennyirodalom hatarozottan terjed, elGsegiti ezt
az, hogy a felnéttek is szivesen, s6t nagyon szivesen olvasnak
ilyen fajta mlveket. Az erkdlesi szenny meghamisitotta a muvé-
szetet, az irodalmat. Tele van. Ma mar ez annyira megszokott,
hogy fel se tiinik. . !

Az e fajta ,irodalom“ még sokkal veszedelmesebb, mint az
elobb emlitett, a bel6lik arad6 méreg egyenest romlasba viszi a
gyermeket. A fitkos biinOk soOtét penészét tenyészti a gvermeki
1élekben.

*x

A mozi: korunk nagy vivmanya és nagy szégyene ; leghatal-

masabb eszkoze az ismeretek népszeriisitésének, a legegyszer(bb
lelkek muvelésének és legbiztosabb terjeszt6je az immoralitasnak,
a mindenféle lelki mételynek. A mozi bettinélkiili k()'nyil; konyv,
melyet mindenki olvashat. Felnétt s gyermek egyarant olvassa,
bamulja, keresi, él-hal érte. Adja a legszélesebb nivon all6 dolgo-
kat, a legveszedelmesebb forméban. Szerelem s borzalmas térténet,
ez a mozi kedvenc témaéja; pronografia és detektiv torténet egybe-
foglalva. Es a gyermeknek art ez legjobban, az 6 lelke sinyli meg
leginkabb, mert a mozi az élet erejével hat a gyermekre, valdésaggal
szuggeralja, izgatja, foglalkoztatja kepzeletét, figyelmét az élet
szennyeinek kutatdsara iranyitja; naivsagabol lelkét kiforgatja, meg-
oregiti. Kérdem, hova vezet ez a mételybeidegzés? Varhatunk-e
egészségesebb erkolesii generaciét, ha ilyen hatasok alatt fejlodik
a gyermek ? ‘

Es mit tegytink a gyermeket érhetd veszedelmek ellen ? Mas fegy-
veriink nincs, mint a figyelmezteté sz6, mint a kozonség koézonyeé-
nek, nemtér6domségének meglagyitasa, mint a veszedelem tudatara
ébresztés. Legyenek hat résen, vegyek komolyan a dolgot. Hallgassa-
nak a figyelmezteté szora s alljanak a tisztes célu térekvések mellé.
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Szépirodalom.

; Mayne-Reid: A skalpvadaszok, atd. Kirthy Emil, kiadta a Révai
Tars. 2. kiad. A regény serdiiltebb ifjaknak szant mit. Kisebbeknek
nem is vald, mert izgato, bdrha nem oly kiszamitott mesterkedéssel,

akad olyan helyzet, amit nem a miivészi hatas tdmogat, hanem pusztan
az, hogy minél érdekfeszitébb legyen. Mégis azt kell mondanunk, hogy
. czen kiélezett helyzetek se hatnak oly kegyetleniil 1élekfeszit6en, mert
normdlis életet él6 emberek cselekedetei koriil fonodnak s irojuk nem
viszi til, nem halmozza egymdsra, végnélkiil fokozva s hajszolva a bor-
zalmas eseteket. A torténet meg-megpihen békés és kedves emberi ese-
tekben, az olvaso egyszert, derék emberekkel is talalkozik, akik embe-
rek s nem a bdtorsig, a kegyetlenség, a vad szenvedélyek tulfutott
. ordogei; nem épen emberfolotti lények. Persze, hogy a Cooper-1 recipe
\"TS/el int irt s szerkesztett ez a konyv is, tele romantikus tulkapédsokkal,
h1hetetlen menekiilésekkel, fogdsokkal, érdekes, de egészen mese-csoda-
szerl helyzetekkel. Utanmba ez Coopernak, az 6 friss romanticizmusat,
- ennek a kiils6ségeit lesi el Mayne-Reid. Mint Coopernal, itt is vannak
kedves hazi jelenetek, képek, a csalad élete is beleszovédik, megesendiil
a sziv is, a szerelem érzése halk lirat visz a félelmes torténetbe s ezzel
enyhiti, melegebbé teszi az események fordulatait. Haller, Henrik
nagybatyja, a skalpvaddsz, ledanya, a derék indianfénck El Sol, a morgo,
de csupa sziv, batorsdg, Rubé, olyan alakok, kiket mar ismeriink Cooper-
_bél. Ttt uj nevet kaptak, egy kis uj ruhdt, szint s szivesen talalkozunk
velok meglni

A regény torténete persze érdekesen folyik a mar ismert Cooper-i
ténushban s motivumok szerint. Nagyobb koltéi, iréi értéke nincs, de
alkalmas arra, hogy az ifju elszorakozzék vele s a kiillénds eseménye-
ket olvasva a Cooper-i’ hangulatokat ujra atélvezze. (dr. N.I.)

Treller Ferenc: Indianok réme, regény az ifjusdg részére, kiado
Magy. konyvkiado tarsasdag, 1905. Két rétségi bandita egy ifjat visz ki
a vad prérikbe s ott hagyja, hogy meghizoik célja szerint elpusztuljon.
Az ifjut a ,sziirke medve®, a prérik hires vadasza menti meg a coyo-
. tak fogaitol. Hazdba viszi, hol a szornyeteg kiilsejti, de esodilatos erejfi,
ligyességii es derék szivi Puckkal egyiitt lakik. A megmentett Osborne
Pal, a megmentd pedig neki nagybdtyja, ki csalddi okok miatf mar
rég kibujdosott a civilizalt élethél a rétségbe. Az ifju elétt magdt nem
fedezi fel, de az ifjut maganal tartja, mert sejti, hogy fiatalabb pénz-
sovéar testvére életére tor. Az oreg vaddsz jo bardtsigban él a cheyenne
indignokkal, de ellenségesek’ irdnta a kawok s sziuk. Egyszer, mig
Puck és Pal tavol vannak, ratérnek s elhurcoljak. Kitér a hare a
cheyennek és a rablo kawok s sziuk kozt is. E harc s az 6reg vadasz
megmentése koriil folyik a térténet, melynek szalaba belevegyiil a Pdlt
_elveszteni akard gonosz nagybatya mesterkedése, majd blmhodc\qe a l\et
rétségl bandltqval egylitt.

‘mint a May- s Salgari-féle konyvekben talaljuk. Persze azért béven
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A torténet hihetetlen fordulatai emlékeztetnek Mayra, csak vala-
mivel szelidebb ,borzalmuak®”. Az itt szereplé alakok jorésze ismerds
mar: Cooperbdl, az oreg vaddsz Vadold mdsa példaul s igy a mellék-
alakok is. Egyediili erénye az e regénynek, hogy ha_a gyermek mar
elolvasta Mayt (de ezt biztosan elolvassa Treller el6tt), itt tjat
nem talal. Még a majom kiilsejii Puck bravurjai se lesznek tujak, még
az Ugro indian hési ecselekedetei se; mind megvagyon irva sokkal ideg-
feszit6bben Mayban. Nines olyan borzalom, vadsig, hihetetlenség,
nines olyan bravar, amit mar a derék May ki ne eszelt volna s igy
az indidnok réme csak egy darab a May-ponyvabol. Mert ez is ponyva:

tartalma s nyelve egyardnt az. Az ifjusdg ideje nem arra valé, hogy
ilyen gyarlosdgokat olvasson! A bdtorsdg, a lelki derékség, a nemes-
szivliség példait tobb irol miivészettel megirt kb’_nyvekbeu is elolvas-
hatja, nem sziikséges oda indidn harc, gyilkos borzalom s a hihetetlen
helyzetek sorozata. E regények ir6:i nem ismernek hatart, esakhogy
ugy tiinjék fel, mintha tijak lennének, a legkomikusabb valotlansdgig
fokozzdik a hihetetlenséget. Mennyire mds a mese csodds levegdje. A
mesében egy szo, egy akarat s megtorténik a dolog, e féremitivek iréi
azonban azon erélkédnek, hogy valoszintivé tegyék a dolgot, 6k azt
akarjik, hogy az olvaso el is higyje, hogy az valoban ugy toértént.
Persze a naivabb gyermekre erésen szuggeralo hatdst tesznek ezen
ideghorzongato események, az olvasottabb gyermekifju mar felismeri
s komikusnak talalja, de mindez meg nem menti attol, hogy idegeit
izgalomba ne hozza. Vele nyargal az eseményekkel mindkét fajta gyer-
mekolvaso, hogy aztdin faradtan s iires lélekkel tegye le a végigolvasott
konyvet, mert nem marad egyéb benne, mint az idegek fesziiltségdbél
eredd faradsdg s a tulfeszitettség utdin bedllo apatia. E mi a May-
féle konyvekkel egyiitt kiselejtezendd az ifjusdgi konyvtarakbol.
: (dn. N L)

Az Iskola Uraniaja. A magyar tanuloifjusdg szamdira szerkeszti
Posch Karoly. Iiddig négy szam jelent meg az Iskola  Urdniajabol
s igy véleményt mondhatunk tartalmarcl. Az el6ttiink léve szamok
tartalmanak leggondosabb mérlegelésével se tudtuk e]déntbni, hogy
milyen koru gyermekeknek szinta szerkeszt6je az Urdnidt; egymads
mellett taldlunk nagyon naiv dolgokat s olyant, amit szdraznak taldlna
a serdult ifju is. Ilyenféle keveredése a tartalomnak egyetlen cikkben
is eléfordul. Példdaul a Hold (3. sz.) valami furcsa mesével kezdddik
s egyik mondathol a masikba jutva, mar a legszdrazabb hold tulajdonsig
elsorolast taldljuk, majd egy sereg (6t sor) latin szot. Nem tudjuk,
mit fog esinalni ezzel a kis gyerek vagy az ifju. Legjobban jellemzi
a folyoirat ivodalmi szinvonalat a Ktgyd cimd cikk (3. sz.). Osak végig
kell tekinteni a cikken, mar kiills6é tagozottsdga elarulja, hogy mi fan
termett. A szakaszok 1—3 sorosak, mintha zsoltar monddasok lennének.
Valojiban nem egyéb, mint innen-onnan kikapkodott mondatok gyfij-
teménye. Valamely német cikk lehet az 6se, mert inkarndtus magyar-

sdggal irott. Példaul: testvérgyilkossdgnak biintetik, — a gorogok,
romaiak tele voltak kigyolegenddkkal, — vérébol sziiletett Chrysaor

és Pegasus, kiknelk apjuk Posee don (!) volt, — ahany esep (!) vér
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~a M. fejébdl a foldre serkent (1), — és tényleg a sajit vesztére, —
az élet tapasztalisabol azonban nagyon is fesztaba jottel a kigyo mér-
gezd voltaval, — rettenetes kigyomardsok szolgaltak alapjukul, — a
duzzadis az egész testen is dtvonul, sat. Ilyen stilusban folyik a cikk
tovabb! Még ecsak a 2. szdm ilyen cimi cikkét emlitem meg: A tavasz
hirncke, vagyis mese egy kis virdgrol, melynek iinnepnapon nem volt
tiszta ingecskéje.”* Bz a leghosszabb cimi cim a vildgirodalomban! Es
az iro komolyan hiszi, hogy ezt a hangulattoredékekbdl Gsszeeszkabalt
nem mesét, nem torténetet, nem ismeretet szivesen fogja olvasni a
gyermek?! Tulajdonképen mi ez s mit akar? Hogy félreismeri a szerzo,
hogyan kell ismeretet a gyermek nyelvén megirni! Ugyanilyen fajta
cikk a megyedik szdam ,,A kornyezet hatisa az emberre” s ezenkiviil
valamennyi. Ez a folyoirat legalabb szdz esztend6t késett, annyira kez-
detleges. Van elég izléstelenség is a lapban. Ilyen egynéhany ujsageikk-
nek lekozlése, mely a lap hézagpotlo voltarol szol s arrol, hogy szerkesz-
téje a kiting pedagogus. A pedagogial izli programmok is mit keresnek
itt? Aztan hogy lehet ilyent irni (A hold c. cikk): .,... az akkori gyer-
mekek még meleg csaladi tlizhely mellett részesiiltek a mesekoltészet,
tudomany, abrizoldo miivészet vivimdnyaiban s mondhatom, hogy akkor a
feln6ttek még sokkal tajékozatlanabbak voltak az ezerféle csalafintasag-
ban, ravasz fogdsokban, erkolestelenségekben (1), mint ma a zseﬁlge ta-
nulo-ifjusdg egy igen tekintélyes része, mely a sziilék ,,jo példdaja® utan
jarva, nem tud meglenni a mozi rémdramaii, szertelenségei, észbonto,
idegfeszit6 lehetetlenségei nélkiil.” Szabad ilyent irni gyermeknek,
szabad gunyolni a sziil6t? De mi koze mindennek a holdhoz?¢ A 2. szam-
ban olvassuk ezt a szellemességet: . Azzal a gondolattal foglalkozom.
vajjon nem lehetne-e a moziképeket az égboltozatra vetiteni, hogy igy
mindenki ldthassa. Csak attol félek, hogy ilyenforman a szemek mind
az ég felé merednének, ellenben sok mai film bemutatdisa mellett a
megromlott sziveknek elég nagy volna-e az alvildg, a pokol?* Gon-
dolja a szerkeszt6, hogy ezt megérti s haszonnal olvassa a gyermek!?
Még tobb ilyenfélét idézhetnénk, de hagyjuk. Az Iskola Urdnidja na-
gyon gyonge irds. Hidba mondja, hogy ..a folyoiratunk a modern, iskola,
a hivatasuk kell6 magaslatin allo tanitok és nevelSk, a legintelligen-
sebb sziilék s a legegészségesebb szellemben vezetett ifjusag komoly,
céltudatos egyiittmiikodésének onzetlen s amellett fiiggetlen ténye-
z6je s igy a kozbés munka erejében a timadds és védelem leghatalma-
sabb fegyverét egyarant birja,” — mert (végére érve e hosszii bom-
basztikus mondatnak) a ropogd szavak nem érnek semmit. Nem ilyen
folyoiratot vartunk. Benne csak egyetlen értékes cikket talaltam. a
Paszlavszky Jozsefét. Ez is a természettudomanyi folyoirat folyo évi
3—4. szdmabol valo idézet. (dp N Ly
J6 Pajtas. Szerkeszté: Benedek Elel. (Gazdag tartalommal. jelent
meg a gyermekek kedves lapja, a Jo Pajtds, melynek minden szama
bizonydra meglepetés olvaso gdrddjanak, mert tele van azzal, ami
szivet-lelket gyonyorkodtet s nemesit. Most a 7. szém tartalmdrol
szolunk. Van benne szép vers Viaradi Antaltol (Visszatérnek a ga-
lambok), Benedek Elektsl (Fedezék el6tt. — Vig cimbordk) s misok-
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t6l. Van két regényfolytatas Szemere Gyorgytsl (A kis kaplar. Habo-
s torténet), Benedektsl (Rokéné komamasszony). A Kis Kronika
a hét eseményeib6l mond el egyet-mast s ezenkiviil egy sereg tréfis
moka, szindarab s egy mese is van: A kilenc katonanadrig. Ez a mese
nekiink hozott meglepetést, mert Nagy Laszlo irta. Stulyos penndja,
mely annyi sok bardzdajat szantotta mdr fel a gyermektanulmanyozas
ugardanak, most a mese virdgos mezejére ment s mint a mesékben szo-
kas, aranyos sarlo lett bel6le és egy marék mesevirdgot vagott. Mese
ez a kilenc katonanadrag, még pedig a javabol. Ep azért foglalkozunk
vele, mert derekasan . megoldotta azt a feladatot a dilettans ifjusdgi
ird, hogy lehet modern mai tdargyat meseszertien dolgozni fel anélkiil,
hogy akdr vald szaraz lenne, akar hihetetlen meseszerti. Igen sokan
a shwatdsos™ mese (?) irok kozil azt hiszik, hogy a mese az, amiben
feje tetején 4all minden, logika nélkiil esapomg a torténet erre-arra,
amerre az ironak jol esik. A mesének meg van a maga okos logikdaja
s a hihetetlenségnek a maga mese hitele. Ez a mesehitel az a belso
1gazsdg, ami az események kapesolatdbol s motivaciojabol ered. Ilogy
az iro mennyire tudja éreztetni az események belsé igazsigiat s hogy
a hihetetlent, hogy motivalja, ezen fordul meg minden, ha ehez hidny-
zik kitalalo képzelete, akkor a mese nem mese, hanem {igyetlen,
szaraz torténet, akdr milyen tiindérekkel és sdrkanyhdésokkel dolgozik
is. A kilenc katonanadrig jo mese. Brdeklédéssel varjuk a tobbit.

Zenei miivek gyermekek szamara.

Zongoradarabok kezdéknek. Kis munkatdrsainak, kedves tanit-
vanyainak gyermekmotivumok 'alapjan szerzette Sdgody Otmar. 1. so-
rozat. A szdveg magyar és német nyelven jelent meg. Kiadja a Magyar
Gyermektanulmanyi Térsasag. 1916. Ara 2.50 K.

Sohasem lehet elég komolyan és eleget beszélni azokrol a l\ompo-
ziciokrol, melyek mint elss, logikusan dallamos hangjegyegymaésutinok
baratkoznak meg a gyerekek fiilével. Ettidok, ujjeyakorlatok, darabok
ezek, melyek a legfontosabb szerephez jutnak a miivészetben és a mu-
zsikat tanulo fiatalok zenei életében, de amelyek tavolrél sem {itik meg
a legtobb esetben azt a mértéket, ami ilyen fontos alaphoz és tuddsok
megalapozasiahoz kellene. Dallamtalan, ritmikailag elhamarkodott, ko-
zomhos tolltorlések csak, melyek nagy akardst, de kevés energisju
komponistak margoirol szakadoznak le, vagy — s ez még veszedelme-
“sebb — aszott lelkti, konzervativ professzorok agyon jelzett és agyon
ujjrendezett pedagogiai szemdoleseik, amik mindig ecsunydk, mindig
ttban vannak és ami legfontosabb, — mindig feleslegesek! Stulyos,
egyre nehezedé kolonecok csak a zeneliteraturan; korldtok, amik meg-
akasztjak a haladast, robotos rendszerek, amik ellapositjik a muzsikat.

, Bay ujabb, életképesebb aramlat mégis jelentkezik ma zeneéle-

tiinkben. Modern mesterek kezdik a gyerekek elfdasult nyogdicsélései-
b6l megérezni, hogy ahhoz, hogy valaki zenélni tudjon, elsésorban nem
az a fontos, milyen nevii tandrt iiltetnek mellé, milyen gyakorlatokkal
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f_ gvotrik és eldiras szerint hany orat jatszatnak a tanitvannyal, hanem
. az, mennyi szeretettel, milyen dallamocskédkkal, mennyire értelmezett
" formdban ismertetik meg vele a muzsikdt!

Lassacskan kezdik is friss lendiiletl dolgokkal felvaltani az 6sdi-
sigokat és egyre gyakrabban taldlkozunk olyan, egészen modern jo-
akarata ambicioval, elgondolt és megvalésitott, egészséges zenei me-
sékkel, mint amilyenek Sdagody Otmdr gyerekeknek szant aprosdgal is.
Uj akaras és szeretettel kiprob&alt tapasztalatok eredménye érzik ki
beléliik, aminek nalunk mindig kiillonésen oriiliitnk. Nyole kis hangulat
van a sorozathan, melyek koziil a negyedik finoman melodikus, az 6t6-
" dik pedig ritmikailag kiilén(')’sen Otletes. Ha ezen az alapon folytatja
munkajat Sdgody Otmar, gy abban a szféraban, melyet egy ember ki-
terjeszthet maga koriil zenében, értékes eredményeket fog elérhetni.

Hogy kis munkatdrsainak, tanitvanyainak, akiknek ajanlja, tet-
szeni fognak ezek a daraboceskak és 6rommel, szeretettel tanuljiak majd,
azt azért merjitk hinni, mert mi, mikor béngésziink benniik, akarhany-
szor elmosolyodunk és a gyereket latjuk a naiv, kedvesen jatékos, de
mindig természetesen kozvetlen hangok mogott. Rl

Legujabb. kiadvdnyunk : _ i
- Zongoradarabok kezdoknek.

Gyermeki motivumok alapjdn szerzette: SAGODY OTMAR
zenetandr. Ara 250 K.



KONYVISMERTETESEK.

Gyermektanulmanyi mavek.

Experimentelle praktische Schiilerkunde. Mit einem Beitrag
iiber das pathologische Kind. A tanulok megismerése kisérleti és gya-
korlati modon és adalékok a gyermek pathologigjarol Irtak M. Lobsien
és Dr. 0. Monkemoller. Utobbi a gyermek pathologla]arol sz60l6 részt
irta. B. G. Teubner, mezu_ és Berlin. 1916. 295 1. Ava 4 M.

: Jo ezt a konyvet a végén olvasni kezdeni, az egyéniségi jellem-
lapnél. Jo azoknalk, akik érzik a gyermek megismerésének fontossagit,
hogy lassdk: ime, a dolog nem olyan egyszerti, nem oldhaté meg tanitds
kozben egyszerii megfigyelésekkel, mert ezek a legjobb esethen is héza-
gosak, hozzdvetslegesek.

Jo azoknak is, akik ngy vélik, ha egyszer valakik, bizonyara holes
belatassal, Osszeirtik az elsajatitando ismereteket. azokat a gyermek-
nek el lehet és el is kell sajatitania. Jo ezeknek is, hogy lissdk: a tan-
anyagnal sokkal dsszetettebb a gyermek! Iis mennyi képesség pontos
egytittmiikodése kell ahhoz, hogy eredménnyel jarjon az iskoldaba!
Milyen kiillonb6z6 helyen lehet elrejtve a gyermek haladdsédnak vagy
elmaraddsinak, kiilonos viselkedésének, elért eredményeinek oka.

Az egyéniéégi jellemlap mindazokat a testi és lelki képességeket,
mikddéseket magdban foglalja, amelyeknek vizsgaldsi modszereivel
kényv foglalkozik s amelyek Ujra osszefoglalva- magat a gyermeket ad-
jak. ugy, ahogy az iskoldban tanuldsra készen eléttiink 4ll.

Az egyéniségi jellemlap tulajdonképen ,az egyén rajzat adja,
mégis, ha az egész osztalyét Osszeontjiik, megkapjuk az osztaly atlagos
kepet fejlettségének fokdat, tulajdonsdgait és az ettsl vald egyes el-
téréseket. A jellemlap tehdt épen olvan fontos a tomegnevelésre, mint
egyéni nevelésre nézve.

' Lobsien jellemlapja a kovetkezd: Név, osztdly, sziiletési hely és
év. Testi dallapot: magassag, mellkas (be- és kilégzéskor). felsGkar
(megfeszitve és elernyedve), combkorfogat, suly, koponya.

Brzékszervel:: kozellatas, szinvaksdg, hallas. Szellemi fejlettség:
figyelem; emlékezet; felfogds: kombindlo képesség; intelligencia; ér-
zelmek; akarat.
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A gyermel: munkdja: a2 munka tempoja, a begyakorlds képessége,
faradtsdg, phenés. = ]

V Lgyes tantargyak: olvasis (osztalyzat, érdeklédés, tipus, tempo,
dindirekt latds, tipikus hibdk); szdmolds, helyesirds, irds, éneklés, raj-
zolas. (Ugyanazok az alpontok, mint az olvasdsnal.)

Lobsien, mint az elészavaban is mondja, ezt a konyvet tanitoknak
- szanta, azoknak, akiket a lélektan érdekel. Azoknak ad egy esoméd mod-
szert, akik kisérletek alapjén, tehat pontosan ismerni akarjdk gyer-
mekeiket.

Jol tudja és jol szem eldtt tartja, hogy az iskola nem lélektani.
laboratorium. Az iskolai kutatdsban a tudoményos megismerés nem
oncél, hanem szilard alap fontos gyakorlati célok elérésére. Ezért
minden fejezetben elsésorban olyan vizsgdlatokat ismertet, amelyek
coyszerti eszkozokkel, mégis pontosan hajthatok végre az iskoldban.
Minden vizsgdalat elékészitését, lefolydsat, a kisérlet anyagit, a fel-
dolgozds modjat részletesen ismerteti. Csak azutén tér at az iskoldban
nem ismételhetd kisérletekre és ezek eredményeire. Minden egyes szel-
lemi képességet minden oldalrol vizsgdl. Ez is a gyakorlatiassag elve
alapjan torténik. A. tudomdnyos kutatéo egy képességnek egy bizonyos
tulajdonsagdat vizsgdlja, mert a célja valaminek a folderitése. A tanito
minden oldalrél ismerni akarja, mert épitenie kell ra. Pl. a figyelemnél
ismerteti a figyelem terjedelmének, intenzitdsdnak, hullimzasianak, al-
kalmazkoddsanak. a figyelés modjdanak vizsgdlatat.

Négy fejezethsl all a konyv: 1. Antropometrikai mérések. 2. A
normalis iskolisgyermek szellemi képességei. (Olyan sorrendben, mint
a jellemlapon.) 3. Az iskolasgyermek munkdja:-a munkarol altaldban;
faradtsdgmérések: hdazi- és iskolai feladatok; a tantiargyak kedvelt-
sége; egyes tantargyak. 4. Az abnormis gyermek. E rész iréja Dr. O.
Monkemdaller, a langenhageni gyengeelméjii intézet igazgatoja, roviden
ismerteti a gyermekkorban eléforduld abnormitasokat. Szintén gya-
korlati célzattal, mert ilyenek is gyakran keriilnek a normadlis iskolédba,
ahonnan kivalasztdsuk sziikséges. Bors Jolan.

Lélektani és bolcseleti mavek.

Magyar Kultara, Pekar Karoly dr. hitrahagyott munkdja, sajto
rendezte ¢és az életrajzot irta Morvay Guyozé, kiadta a Pekar-csalad.
1916. Ara 10 K. I

Megindultsdgeal vesszitk keziinkbe a tollat, hogy hirt adjunk
JPekar Karoly dr. hitrahagyott munkdjarol kozonségiinknek, amely oly
jol ismerte munkdssigiat s oly nagyrabecsiilte folyoiratunkban’ stirtin
megjelend cikkeit. Ime még egy nyalabbal, még egy testes kotetre valo
maradt, de kérdezzitk, mennyi telt volna még téle, ha tovabb ¢l, ha
nem kénytelen kiizdeni anyagi bajokkal, részvétlen kozonnyel, majd
betegséggel. Mar e kérdések hidbavalok, a sir bezdirult, elfodve min-
dent. ami az emberben értékes volt. A sir ndlunk nemesak egy emberélet
befejezéje, hanem egész munkdssiaganak elfelejtetéje is. J6l mondja
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Morvay: ,,A magyar tuddésok nevét nalunk haldaluk utan jobbdra fele-
dés, mint a szél az avart folkavarva, elviszi és ki tudja hova rejti.
Haladdsunk és tudoméanyos fejlédésiink folyaméan ritkan emlegetik, rit-
kan idézik. Jonnek ujabbak és gyanakodva tekintenek a régiekre, hoz-
nak magukkal 10j, a kulféldén termett tudomdnyt és tudoméanyos vila-
gunk ftejlédésének stiacioit mem ismerik.” Tegyiik hozzd, mig élnek,
addig se ismerik a tudom#dny munkésait s nem méltanyoljik. Kasztokra
darabolt tudomanyos koreink egymds munkéit lekicsinylik, leszoljak s
aggodalmas igyekezettel iigyelnek arra, nehogy a fakbol erdé csepe-
redjék korilottik. Tehetség, tudas, szorgalom, munka, mind hidbavald,
koldusként kilineselve kell jarni, félretéve minden onérzetet, kérni,
konyorogni, folyamodvany utdn folyamodvanyt irni, protektorokat
keresni, hogy észrevegyenek, hogy aztin végre mégis az emberfolotti
szégyentdl, csalodasoktol megdrolve, a sikertelenségtél megtorve, a
munka lazdtol elgyotorve az ut kozépen leroskadj, hol avart szor rad a
kozony szele s elfod, eltakar orokre. Pihenhetsz. Az utdnad jovék at-
gazolnak rajtad s nem torédnek azzal, hogy a tudds acél porolyét emel-
getted izmos lélekkel, hogy nemes nagy célokra torekedtél, hogy elmé-
det a tudds s a munka tiize hevitette. Alhatsz békében, megemlékezés,
méltanyldas nem fogja almaidat zavarni. Elfeledtek.

Nagy koszonetet érdemel Morvay Guyoézd, hogy a Pekar Karoly
dr., a ,mar-mar elfeledett tudos® (1911-ben halt meg) emlékét fel-
elevenitette. Felelevenitette életrajzianak megirdasaval, melyben nem-
csak a Pekar életét tunteti fel, hanem ,,a magyar kozépiskolai tandr
nyomorusaginak ékes tanusdagat” is megrajzolja s egy magyar tudods
kalvaria-jarasat is adja. Olvasva e szép s tudos lelkiismeretességgel
megirt életrajzot, melyhez minden kis kovet, adatot az érdekléds gon-
dossdg, az okos mérlegelés és a megérté szeretet s kegyelet hordott
Ossze, elénk tarul egy nagy erdkkel, gazdag szellemi kinesekkel meg-
aldott egyéniség, ki a tandar s a tudos kettés vandorbotjaval kezében
megy élete utjan. Orok vivodasban mostoha koriilményeivel, tizve,
hajtva a munka lazatol s hogy megélhessen, hogy a sikert kierdésza-
kolja, szinte két kézzel tépve lelkét, mig nem a kiizdelemben, melyet
birva bir lelke, gyonge teste Osszeroppan, megtorik. Az életrajzban,
mint a dramdban, megérezziik a tragikai levegdt. A gorog tragédidkét,
melyben a sotét végzet suhogtatja megmasithatatlan akaratdt. Morvay
olykor megdébbentd szinekkel festi Pekdr élete tragikumat, mert tra-
gikum ‘ez, mély és elszomorito. Roviden igy foglalhato Ossze: egy
kivdaltsdgos elme, egy acélos magyar lélek, lelke tudos és nemes vagyai-
tol hajtva az ,idedlis® tandri palyat valasztja. A sok tuddssal felfegy-
verzett ,idealista‘ bajnokot a tanari palya forgoszele Lécesére dobja
helyettes tandrnak. Itt nyomorog, hidba ir folyamodvanyt folyamod-
vany utan, hogy rendes tandrnak nevezzék ki, higdba irja a miniszter-
hez: ,napszémnyi dijazdsombo6l még az orvossigot se fizethetem
havi 66 forintokért tgy elhalmozni munkaval valakit (heti 24 ora),
hogy betegig dolgozza magdt s betegségében még periodikusan kop-
lalni kénytelen . . .© Ilidba, hidba, de azért tudos faradozdisa nem szii-
netel. Hihetetlen sokat dolgozik. Es dolegozik mindig. A megélhetés
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 garasait keresve, szétforgdcsolja erejét, de egy percre se téveszti szeme

elél nagy céljat: alkotni, szépet, nagyot. Még arra is r4 kell érnie, hogy
munkdival kiadotol kiadohoz fusson, az igéretekre varjon, az elutasi-
tasok miatt ne estiggedjen, csak tovabb, tovabb . . . Végre . . . egye-
temi magdntandri képesitését eléri, de mar akkor vandorutja véget
ért: a sok improduktiv kinzo faradsdg, munKa és lelki gyotrelem a
tudos idealista tandrt megtorte . . . A ‘megtort mellett allott mind-
végig a Gyermektanulmanyi Téarsasdg, haldla el6tt par nappal ettél
érte az utolsé orom. Meghalt Fiuméban. i '

Morvay kitiné munkdjaban megkapjuk az egész Pekdart; az em-
bert, a tandrt, a tudost, a koltét (mert kolté is volt, sok verset s szin-
darabot irt) szépen jellemzi. Szép s mélto emlék ez az életrajz és az
utolsé6 mt, a Magyar Kultura.

Negyedfélszaz oldalon hatvan hosszabb, rovdebb tanulmany, cikk,
egy nagyon gazdag lélek tudasanak széttort darabjai. Szinte lehetetlen
meghatarozni, mi mindenrdl szol. Igazdin legtalalobb, ha azt mondjuk:
e cikkek olyan nagy kultarat arulnak el, hogy iréjara biszke lehet a
magyar kultura. : ;

! Sok-sok ismeret, széleskorl tuddas, a szépnek, az egyetemesnek, a
nemzetinek, az oroknek lazas keresése, fejtegetése. Magyardzza a kul-
tara minden jelenségét, tényezdit, fejlédését és fejlesztésének modjait;
tudomanyt, irodalmat, iskolat, mivészetet; csoddlja a szépet, a nagyot,
a mifivészet, a teremtés nagy értékeit; magasztalja a tuddson, a mun-
kan alapulo, a vallasos és hazafias érzéshen gyokerezé mélyebb s neme-
sebb moralt. Olyik-olyik tanulmanyban nemesak a tudos, hanem a kolt6
is megszolal: érezziik lelkének lendiiletét, melegét. Ilyen a hazaszeretet
biologiaja cimi cikke is. Krdemes, hogy olvasékonyvébe keriiljon az
ifjusdagnak, mely most annyira el-elkalandozik a miveltség kilfoldies-
ked6 mazaval ékeskedd intermacionalista mez6kre. Nem csak a cikke,
de az egész konyv odaadhalo az ifjusignak is. Sok ismeretet, sok nemes
érzést merithet belSle és megérezheti egy tiszta lélek meleg idedliz-
musat. ‘

A rendkiviil védltozatos tartalmu cikkek s tanulméanyok kozott
vannak minket kozelebbrsl érdeklék s, mert pedagogiaitargyunak,
példaul ezek: Népiskolaink nemzetivé tétele; A magyar kozépiskoldk
kulturalis értéke; Az etika tanitdsianak sziikségessége a kozépiskola-
ban; Mi a 6 cél az ifjusdg lelki képességeinek nevelésénél; (a nagyon
terjedelmes Tdatraalji egyetem; Pszicholégiai laboratoriumot az egye-
temen sth. Sok 1) gondolat, sok 0j eszme gy ezekben, mint a téhbiben.
Mikor fognak ezek megvalosulni? Fognak-e ezeken gondolkozni azok,
kiknek kotelességiik az, hogy mindazt, amit a haza talaja gondolatban
s érzéshen nemeset, fejlesztét, kultira lenditst termel, bele olvasszdk
a magyar kulturdba? . . . Sokdig nem lesznek e konyv gondolatai el-
avultak; azt pedig mindig tanusitani fogjdk, hogy aki ezt a konyvet
irta, nem volt kozonséges, mindennapi lélek. Tudos volt és kolts; a
tudos adta konyvenek a széles ismeretrdl tanuskodoé tartalmat, az ér-
telmi értéket, a kolté a tartalomnak a lendiiletet és a tiszta nemes
stilust.

A Gyermek. 15
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Trodalmunk egy értékes konyvvel gazdagodott s ez a Pekdr-csaldd
Legyeletes dldozathészségenek Toszonheto! Kdér lett volna homdlyban
maradni ennyi szépnek, ennyi derék s valoban ,kultur® gondolatnak.
1rojuk a halala el6tti évben kiaddsra felajanlotta a M. Tud. Akadémia-
nak, majd a Franklin-Tdrsulatnak, majd a Stephaneumnak, tovabb nem
kereshetett kiadot elnehezedett betegsége miatt. Ezt csak azért emli-
tem, mert ez a konyv is a ,magyar tudos” életének histérikumahoz
tartozik. Még egyet akarok feljegyezni. Az életrajz Pekar kézirati
hagyatéka kozt emlit olyan tanulmanyokat, melyek a mi olvasokozon-
ségiinket is érdekelhetnék, pl. A gondolkodés-tipusok kisérleti vizsgdla-
tahoz tanulokon; Kotelezé értelemvizsgalat az iskoldban; Az iskola-
kertekrsl; Beteg gyermek kezelése foglalkoztatéssal.

Megjegyzem még ezeken kiviil egyéb tanulmany s szépirodalmi
természetii kézirati hagyaték is maradt. Egyszer majd ezek is napvilagot
latnak, hogy esziinkbe juttassdk a tudost, a poétat, ki egyik versében azt
kivanja: ,, . . . hogyha majd a sirhant rdm szakadt, — Szeressetek,
mert szenvedtem sokat.“ Valoban dolgozott s szenvedett sokat!

Dr. Néogrady Laszlo.

Pedagogiai mavek,

Jatékkonyv a gyermekek és a serdiilé ifjisdg szamara. Irtdk:
Barna Jakab és Ujhelyi Sandor. Mihlbeck Karoly rajzaival. Singer és
Wolfner kiaddisa. Megjelent ,,A Magyar Athletikai Szovetség® konyv-
tardban. 248 1. 1915.

A tisztdn oktato iskola ma mar nem elégitheti ki igényeinket.
Az iskola célja ma mdar nem lehet puszta ismeretnytjtis. A szellem-
nek, a jellemnek és a testnek egyiittes kifejlesztésére kell torekedniink.
Béarmilyen fejlett, a mai kor pedagogiai kovetelméhyeinek teljesen
megfelel6 legyen is egy iskola, nem tolti be hivatasat teljesen, ha
hianyzik bel6le a test nevelésére vald torekvés. Ehhez pedig nem ele-
gend8k az orarendbe felvett tornaorék, mert ezek inkabb zarthelyi
testedzésre szoritkozvan, nem képesek kozvetlenséggel edzeni a test
fontos szerveit: a tiidét, a szivet és az idegrendszert, mint amelyeken
életmédunk sulypontja nyugszik. Erre valok a vdltozatos jatékok:

A gyermek lelkének ismerdi jol tudjik, hogy a jaték, a szabad-
ban valé szabadabb mozgas nemecsak a testnek haszndl, hanem a tar-
sadalmi érzést, a jellemet, az erkolesot, a lelket is nemesiti. Ideje volna,
hogy minden iskola, legyen az elemi vagy kozépiskola, a tanulokkal
valtozatos jatékdélutanokat tartatna, amelyek az {idités és testedzés
mellett az oktato és nevelé munkdjat is elsegitik. Sok helyen ez meg
is van maéar, de a jatékok szinte méréstani pontossdggal ismétlédnek
s igy a tanulok elétt unalmasokka vdlnak méar. Ezen segifettek Barna
Jakab és Ujhelyi Sandor, midén a gyermektanulméanyozdsra vallo ‘ala-
possaggal jatékkonyvet szerkesztettek a 7—18 éves ifjuisdg szamara.

Létszik, hogy a szerzék a gyermeki lélek ismersi és hogy sok
gyermekkel volt dolguk. A konyv bevezetésében helyes érzékkel mu-
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tatnak ra a jaték pedagogiai jelentdségére, midén azt nemesak a test-
nek, hanem a léleknek nevelésére is rendkiviil fontosnak mondjdlk.
L, Egy-egy mozgalmas jaték tobb megfigyelésre, elérelatdasra, szamitdsra,
okoskoddsra és tléletre nytijt alkalmat, mint sok elméleti ora.” A jaték
emeli a tdrsadalmi egyiittérzést, jo hatdssal van az erkolesre.

A bevezetés utan bemutatnak rvészletesen egy idedlis jdtszoteret
és annak felszerelését, majd uthaigazitdast adnak a jatékok helyes ve-
zetésére. :

A tobb mint 200 aprobb-nagyobb jatékot esoportositjik. Kiilom
adjak a 7—S8, a 9—10, a 11—12, a 13—14 és a 15—18 "éves gyerme-
keknek valo jatékokat; valamennyit szabatosan, vildgosan magyardz-
zak meg, az énekléssel egybekotottekhez megadjik a dallamot hang-
jegyekben, igen sokat pedig képekben is mutattak be. Igen kedvesek
az apro gyermekek jatékai. melyeket akdar az osztdlyban, akar az ud-
varban vagy a tornateremben jatszhatnak; sokat koziilik ismeriink is,
de bizony csak ilyenkor, mikor egész gyljteményt kapunk kézhez, lat-
juk, mennyi kedves és valtozatos kis jaték van még, melyet érdemes
megismerni és betanitani! Ott szerepel a sokféle mozgalmas futo, fogo,
karika- és labdajaték mellett a gazdasszonyt, iparost, munkdst, #dlla-
tokat utdnzo, a természet koréhol vett, a cirkuszi, a sokféle verseny-
jaték. Ott vannak, kiillondsen a nagyobb gyermekek szamdra, a kiulén-
féle hdboruk, virostromok, bombdzasok, vaddszatok, nemzeti jatékok,
halovetések, rablo-csendér, foghdz, kandszos, sintér stb. eféle jatékok,
valamint a labdajatékok kiilonféle nemei. Mindegyikhez bevezetsiil el-
mondjak a szerz6k, hol, mily eszkozokkel és hany személlyel jatszhatol.

A konyvnek minden elemi és kozépiskolaban tobb példanyban
helyet kellene foglalnia.

Nagybecskerek. Biichler Hugo.

Hogyan gyakoroljunk? Neéhiany tandes zenét tanulok szamdra.
Irta dr. Kovacs Sandor zenetanar. Budapest, 1916. Rozsavolgyi és Tarsa
kiaddsa. Ara 1.50 K.

Orommel vettiitk kézhez® Kovacs Sandor dr.-nak e kis tanulma-
nyat, mert pedagogiai irodalmunkban az elsé és ezidfszerint még az
cgyetlen munka, amely végre-valahdara a zenetanitds terén is landzsat
tor a kisérleti lélektan és pedagogia nagyértékii eredményeinek fel-
hasznéldsa érdekében. A zenepedagodgia ezirdnyu reformjaban azonban
Kovices Sandor véleménye szerint, ugy latszik, stirgésebb vagy fonto-
sabb a tanitds modszerének kérdése, mint a tanitds anyaganak meg-
valasztisa. Mert tanulméanya el6szaviban egyetlen kritikai megjegy-
zése minesen arra, noha szova teszi, hogy mit gyakoroljon a zenét
tanulo. Pedig a tananyag problémadjat sem oldotta meg a mai zene-
tanitds a tanulo meg a tanuldsi munka természetének pszichologiai
vizsgdlatin alapulé modern pedagogia nézépontjabol szerencsésebb
kézzel, mint a modszer problémsajiat. De ha mégis sikeril a tanulonalk
valamind modon, olykor taldn mestere segitségével is, a tanuldas anya-
g4t helyesen megdllapitania, akkor mnagyon hasznos utmutatdsokat
nyer Kovdcs Sandor tanulménydban arra, hogy hogyan végezheti gya-
korldsit a leggazdasidgosabb modon. A'zaz idéfecsérlés és energia-tékoz-
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las nelkiil. Egyetlen szdmottevé fogyatékossiga a tanulminynak az,
Logy nagyon keveset foglalkozik azoknak a jdtékos kisérletezéseknelk
behatobb taglaldsdval, amely kisérletezéseknek eredményeképen dlla-
pithatja aztan meg a tanulo részletesen a szamdra egyénileg legjobban
megteleld gyakorlds modjat. St kissé talan még visszariasztja 6t a bo-
séges kisérletezéstél, annyira hangsilyozza a hibds, illetve téves gya-
korlas hatranyos kovetkezményeit. Holott tulajdonképen minden jatékos
kisérletezés, minden probalgatds épen abbol all, hogy rovidebb-hosz-
szabb ideig hibds irdnyban halad a kisérletez6knek munkdja. Addie,
amig Onmegfigyelése ravezeti a tobbféle probalkozds eredményeinek
egybevetése alapjan, hogy mads ttra kell térnie a szdmdra helyes utnak
meglelése végett. Pl. egy helyiitt egészen roviden ennyit emlit az ujj-
rend helyes megdllapitasarol: ,Készits magadnak ujj-rendet kezed
 alkotdsanak, jatékod modoranak és a mii tempojanak kivanalma sze-
rint.“ Hogy ilyen ujjrendet ,késziteni” vajmi gyakran csak hosszas
kisérletezés, tehat tobb-kevesebb tévedés aran lehet a tanulénak, ezt
elhallgatja az ir6. S6t megneheziti neki a kisérletezést azzal, hogy az
idedlisan korrekt jatékmod peddns kovetésére a gyakorlds kezdetétsl
togva nagy sulyt helyez, midltal a begyakorlasnak csupan elérehala-
dott stadiumdban veszi észre a jatszo, hogy még mindig nem a leg-
alkalmasabb ujjazattal végzi valamely nehezebb részletnek gyakorla-
sdt. Mig ha kezdetben mintegy vdzlatos midon foglalkoznék csak a
darab technikdjaval — az eléirt, illetve elgondolt tempoban és dinami-
kaval, de esetleg még nem kifogdstalan szabatossdggal — akkor hama-
rabb és konnyebben reajon, hogy még folytatnia kell a keresést a jobb
ujjazat megtalaldsa végett. ;

Ezzel az egyetlen fogyatékossdggal szemben azonban annyi érte-
ket tartalmaz, még pedig minden hosszadalmassig nélkiil, tomor Ossze-
foglaldasban a kis tanulmédny, hogy mulasztist kovet el minden komoly
torekvésii hangszerjatékos, aki nem olvassa el. Mert sok hasznos és
nagyértéktd uthbaigazitastol fosztja meg magat.
. Sdgody Otmar.

Das Problem der Auslese der Tiichtigen. A derekasak kivalasz-
tasdnak probléméja. Irta dv. Hartnacke tanfeliigyels. Bremen, 1916.
(71 oldal. Masodik kiadds.)

~ Szerzé bizonyos életpalyikra ritermett egyének kivédlasztasaval
azt az idedlis tarsadalmat szeretné megkozeliteni, melyben minden em-
ber képességeinek és hajlamainak megfeleld munkakort tolt be. Két-
szeres szikségét latja ennek a hdboru utdan kovetkezs idékben, amikor
az uj életet kezd6 tarsadalom csak tigy kaphat erére, ha minden tagja
munkabirdsanak teljességével dolgozik.

A tehetségesek kivalasztdsdnal szerz6 fékeént az alsobb néposz-
tdalyra gondol, melynek kivalobbjai el6l anyagi és tarsadalmi akada-
lyok zdrjdk el a magasabb kiképeztetés és az érvényesiilés utjat. Volta-
képen tehat az oktatési szervezeteknek szocidlis irdnyban valé fejlesz-

tésérdl van szo. : ;
‘ A kivalasztasnak tulajdonképen két helye van, az iskola és az
élet. Az életben szitkséges és lehetséges kivalasztdsrol, a hivatalokrol,
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tudomanyos és gazdasagi életrdl, politikdarol, szabad foglalkozdsokrol
azonban nem sz6l, mert az mind kiilon tanulményt kivanna és érde-

" melne. Usak az iskolival foglalkozik. Itt sem arrol beszél, mennyiben

jarul az iskola ahhoz, hogy az dallamnak és tarsadalomnak megfeleld
egyéneket neveljen, hanem a kovetkezd kérdésekhez ad néhdny gondo-
Jatot: Vajjon az a kivalasztas, amit az iskola végez, csakugyan a te-

 hetségesek kivalasztisa-e? Mennyiben az, s mennyiben nem az? Milyen

mértékkel rendelkeziink egydltaldban a tehetség megitélésére? Lehet-
séges-e a jelen szocidlis korilmények kozott a kizarolag tehetség, ra-
termettség alapjin valo kivalasztas? Alkalmas-e a tehetség a tarsa-

dalmi egyenlétlenségek kikiiszobdlésére? Milyen eszkozokkel tokéletes-

bithetnék a szocialis kivdlasztast?

Mint a kivalasztdasnak egyik meglevé formdjat mutatja be Hart-
nacke azt a tényt, hogy az dllam az dllisok elfoglaldasiat nem kész tu-
dishoz, hanem meghatédrozott el6képzettséghez koti. Kzzel megszabott
nutat vidg az egyén elé, s az Gnerejébdl valo érvényesiilést, ami szaba-
dabban szervezett allamokban, pl. Amerikdban vagy Anglisban oly
gyakori, majdnem lehetetlenné teszi. Mar pedig kérdés, hogy amikor
az iskola igy rdiranyitja novendékeit bizonyos pdlvakl a, tényleg azokat
irdnyitja-e oda, akik rdatermettek?

E kérdés tanulmédnyozdsa végett figyelembe kell venniink az Sis-
kola kezdete el6tt, tehat az iskolan Fkivil torténé kivdlasztdst, amit a

 sziilék végeznek, amikor gyermekeiket egyik vagy maisik iskolaba ira-

nyitjak és az iskolaban torténd kivalasztast.

Kérdés most mdr, vajjon amikor a sziil6t anyagi vagy szoeidlis
helyzete kényszeriti arra, hogy gyermekével csak az elemi népiskolat
végeztesse, nem jelent-e ez a kényszerité koriilmény méar magaban véve
is bizonyos foku kivédlasztdst? Vagyis a nagy dltalinossdgban ninecs-e
koze az anyagi és szocidlis helyzetnek a gyermek kivalosdagahoz? Mert bar
a kivalosdg nem csupan az értelmen nyugszik, hanem az iniciativén,
az akarat minéségén és a kitartason is, de alapja mégis az értelmi ké-
pesség. A kérdést tehat masképen igy is tehetjik fel: Mennyiben fiigg
az intelligencia az anyagi és szocidlis helyzett6l? Az pedig nyilvanvalo,
hogy vialtozatosabb, gazdagabb kornyezet tobb moédot nyujt az értelem
fejlesztésére. Negativ formaban Brahn ezt igy fejezi ki: ,,Amit 6—7.
életévéig vétenek a gyermek ellen, az soha tobbé helyre nem hozhato.
Ha egyesekre nem is, de dltaldnossigban mindenesetre alkalmazhato
ez az allitas.

A szocidlis koriilmények altal eszkozolt ilyetén természetes ki-
vilasztdasra érdekes példat szolgaltat a brémai népiskoldk két csoportja.
Egyik teljesen tandijmentes, a méasikban 20 Mk. a tandij. Az iskoldik

- berendezése, a tanitds anyaga, a tanerdk. képzettsége és beosztdsa

ecgyenld s mégis a (konyvben részletezett) statisztika szerint az intelli-
genciabeli kiillonbség s ennek kovetkezményeképen a haladds kiilonb-
sége is feltiin6en nagy és pedig a jobb tdrsadalmi osztalyhoz tartozok
elényére. Kozrehat itt a gyermek iskolakoteles kora el6tti élete, a
sziilok elfoglaltsiga, s gyermekeik tanuldsanak hﬂ“velemmel l\lselese
esetleg némi segitség a tanuldsban, stb.
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Ugyanaz a kiillonbség, mely itt a kétféle népiskolat latogaté nap-
szdmos vagy szolga, és jobb iparos vagy kishivatalnok osztalybol valo
gyermekek kozt fenndll, feltétlentil megvan, ha talidn valamivel kisebb
méretekben is, ez utobbi és az intelligens osztaly gyermekei kozt is.
{oy a breslaui szabatos intelligencia vizsgilatokbol kitiint, hogy a fel-
s6bb iskolak el6készits osztalyainak tanuléi intelligencia tekintetében
egy évvel megelézik a mnépiskoldk ugyanolyan koru novendékeit. Ha-
sonlo kiilonbséget, mutatnak fel a szocidlis irdnyukban kiilonbozé is-
koléak azonos osztdlyai is. Természetesen sohasem az egyeseket, hanem
az atlagot véve tekintetbe. Ilyenformén, habar a fels6bb iskolak els-
készité osztdlyai (melyek nalunk a kozépiskolak alsé tagozatanak felel-
nek meg) még tavol dllanak attol, hogy tényleg a tehetségeket valasz-
szak ki, némi elkiilonitést, legalabb bizonyos szemponthol, mégis esz-
ko6zolnek.

Ellenvethetd itt, hogy az iskolai kivalosidg nem jelent feltétleniil
kivalosagot az életben is. De az itt mutatkozd eltérések javarészt az
iskola birdlatanak rovasdra esnek. Megfeleld, lélektani alapon 4llo
birdalat mellett, az iskola itéletének legalabb altaldnossdgban fednie
kell az életét. Kivételek természetesen itt is vannak. Ilyen pl. a tech-
nikai ligyesség, melyet az iskoldban, ezidészerint még nem értékelnek
kelléképen, mert nem igen van modjuk rd, holott az életben sokszor
épen ezen fordul meg a ratermettség.

Szerz6 ezuttal néhdany gondolatot ad az iskolai értékeléshez alta-
laban. Ramutat arra, hogy a szorgalom, feliiletes birdalé szemében sok-
szor a tehetség latszatat kelti. Ugyanigy osszetéveszthetk alséhbrendd
képességek felsébbrendiekkel, pl. az emlékezet a gondolkozas mélyseé-
gével. S a pedagogia fejlédésénck jelentdsége épen abban 4ll, hogy
nem elégszik meg az alsobbrendd tehetségek mitivelésével, hanem ma-
radando tudast, fogalmakat, meggydzddéseket akar adni, az onallo ite-
let kiépitése mellett.

Maga az iskolai értékelés a taniton fordul meg. A taniton, aki-
nek azt kell megbiralni tudnia, mennyiben tulajdona a tanuléonak a
tudds, mennyiben uralkodik azon, s mennyiben képes azt felhasznalni.
S itt ismerteti szerz6 a Binet-féle intelligenciavizsgalatok mibenlétét,
médszerét és jelent6ségét, némi kritiksjat is adva annak, kiillontsen a
gyakorlati kivitel altaldnositdsanak nehézségeit illetéleg.

A népiskolakban és a fels6bb iskoldk el6készité osztalyaiban
szerz6é ketféle, t. i. pozitiv és negativ iranyban kivanja tokéletesiteni
a kivalasztast. Pozitiv irdnyban tgy, hogy a tehetséges tanulok a nép-
iskolabol is (értve itt a német, 8 osztalyt népiskolit, ami nalunk ko-
riilbeliil a 4 eleminek és 4 polgdrinak felel meg) dtkeriilhessenek (fel-
vételi vizsga ttjan) a felsébb iskolakba, negativ iranyban viszont tgy,
hogy a tehetségtelenek mar az el6készit osztalyokban visszamaradja-
nak vagy legalibb a felsébb iskoldba ne vétessenek fel, legrosszabb
esetben pedig a fels6bb iskoliban maradjanak vissza. Ez a negativ ki-
valasztds természetesen nagy koriiltekintést és helyes értékelést kivan,
de mindenesetre helyesebb, mint az az elv, amely azt kivanja, hogy a
felsébb iskola szallitsa le igényeit a gyengébb képességi tanulékhoz.




Konyvismertetések 2 231

Mert ez utobbi az dltalanos szinvonal siilyedését, s ezzel az dllam és a
kozjo karvosoddsat vonnda maga utdn.

: Szerz6 itt hosszabban kitér az érettségi bizonyitvanyhoz kotott
egyéves onkéntességre, mint ami okozoja részben a redliskolak és gim-
naziumok tulzsufoltsaganak. Tervezetet is mutat be, mely szerint az
_Onkéntességi jogot a szolgdlati id6 folyamén némi elméleti alapismeret,
féleg azonban gyakorlatilag kimutatott arravalésag alapjan kellene
megadni, barmilyen irdnya (tudoményos, ipari, gazdasdgi, kereske-.
delmi, stb.) befejezett eléképzettség utdn. Ily modon véli szerzé lehe-
t6vé tenni, hogy a fiatalsig hajlamainak és képességeinek megfeleld
 palyara léphessen anélkiil, hogy ez bérminemd hatranyara valnék.

Az ezutan kovetkezd kivalasztds, a féiskoldkon, mar nem meg-
bizhato. Ifjukori konnyelmiiségek sokszor visszavetnek tehetségeseket
is. S6t az is lehetséges, hogy olyanok, akik az el6z6 iskolatipusok erdés
ellenérzést gyakorlo rendszerében kivdloak voltak, a féiskolaknak tisz-
ian egyéni munkdra tamaszkodo rendszerében nem tudnak lépést tar-
tani a tobbivel.

A tehetségesek tomeges kivalasztasanak egyik modja az 4. n.
elite-osztalyok felallitdasa is. Szerzd ezt a modot egydltalaban nem he-
lyesli, mert egyrészt mintegy megpecsételi a tehetségtelenek létjogo-
sultsdagdt a felsébb iskoliakban, masrészt pedig az dtlagos képességii
tanulokat megfosztja vezetd, buzdito tarsaiktol.

Ratér ezutan a pozitiv kivdlasztds egyik sokat emlegetett aka-
dalyara, a tandijra. Elengedését nem helyesli, egyrészt, mert felsébb
iskolikban a tandij:aranylag kisebb része a tanulas koltségeinek, 's
masrészt, mert azok a csaladok, melyekben a fitk miel6bbi keresetére
van sziikség, nemesak pénzt, de id6t sem szanhatnak a tovabbtanuldsra.

Az tujabban felszinre vetédott eszmék koziil egyik azt kivédnja,
hogy maga az iskola valassza ki a tehetséges tanulokat, s az dllam az-
utdn a szillok megkérdezése nélkiil tanittassa ezeket. Az ilyen kényszer-
kivéalasztasnal azonban az dllamnak vallalnia kellene indokolt esetek-
ben a tanulo teljes ellatdsat, s6t késébb allasba juttatasat is, ami ilyen
tomegekben lehetetlen. De képtelen felelésséget roma ez a kivalasztas
a tanitokra is, kiilonosen a tobbséget kitevé olyan esetekben, mikor a
tanulo képessége az dtlag és a tehetség hataran van.

Az iskola feladata ezid@szerint fdéleg a tehetségtelenek megaka-
dalyozdasa abban, hogy fels6bb iskolaba léphessenek. De nem hang-
stlyozhato eléggé itt is a kell§ ovatossag. Mert nagyobb baj, ha egy jé
tradiciokkal biro ifjut félreismerés folytéan kiszakitanak tarsadalmi
koréhsl, mint ha egy egyszeriibb csaldadbol szdrmazé tehetséges ember
nem emelkedhetik ki korébsl. Az dllam érdeke nem annyira az egyén,
mint a faj. S amit az egyén el nem ér, azt fajinak valamelyik leszar-
mazottja még elérheti, tehat az még nem veszett el. Viszont allamérdek
az is, hogy a nép korébdl ne viljanak ki a tehetségesek valamennyien,
hogy dltaluk az alsobb néposztaly intelligencidja emelkedjék.

S ha szerz6 ennek dacdra is a pozitiv kivédlasztist tartja a jove
féfeladatdnak, annak oka, hogy az intelligens csalddokban az utodok
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szama egyre csokken, s igy a beallo hiany potlasara az alsobb osztaly
tehetségesebbjel vannak hivatva.

- A jovére vonatkozo kivansdgait a kovetkezékben foglalja Ossze:
1. Ne kossenek foiskolai képzettséghez olyan foglalkozasokat, melyek
anélkiil is megfelelden tizhetdk. 2. A folvételi vizsgakat szigoritsdk
- meg olyképen, hogy ne a révid, néhany ords vizsga dontson, hanem az
utiana kovetkezé egész év mint probaév szerepeljen. 3. Az oOnkéntesi
jog mne érettségl alapjan, hanem a szolgdlati id6é folyaman adassék
meg. 4. A kozépiskolak also és felsé tagozata kozé felvételi vizsga ékel-
tessék. 5. A szegénysorsu tehetséges tanulok tovabbképezhetése céljabol
szaporitandok az Osztondijak, s azok mar a felsébb iskoldaba lépéskor
megadandok. Esetleg kiilon intézeket lehetne felallitani ilyen Oszton-
dijas ifjak széamara. ’

Végiil még megemliti szerz6, mily nagy mértékben jarulna hoz/a
gy a pozitiv, mint a negativ kivalasztis a szocialis élet kiegyenlits-
déséhez, vagyis a rdatermett egyének dltal végzett jo munka egyenld
értékelésehez. Gerely Jolan.,

Der Anschaunungsunterricht Pestalozzi’s und Frobel's und der
Miinchener Lehrplan fiir die Werktagvolksschulen von 1912. A Pes-
talozzi- és Frobel-féle szemléleti oktatas és az 1912. évi miincheni tan-
tery a munka-népiskoldk szamara. {rta dr. Geier Julius. Langensalza,
1915. (Friedrich Manus Pidagogisches Magazin. 600. fiizet.)

Az ugynevezett munkaiskola mér imitt-amott kezd a megvalo-
suldas stddiumdaba lépni, a munkaiskola problémaja azonban még
nem tekinthet6 megoldottnak; bar mar vannak a munkaiskoldjanak
kész, rendszeresen és részletesen kidolgozott tervezetei, de azért a ko-
riillotte tamadt hatalmas mozgalomnak hulldmai még nem simultak el;
még mindig erésen héborognak és esapkodnak. A reformpedagogusokat
még ma is erdsen fo;.,la]l\oztatja és izgatja a munkaiskola kérdése. A
maradiak természetesen nehezen tudnak belenyugodni ebbe az uj is-
kolatipusha, hiszen évszazados hagyomanyoknak, megrégzitt szokdsok-
nak és véleményeknek megbolygatasival és feldontésével fenyeget.
Kiizdenek is ellene a legnagyobb energidval, legjobb harcosaikat kiil-
dik a kuzdelembe. A munkaiskola hivei sorra verik vissza ellenfeleik
tamaddsait és immédr kétséges nem lehet, hogy a munkaiskola diadal-
masan fog kikeriilni ebbél az dadaz kiizdelembdl, noha a harci zaj még
egyre tombol. Egyrészt a gazdasigi viszonyok és a beléliik kisarjadzo
tarsadalmi dtalakuldsok és fejlédések, masrészt a kisérleti lélektannak
a pedagogidban dominalo szerepre valo jutésa szitkségszertileg és kény-
szerit6leg tereli az iskoldknak és pedagogidnak fejlédését abba az
iranyba, mely a munkaiskoldanak kialakuldsara fog vezetni. A munka-
iskola koriil hompolygé vélemény-dradat sok zavaros gondolatot és
eszmét vetett ki a felszinre. Hogy csak egyet emlitsek: voltak és van-
nak még most is, akik a munkaiskolat egyszertien a kéziigyességek
iskoldjava akarjak tenni. Is sok mas salakos eszmét hanyt ki a munka-
iskola mozgalméanak haborgé vulkanja.

A hdborgo, forreongo és kiforratlan eszméknek ziir-zavaraban jo
uthaigazito, tisztito, felvildgosité munkat szokott végezni az, aki az




Konyvismertetések R

egész kérdésnek az alapfogalmara tér vissza. Ezt teszi Geter J. is abban
a kis fiizetében. Megmutatja, hogy a gyokere a munkaiskoldnak, bar
sokan napjaink legajabb pedagoeiai vivmanyaként valljak és hirdetik,
tulajdonképen a Pestalozzi-féle szemléltetd tanitdsba nyulik vissza.
Hogy a Pestalozzi-féle szemléltetd oktatas igazi mivoltat feltarja. ro-
vid, de vildgos torténeti dttekintésben vazolja, hogy mint tdamadt a
pedagogidban a szemléltetés gondolata, miecsoda fejlédési mozzanatokon
ment keresztiil Pestalozziig, mint alakult 4t Pestalozzinal, hogyan fej-
lesztette tovabb Frobel és mint lett napjainkban a munkaiskola alap-
vet§ gondolatava.

Geier a szemléltetés elvének az iskolaba valo bevitelét verulami
Baco filozofiaja pedagogiai hatdsdnak tulajdonitja. A pedagogidban
el6szor tudatosan Ratichius (Ratke Farkas) hangoztatta a Baco-féle
tapasztalathol, kisérletbdl és szemléletbdl ered6 ismeretszerzésnek egye-
diili helyes voltat. Utdna Comenius kapja fel a szemléltetés eszméjét
és 6 mar egyenesen Baco Instauratio Magne-jére hivatkozik. Késébb
Francke, Locke, Montaigne, Rousseau, majd a filantropistak kovetelik
a szemléleti tanitast és iparkodnak gyakorlatilag is érvényre juttatni.
Pestalozzi a szemléltetést a tanitas sarokkovévé teszi. Még ma is nem
egyszer taldlkozunk a pedagogiai tankonyvekben, még a legujabbakban
is, olyan felfogdssal, hogy Pestalozzi a Ratke, Comenius, Locke, sth.
“dltal a szemlélteté oktatdsra vonatkozolag hirdetett gondolatoknak
csupdan megismétléje és az 6 elédel felfogasa kozott nem lényeges elvi,
hanem legfeljebb némi fokozati kiilonbség van. Geier meggy6zéen bizo-
nyitja, hogy Pestalozzinak a szemléletrél valo felfogdsa lényegesen kii-
lonbozik Comeniustol, Locke-t6l és a tobbiektdl. Ezeknél a szemlélet
csupan érzéki észrevevés, az érzéki targyaknak puszta visszatiikroz-
tetése. Azért a Pestalozzi elétt valo pedagogidaban a szemlélet csupan
segédeszkoz, de nem alapveté elve a tanitasnak és nevelésnek. Pesta-
lozzinal 'a szemlélet tobb mint észrevevés. A Pestalozzi szemléletében
a helyesen felfogott egyes érzetek harmonikus, tiszta, dttekintheté
képpé egyesiilnek és igy keriilnek a tudatba, tigy, hogy a targyak részei
és azoknak egymdshoz valo viszonya élesen domborodnak ki ‘ott. A
szemlélet vildgossaga attol fiigg, hogy az érzéki benyomdsok, a percep-
ciok mindazokat az appercepcios képzeteket felidézik, amelyekre sziik-
ség van és igy egymdst kiegészitik és meghatdrozzak. Pestalozzindl a
szemlélet a tanitisnak nem esupdn segédeszkioze, hanem minden meg-
ismerés talpkove. Csak az ilyen szemlélet adja meg a lehetdségét a
szellemi életnek, mert csak az ilyen szemlélet tamaszt a pszichikai
alanyban olyan képet és tartja meg azt, amely nem tinik el, hanem
mindenkor reprodukdlhato és igy lehetévé teszi a szemlélettel valo
gondolkoddst. Pestalozzindl a szemlélet a gondolkodassal szorosan fiige
oOssze. 2

Pestalozzi felismerte, amit még elédei nem tudtak, hogy a gyer-
mek szemléléképessége (Anschauungskraft) kiilonféle fejlédési fokon
halad el6re. De hogy miné eszkozokkel képezhets és fejleszthetd ez a
szemléls képesség s fejlédés kiilonbozé fokain, azt a Pestalozzi még
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nem tudta megoldani teljesen, ami az akkori pszichologidanak kezdet-
leges volta miatt nem is csoda.

Geier Heubam Alfréd nyoman és ellentétben az 0j kantista Na-
torppal, aki a Pestalozzi-féle szemléletképzé alapelemekben: a szamban
és alakban Kant-féle apriorisztikus fogalmakat vél fellelni és Pesta-
lozzi késébbi felfogdsaval hanyatlasnak tartja, harom fejlédési kor-
szakot kulonboztet meg Pestalozzindl a szemléletképzd -eszkozokrsl
hirdetett tanitdsainak kialakuldasiaban. Az elsé korszakban Roussean
hatdsa alatt azt tanitja, hogy a természet egyediil szolgaltatja a képzé
eszkozoket, emberi kozremtkodésre nincs sziikség. Késébb 1799. ota a
természet mindjobban hdttérbe szorul nédla, mint neveld’és oktatoesz-
kéz s helyébe az emberi miivészet lép. A hdrom ismeretes Pestalozzi-
féle elemi képzbeszkoz: a szam, alak és szo. Llete vége felé ossze-
kapesolja a természetet és az emberi miivészetet, minden pedagégidnak
ezt az 1gazi helyes metodusat.

De Pestalozzi annyiban is tulhaladta elédeit a szemléltetd okta-
tasbhan, hogy mig ezeknél a szemlélet passzivitisban és receptivitasban
meriilt ki, mert naluk lényegében a tiargynak az érzékek elé valo alli-
tasdaban all, addig Pestalozzinak a szemléletrél valo felfogdsabol a
spontaneitas, az. Ontevékenység, a cselekvés onként adodik és annak
lényeges tulajdonsiga.

Pestalozzi tanitvianya, Frobel, ezeket az eszméket részben rend-
szeresebben adta eld, részben kibdvitette és kiegészitette. Frobel az on-
tevekenységet kifejleszti szerkesztéssé, alkotdssd (Darstellen) és azt
teszi meg a szemléltetd oktatds féeszkozének és igy hatalmas lépéssel
kozelitette meg a modern kisérleti pedagogia tanitdsat és lesz uttordje
a munkaiskoldnak. A reformpedagogiai és munkaiskola egyik kori-
teusa és kétséekiviul legzsenidlisabb és legagilisabb harcosa, Kerschen-
steiner tudatosan a Pestalozzi és Frobel tanitdasaibol indul ki és a miin-
cheni munkaiskola tantervének kidolgozasa f6lott Pestalozzi és Frobel
szelleme lebeg. Geier fiizetének utolso fejezetében a miincheni munka-
iskola wuj, 1912-ben késziilt tantervének a Pestalozzi—Frobel-féle esz-
mékkel valé érintkezési pontjait mutatja ki.

Acs Karoly.

Gyogyito pedagogiai mvek.

A vakok Braille-rendszert irasanak ismertetése és a konyvtar
katalégusa. Ivta Herodel Karoly. 45 1. Kiadja: a valldas- és kozoktatds-
figyi m. kir. minisztérium. Budapest, 1916.

A vakok kézponti kolesonkonyvtaranak elss l\atalooum mogott
iiz év Utto6r6 munkdja, széleskori, sikeresen iranyitott propagativ kiiz-
delem és a konyvtar bels6é szervezetének 'szakszertiség és faradhatatlan
igyszeretet altal sugalt megalapozasa 4ll. Nehéz, de eredményes s a
vakokra nézve megbecsiilhetetlen hasznu munka volt az, amit a dom-
bornyomadst kolesonkonyvtar szervezése igényelt.

‘A konyvtar alapjat a vakok budapesti kir. orsz. intézetében ala-
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kitott onképzékor vetette meg. Az onképz6kor tagjai atérezték annak
a szitkségességét, hogy nekik szabad idejiikben, mily dlddses volna, ha
pontrendszerben irt miivek &dllndnak rendelkezésiikre, melyekb8l nem-
csak ismereteiket bévitenék, hanem hasznosan és kellemesen szorakoz-
hatndnak. Ez a gondolat megmutatta, hogy a vakok részére egy kiilon-
leges konyvtar létesitése kozsziilkségletet elégit ki. ‘Az anyagi alapot
az onképzékori tagok tagsagi dija szolgdlta. Természetes, hogy pusz-
tdn ezekbsl a szerény, 50 filléres tételekbdl tiz év alatt nem fejlédott
volna ki egy ma négy és fél ezer kitetet szamlialo konyvtar. A szerzd,
Herodek Karoly, a vakok budapesti kir. orsz. intézetének igazgatoja,
sziinteleniil, torhetetlen kitartassal azon dolgozott, hogy a konyvtar
felvirdgoztatdsdhoz sziitkséges erkolesi és anyagi segitséget eldteremtse.
Hiveket toborzott, buzditott, adomédnyokat gytijtott, vakok dltal e
cél érdekében hangversenyeket rendezett és a konyvtdr részére allando
évi segélyt eszkozolt ki. Tudta és érezte, mit jelent a vakok miiveltségi
szinvonalanak emelésénél egy jol szervezett konyvtdr, mert ismerte a
a vakok tanulni, miivelddni vagyo lelkét, s latta milyen élvezetet nyujt
a vaknak, amikor lefekvéskor takaroja folé helyezi a pontrendszerben
irott vaskos kotetet s ujjaival gyors iramban futja at a sorokat. A vi-
lagtalan gyermek vagy felnétt a Braille-rendszeri dombornyomasua
pontesoportokat (betfiket) megfeleld gyakorlds utdn tobbnyire ép oly
folyékonyan olvassa, mint az épérzékii a nyomtatott fekete betiiket. A
pontrendszernek e konnyt elsajdatitasa megnyitotta a vakok tomege
szdméra az ismeretszerzésnek, tovabbképzésnek és onmiivelddésnek ed-
dig zart teriileteit. A konyv a vak szdamdra ép oly elsérendi mitivel6-
dési eszkoz, mint a lato szamdra. De hogy azza lehessen, annak az a
feltétele, hogy a latok konyveit a vakok utjan hozziférhetd pontrend-
szerti irdasba atiiltessitk. Ezért a vakok kolesonkonyvtdaranak az a fel-
adata, hogy a litok szamdra irt munkak koziul a vakok ismereteinek
és szorakozdsi hajlamainak leginkdbb megfelels konyveket kivalogassa
¢ azokat minden maédositas nélkiil pontrendszerbe atirassa. A konyvtar-
jegyzék beszédes bizonyiték, hogy a kowyvtar igazgatosdga fejlett kri-
tikai és pedagogiai érvekkel, milyen viltozatosan oldotta meg ‘ezt a
kérdést. s

Az atiras olyan kiilonleges eszkozokkel torténik, melyeken dom-
bornyoméasi pontok eléallithatok. Ilyen: a Braille-tabla, kiillonféle bil-
lentyts dombornyomdsu irogépek és a dombornyomdsi sajto. — IHa-
zankban a vakok konyvtardnak konyveit leginkabb kézi tton, Braille-
tabla segitségével, miikedvel6 méasolok készitik. A konyvtdar mellett.
egész masolo gdrda alakult azokbol a nemesszivii holgyekbél, akik a
fekete betiis konyveket domboru irdshba atiiltetik. A dombornyomdst
Braille-féle iras megtanuldsa nem nehéz és nem 6rdongés munka. A
szerz6 munkdjabol barki megtanulhatja, aki a kérdés irdant érdeklédik,
vagy aki a konyvtar szamdra médsolni akar. Tiz leckében modszeresen,
fokozatosan és vilidgosan taldljuk meg azokat a tudnivalokat, melyek
alapjdn a Braille-irdast elsajatithatjuk. A gyakorlashoz sziikséges esz-
kozok (Braille-tabla, stilus, papir) a konyvtar utjan szerezhetdk be.
A szerzé dolgozatiban részletes utasitdsokat ad a méasolas modjara
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vonatkozolag. Aki médsol, az miivelédési és emberbarati munkat végez,
mert a vakokat elsérendt szellemi tapldalékhoz segiti és ezzel. fény-
sugarat vardzsol épen azoknak a lelkébe, akiket sorsuk 6rokos sotét-
ségre karhoztatott.

Herodel: munkdjanak kiadasa hatarjelzé a .vakok mivelddése
terén, mely lezdarja a vakok pontrendszerti kolesonkonyvtardnak elss
tiz esztendei szaktudassal és gyakorlati iigyszeretettel vezetett mun-
kajat. Megrogziti az elért eredményeket és ezzel megjeloli azt a szilard
alapot, melyen a jovének egy nagyarinyt intézménye fog kiéplini.

Ganys Vilmos.

Ujabb tagjainknak figyelmébe ajdnljuk
Ballai Kdroly: A gyermektanulmdny mddszerei
c. munkdjdt. Atdolgozott mdsodik kiaddsdnak dra 80 fillér.
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Zenepedagogiai kérdések. A , Szimtonia“-nak, az 1917. mdrciusa-
ban megindult 4] zenemiivészeti folyoiratnak elsé szamaban ezzel a cim-
mel cikksorozatot kezd Molnar Antal, melynek mindjart bevezetd sorai-
ban sujto kritikaval illeti a mai zenetanitast: ,,Akinek alkalma volt mar
zenetanitast hallgatni, sohasem feledheti el azt a szornyftiséges hatéast,

" mit az rd onkényteleniil gyakorolt. Félvetodik a lélek mélyébdl egy

kérdeés: hat egymas kinzdsdra tlnek dssze tanité és tanulé? Azutan fel-
sorolja a mai zenetanitds azon hibdit, amelyeknek eredményeképen
a novendék ,joggal hiheti, hogy a mesterek (a zenekoltés héroszai)
ujjeyakorlatokat kompondltak®. ,,Ezeknek a btinoknek kovetkezménye-
képen lett kinzoeszkozzé a szondta, melytél a novendék szorosan meg-
kiilénbozteti a darabot. T. i. amit otthon jatszik; ami tilos, de szép.*

Ugyanez a folyoirat mdasodik szamdban egy masik pedagogial
témaju cikket is kozol: Toth Arpdd-nak tanulmanydt a ,tananyag kul-
tusz“-r6l, melyben a kovetkezéket olvashatjuk:

Fogalma sincs a mai zeneiskolak tanulohaddnak, mennyire szét
kell szedni minden zeénemfivet tételekre, mondatokra, az akkord-, dal-
lam- és ritmust-szerkezetet elemeire bontani, kildnféle valtoztatasoklkal
¢s elhagyasokkal probalkozva.”  Ebben a szellemben tanulva minden etiid
nélkil mivészibb zongorazast (vagy mas hangszerjatszast is) lehet el-
sajdatitani, mint enélkiill a vildg Osszes etiidjével.” ,Mintha ma senki
sem azért tanulna, mert tudni akar, hanem csupan azért, hogy (zene-
tanari) diplomét szerezhessen. Tehat tisztan gyomoriigynek tekinti
a (miivészet-) tanuldst.

,Usak a megrogzott konzervativizmus rvagaszkodhatik ehhez (a
zenetanitdsnak ‘jelenleg divo médjahoz); ma, mikor médr-a tudomanyos
kritikai szellem a zenepedagogigban is kezd tért foglalni.” : '

Ezek az idézetek a két cikknek lényeges tartalmat is magukban
foglaljak. — Mint latjuk, sokban egyeznek azokkal a megallapitasok-
kal, amiket a Gyermektanulmanyi Tarsasig ez tigyben tartott novem-.
beri értekezletén eladasomban kifejtettem volt. Dr. Kovdes Sdndor
kritikdja utén (megjelent a ,,Merker“-nek 1916. decemberi széamdban)
ime felhangzik a szaksajtoban Molnar Antalé és Toth Arpadé is. Pedig
mindhdrman a hivatalos ,,zenei f&iskoldnak®, a Magyar kir. Orszigos
Zeneakadémidnak neveltjei. De miota, kikeriilve az iskolabol, a sajit
lato szemeikkel és hallo fiilleikkel figyelik a zenetanitds modjat, nem
hallgathatjak el legbensébb meggy6z6désiitket a mai zenetanitdsnak
ama végzetes tévedéseirsl, amiknek zenetanitd, zenetanulo egyardnt
aldozatai. Azokat a ,zenepedagogiai kérdéseket radikédlisan megoldani,
amikre Molnar Antal ramutat s Toéth Arpad és Kovées Sandor osto-
rozta visszassagokat a zenepedagogiabol teljesen kikiiszobolni: erre a
eyermektanulmanyozds alapjan kialakulo zenetanitds lesz majd hi-
vatva. Az, amely az asszimilalé (receptiv), reprodukalo és produkalo
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zenei tehetség fejlédésének tudomdnyos megfigyelésére, a tanuldsi
munka lélek- és élettani természetének vizsgdlatdra épiti modszerét és
tantervét. Az el6készit6 munka ma mar megkezdédott: megindult az
ostrom a pedagogiai maradisiagnak e legerdsebb vara ellen. Talin nem
sokara nekiunk is virradni fog. ; Sagody Otmar.

Tanulék tarsasagai cimen érdekes és tanulsigos ecikket kozol
Bernfeld Siegfried dr. héesi tanar a Zeitschrift fir angewandte Psy-
chologie 11. kotetének 2. fiizetében. i

A héboru kitorése komoly és nagyaranyu el6készité munkdsségot
szakitott meg Neémetorszaghan és Ausztridban, mely egy 1914. 8szére
kitizott adatgyljtés anyagdt volt hivatva Osszegytijteni és rendezni.
Az adateylijtés a német és osztrik kozépiskolai tanulok tdarsasdgainak
kérdésat tlzte ki megheszélés targyaul. Errdl az adatgytijtésrdl és ered-
ményeirdl szimol be Bernfeld.

A kérdés komoly érdeklédésre tarthat szdmot, mert a szocialis
ontudat fejlédésének fontos és még kevéssé tisztazott probléméjdt csak
tgy oldhatjuk meg, ha ahelyett, hogy egyes egyéneknél kutatnok a szo-
cialis tudatjelenségek megnyilvanulédsat, bizonyos kozos célért egye-
siilg, lehetéleg egykoru ifjak csoportjainak lélektandt vizsgaljuk. Tlye-
nekiil kindlkoznak a tanulok tarsasdgai.

Az adatgytijtés célja volt megdllapitani a tanulok tarsasdgainak
szamat, szervezetét és celjat, szazalékos aranyban feltiintetni a tanu-
loknak ezekben vald részvételét, végiil megtudni, hogy milyen tdrsa-
sdgok szervezését tartansk a gyermekek még kivanatosnak azon eset-
ben, ha szabad kezet kapnanak 1j szocidlis szervezkedésekhez. A gyiij-
tést az alaposan megszerkesztett kérdéivek alapjan Az iskolareformalas
Alkadémiai Bizottsiga vezette. Ez a f6iskolai hallgatok egyesiilete, mely
altaldban puerikulturdlis célokat tlizétt maga elé, feladativa tette ezen
fontos kérdés tudomdnyos tisztazasat is. A kérddiveken egyenesen a
tanulokhoz fordultak. Elmondjdik, hogy a bizottsag, miutdn meg van
gy6zédve rola, hogy a tdarsasdgok szervezésére irdnyulé hajlam erésen
¢l az ifjusighan, nem azonosithatja magdt az iskolai hatosdagok azon
torekvéseivel, mely ezen osztont el akarvan nyomni, téves utakra ird-
nyitja, de meg nem semmisiti azt. A bizottsdg a modern tudatos peda-
gogia koveteléseivel ellenkez6 jelenlegi viszonyok megvialtoztatdsat
tlizte ki célul. A hivatalos tekintély hianydit elfogulatlan és terjedelmes
adatgyfijtemény mordlis sulyaval ohajtja potolni. Ezért kér minden
kozépiskolai tanulot a kérd6iv pontos kitoltésére.

A kérdsiv 4 fokérdése: 1. Miért lépett be a tarsasagba? 2. Mit
koszonhet a tarsasdgnak? 3. Milyen egyesiiletekbe lépne még be azon
esetben, ha a kozépiskolai tanulok egyesiileti joggal birndnak? 4. Mi-
Iyen tanulotarsasdgok alapitisat ohajtand még ez esetben?

Szerzd kiilonosen abban ldtja ezen adatgyfijtés fontossdgat, hogy
az ifjukor lélektandra vonatkozé adateytjtések jelenlegi moédszereit
kiegésziti azzal, hogy modot mutat arra, hogyan lehet a gyfijtéshe ma-
gat az ifjusdgot aktive belevonni. Minél vilagosabba tudjak tenni ma-
gukban a gyfijtékben azt a tudatot, hogy sajit vdgyaik kielégitésével
— mert az ifjuban er6sen él a vagy, hogy sajat magat megfigyelje,
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elemezze — egytuttal egy nagy kozosség: az ifjusig és egy nagy objek-
tiv érték: a tudomany érdekeit szolgaljak, anndl életképesebb lesz a
szervezés. Az Iskolareformdlds Akadémiai Bizottsdga minden osztdly-
ban vélasztott egy megbizottat, aki a kérd6ivek kitoltésérél és Ossze-
gylijtésérsl gondoskodott.

A begytlt 243 kérddiv adataibol érdekes kovetkeztetéseket vont
le Bernfeld. A tarsasdgokat 3 esoportba osztja: 1. Nem iskolai; 2. hiva-
talos iskolai; 3. titkos tdrsasigok. Az 1. esoportba tartozé tarsasdgok-
ban részt vett a tanulok 31—45%:-a, a 2. csoportban 50—70%-a, a 3.
csoporthan 20—30%. A kiillénboz6 tarsasdgok szervezésének és azok-
ban valo részvételnek vigya legnagyobb a 16—19 éves korban. A kér-
dések kozil legfontosabb az inditookok kérdeése. A feleletek az indito-
okok esodalatos egyféleségét mutatjak. 90 felelet koziil, mely arra a
kérdésre vonatkozott, hogy miért lépett be a tdarsasdgba, 30 a kozossé-
get, 30 a szellemi mitivelédés vagyat és 24 a testkulturdit jeloli meg

- okul. Azon kérdésnél, hogy mit koszon a tarsasdagnak, 79 felelet koziil
34 a szellemi miivelédést, 28 a kozosséget, 23 a testkultarat emliti. Az
egyes vezetémotivumok nem sok differencialoddst mutatnak.

Hogy a nagyon killonféle tdrsasdgok tipusait és torvényszerti-
ségeit megallapithassuk, ahhoz a tarsasagok kimerité morfologidjira
volna sziikségiink. Ezen a téren az irodalom még igen keveset tud fel-
mutatni. Jelen korkérdés adataibol részletesen kibontakozik néhany
ilyen tarsasig képe. Erdekesen ismertet példaul szerzé egy 16 éves
ifjak alapitotta irodalmi tdrsasdagot. Iskola és tanulé nem tudnak egy-
séghen Osszeolvadni, ezért a tarsasigban keresi az ifju azt, amit az is-
kola nem ad meg, szabad lendiiletet kap ott, ahol az iskola ecsak ke-
rékkoto.

Kiilonosen az idésebb tanulokban erds lelki kényszer dolgozik,
hogy tdrsasdgokban szervezkedjenek, még ha az iskola torvényei meg-
tiltjak is ezt. Ebbé6l az a feladat haramlik a pszichologusra, hogy ku-
tassa ezeket a szocidlis szervezkedéseket.

Szerz6 3 pontban jeloli meg azokat a problémakat, melyekre az

ezen kérdésre vilagossdgot deriteni akaro kutatasoknak ki kell terjesz-
kednick: 1. Az ifjukori tarsasigok formagazdagsigdanak, a tipusok
sokféleségének megallapitisa. 2. Az egyes tdarsasdgok az egyes indi-
~ vidiumok sajdatossdgainak elemzése. 3. A tdrsasigokat létrehozo té-
nyezok Osszefiiggése az alaposztonokkel. Végiil azon szempontokat je-
16li meg igen ftigyesen, amelyek ifjukori tdrsasiagok leirasanal kell,
hogy iranyadok legyenek.

Meg kell emliteniink, hogy ezen itt: ismertetett adatgytijtéssel
egyidejtileg nalunk is folyt e téren tudomdnyos kutatds. Nagy Ldszlo
foglalkozott az ifjukori titkos téarsasigoknak kérdésével és eredményei-
6l az 1914. év Gszére kitlizott lipesei népnevelési kongresszuson akart
beszémolni. A kongresszus a hdbort kitorése miatt nem johetett létre.

Grober Vilma.

A zenei emlékezet vizsgilata cimen érdekes cikket olvasunk
Kovdcs Sdandor budapesti zeneiskolai tandr tollabol a Zeitschrift fur
angewandte Psychologie 11. kétetének 2. szdmaban.
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Az emlékezetjelenségek vizsgalatinal a zenei emlékezet kutatd-
sara a pszichologusok eddig nem igen terjeszkedtek ki, pedig igen fon-
tos kérdés ez a zenetanulas 6konomidja szempontjabol. Szerzé a zene-
miivek hangjegy nélkiili tanuldsdnak elényosebb modjara vonatkozo-
lag végzett kisérleteirél szdamol be. Fontosnak tartotta ezt a kérdést,
mert tapasztalta, hogy sokszor kiilonben tehetséges és muzsikdlis no-
vendékei képtelenek aizenemtivet hangjegy nélkiil biztonsaggal hibat-
lanul eljatszani, illetéleg megtanulni. A szokott moédszerek: az egész
lasst tempoban valo gyakorldas, a mi részekre osztdsa, a darab tobb-
szorl leirdsa, mind hidbavaloknak bizonyultak. Kovies a kovetkezs
gondolatbél indult ki: Egy zenedarabnak hangjegy nélkiili megtanu-
lasa bonyolult lelkifolyamat, amennyiben az egyidejtleg felléps vizua-
lis, akusztikai és motorikus képzetsorok Osszeolvasztdsabol all. A jaték-
ban mutatkozé bizonytalansig tehat 1. a vizudlis, akusztikai és moto-
rikus képzetsorok; 2. a.képzetasszocidciok szilirdsidgdnak hidnyédra ve-
zethet6 vissza. A megfigyelések azt mutattak, hogy a legtobb egyénnél
az akusztikai képzetsor nem volt elég szildrd. Mas szoval a novendekek
nem hallottdk belséleg a jatszott darabokat, nem jelentettek azok sza-
mukra mast, mint betanult mozgdsok egymdsutanjat. A legritkabb
esethen tudtak még jol reprodukalt daraboknak is a melodigjat el-
jatszani vagy elénekelni. A kérdés tehat az: hogyan lehet akusztikai
képzetsorokat teremteni, illet6leg azokat megerdsiteni és mennyiben
lehet ezaltal a reprodukalas bizonytalansagat kikiiszobdlmi.

Az elsé kisérletek tgy torténtek, hogy a novendékek félig-meddig
megtanult darabokat, hogy egész tokéletességre tegyenek szert, nem
zongoran, hanem csak képzeletileg gyakoroltak. Az eredmény varatlanul
nagy volt. Nemesak biztos jatékot sajatitottak el, hanem a tokéletes-
ségnek rendes szinvonalukat messze feliilmulo fokara emelkedtek. A
kovetkez6 1épés most médr annak eldontése volt, hogy nem lehetséges-e
a motorikus képzetsorokat 1j darabok betanuldsanal is kikiiszobolni,
vagyls zenedarabokat zongora nélkil tanuini be. Egyes tanulok igen
szép eredményeket mutattak fel e téren és az ilyen modon megtanult
darabokat feltiiné mtivészi készséggel és biztonsdggal jdtszottak.

A tovabbi kisérleteknek tehdt erre a 2 kérdésre kellett feleletet
adniok: 1. Hogyan lehet egy miar eléggé beemlézett anyagot elényo-
“ sebben begyakorolni: gyakorlatilag, zongoran, vagy pusztian képzeleti
uton ¢s 2. hogyan lehet egy zenemitivet legelénydsebben megtanulni:
zongoran vagy puszta hangjegyolvasdssal. Az els6 modszert jdtszo-,
a masodikat olvasé-midszernek nevezhetjik. A kisérleteknél hasznalt
feladatparok részint Ossze nem fiiggd, értelem nélkiili, részint ugy
technikai, mint zenei szempontb6l konnytl, részint zeneileg egyszert,
de technikailag nehéz gyakorlatok voltak.

Az elsé vizsgdlatoknal mindegyik tipusa feladatndl nagy id6-
megtakaritast jelentett a zongora nélkiili gyakorlas. A tovabbi repro-
dukalasi kisérleteknél azonban nagyobb kiegyenlitédeés jott létre a két
modszer kozott. Ennek az az oka, hogy miutdn a gyakorlatokban na-
gyobb technikai nehézségek meriiltek fel, kellett, hogy a kisérleti sze-
mély minden figyelmét koncentrdlja a szokatlan feladat (a fejben valo




TLapszemle 241

gyakorlds) megolddasdra és ez biztositotta a jo eredményt. Ez az akarat-
fesziiltség azonban a gyakorlds folyamdan olyan mértékben hagy ala,
amint a gyakorlds a mechanikus munkahoz kozeledik.

Tehat azt a gyakorlati jelentéségti szabalyt vonhatjuk le, hogy a
© zenetanitdsban, kulonosen a gyakorlas kezdéstadiumdaban, fontos sze-
repet kell biztosttani a képzelely gyakorlisnak. :

A kisérletek médsodik sorozatiban a feladatparok kozil egyiket
zongoran, mdsikat képzeletben tanultdk meg a kisérleti személyek,
egyik map a jdatszo-, masik nap az olvasé-modszerrel kezdvén a tanu-
ldst. Minden kisérletnél feljegyezte az ismétlések szamat és idGtarta-
mat, az ismétlések szamat és az id6tartamot b pere és napok mulva
és a maximalis sebességet. Az eredményeket tablazatos kimutatasokban
foglalta Ossze szerzé. ;

A feladatparok mindhdarom csoportjiara vonatkozo adatokat Osz-
szevéve a kovetkezd eredményre jutott. A tanulds hosszabb idét kivan
az olvaso-, mint a jatszomodszerrvel, de a folelevenitésnél kevesebb is-
métlésre van szilkség és a maximalis gyorsasdg is jelentékenyen na-
_gyobb. Tehat az olvasi-médszer, minthogy jobb eredményeket buztosit,
a gyakorlat szempontjabol nagy jelentéséggel bir.

Felsorolja azokat az ellenvetéseket is, melyek az olvaso-modszer
ellen szolhatnak és kimutatja, hogy azok csak latszolagosak.

Lélektani szempontbol a kisérletek egyik leghecsesebb eredménye
az, hogy az olvas6-modszerrel vald tanulas kovetkeztében megvaltozik
a kisérleti személy képzettipusa. A kisérletek a tipus tokéletesitésére
irdnyulo torekvést mutatnak. Pld. egyik kisérleti személyneél, ki hatd-
rozottan akusztikai tipust volt, a modszer alkalmazdsa kovetkeztében
motorikus képzetek is léptek fel.

Az olvaso-modszer tehat memcsak nagyobb buztonsagot és miivésze
meggondoltsagot bzztosuf hanem a techmikar készséget és a halldst is
fegleszti.

Végiil azzal a kérdéssel foglalkomk hogyan lehetne ezt a mod-
szert a gyakorlatba atiltetni.

A mostani zenetanitiasban legfébb hlba hogy azt a hangjegy-
tanulassal kezdik, ahhoz kapcsolodik a technikai rész és a hallaskeép-
zetek kialakuldsat egészen a véletlenre bizzak. Logikailag egyetlen
helyes mod az lenne, hogy a gyermek elészor a zenét érezné meg, azutan
megtanulnd a zongorazashoz sziikséges mozgdsokat és esak végul is-
merné meg a hangjegyeket, épen tgy, amint mindenki logikusnak
tartja, hogy a gyermek csak akkor tanuljon meg irni, olvasni, mikor
mar elézéleg elég képzetet és fogalmat szerzett. Eddig arra szoktattak -
a gyermeket, hogy a szemével és a kezével tanuljon zenét. Epen igy
rd lehetne szoktatni arra, hogy a fiilével tanuljon elsésorban zenét.

A kés6bbi tanuldsban pedig el kell valasztani a zenei és mecha-
nikai elemeket egymadastol, amennyiben a technikai nehézségeket nem-
csak ad hoc kell tanulni, amint ‘azok egyes zenedarabokban eléfordul-
nak, hanem ezeknek fétipusait annyira be kell gyakorolni, hogy azok
egészen automatikussi véaljanak. Grober Vilma.

A Gyermek. 16
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Személyi hirek. O Felsége a kiraly dr. Turcsanyi Imrének, a sze-
gedi allami gyermekmenhely igazgato-féorvosdnak a gyermekvédelem
koriil szerzett érdemei elismeréséiill a kirdlyl tandesosi eimet adoma-
nyozta. Azon osztatlan 6romhoz, amellyel ezt a kitiintetést a szegedi
tarsadalom fogadta, a magyar gyermektanulmanyozok elismerése is
jarul; mert Turesdnyi Imre, mint a szegedi gyermektanulméanyi fiok-
kor tarselnoke, a kor mozegalmaiban valo intenziv részvételével a gyer-
mektanulményozas terén is szép érdemeket szerzett.

Kérelem t. tagtarsainkhoz taggyiijté lapunk kiboesatasa alkal-
mabol. Az a véres kataklizma, amelyet most dtélunk, liathatéan a kibon-
takozas stadiumaba jutott. Folotte iddészertd tehat, hogy a nemzet
figyelme megfogyatkozott erdi potlasimak problémaja felé forduljon.
Mind az anyagi, mind az erkélesi veszteségek potldsa csak tobb nem-
zedék soran lesz lehetséges s éppen ezért ennek a feladatnak a.meg-
oldasdban elsé helyre keriilnek mindazon diszeiplinik és ecselekvések,
amelyek kozéppontjaban a gyermek all.

Politikusok kimondtak a jelszot: utat a tehelségeseknek! s t6-
képpen a pedagogusokra harul, hogy az igét testté valtoztassak, a tar-
sadalom feladata pedig az lesz, hogy a tehetségeseket oly helyre al-
litsa, ahol azok a legeredményésebben szolgdlhatjak a vegenerdlis és
2 tovabbfejlesztés nagy miivét.

Tarsasdgunk ebben a nagy munkdban a gyermekre vonatkozo
pozitiv ismeretek terjesztésével s a gyermektanulményi eredmények
gyakorlati értékesitésével kivan részt venni. Torekvéseinkben mind
a szakkorok, mind a tarsadalom részérdl eddig is oly tdmogatasban
részesiiltiink, mint hazdnkban egy hasonld torekvésii egyesiilet sem s
ezutdn  is kérjiitk Tdrsasdgunk tagjainak lankadatlan anyagi és er-
kolesi tamogatasat. Killonosen kérjitk t. Tagtdrsainkat, hogy az e szd-
munkhoz mellékelt taggytijto lap felhaszndalasival legyen kegyes tabo-
runkat szaporitani, hogy a rednk kovetkezd békében minél nagyobb
energiaval s produktivitdssal szolgalhassuk hazankat. Az elnokség.

Nyilvanos gyermektanulmanyi értekezlet Budan. A M. Gyt. T.
a tarsadalomra valo hatas szempontjabol nagyfontossigt gondolatot
valositott meg. Grdber Vilma, a Tarsasdg titkdara, az Uj Iskola testii-
letének meghizdsabol az igazgato-tanics mdarcius 9-iki tlésén azt indit-
véanyozta, hogy a Tarsasag Budin is tartson nyilvanos értekezleteket.
Az igazgato-tandes helyeselte az eszmét s az elndkséget megbizta a
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nyilvanos értekezletek targydaban a budai illetékes korokkel valo érint-
kezéssel. Az elnckség a budai holgykozonséghdl tobbekkel tandeskozott,
s miutdn mindeniitt 6rommel fogadtik a gondolatot, Ripka Ferenc

. kir. tandcsossal, a budapesti gizmiivek vezérigazgatojiaval s a Krisz-
tinavarosi Kaszind elnckével lépett érintkezésbe s a vele, tovabba

Kapcza Tmre dr. irodavezetd trral valo tdargyalas utdn megtartatott
aprilis 28-ikan az elsé nyilvanos gyermektanulmédnyi értekezlet Buddn.
Hogy az eszme életrevalo volt, mutatja az elsé értekezlet sikere, a meg-
jelent nagyszdmu kozonség intenziv érdeklédése, lelkesedése. Az érte-
kezletet elndkiink, grof T'eleki Sandor, v. b. t. t. nyitotta meg. Lelke-
sen lidvozolte a budai kozonséget, killonosen a Krisztinavarosi Kaszino
tagjait, hogy alkalmat adtak nekiink eszméink kozvetlen terjesztésére
a févaros jobbparti részén s miutin részletesen ismertette a M. Gyt. T.
pedagogiai torekvéseit, megnyitotta az értekezletet. Az elsd el6ado
Nagy Laszlo volt, aki a gyermektanulmany céljat s feladatait fejte-
gette. (Az el6adas tartalmat a jov6 szamban kozoljiik.) Utdana dr. Grasz
Gyula egyetemi m. tandr, a Brody-gyermekkorhdz igazgato-féorvosa
értekezett ezen iddszerd kérdésrol: ..A gyermek taplalasa a habor
viszonyar kozott. (A jové szdmban egész terjedelmében kozoljiik.)
Mindkét eléadast nagy érdeklédéssel hallgatta a kozonség. A Tarsasdg
faradozasit Ripka Ferenc elnck lelkes, tartalmas beszéddel koszonte
meg. A Tdrsasdg a jové évadban tobb értekezletet fog tartani Buddn,
amelyek rendezésével Domokos Laszlomét, az Uj Iskola igazgatojit s
az iskola testiiletét bizta meg.

A kozponti valasztmany iilése. A Magyar Gyermektanulméanyi

; Tarsasdg mare. 28.-an Ranschburg P&l dr. tarselnok, majd Nagy Ldszlo

tigyv. alelnok elncklésével valasztmanyi iilést tartott, mely elso
a Tarsasag elnokének, Teleki Sandor grofnak valosiagos belsé titkos
tandcsossa tortént kinevezése alkalmdbol valo tisztelettel és hdlds ra-
gaszkodassal teljes tidvozlését hatdrozta el. A vidlasztminy készségeel
jarul hozza az Igazgatotandes inditvanydhoz, mely szerint ,, A Gyer-
mek® tizedik évfolyamanak betoltését kettos vagy hdrmas szamnak
szokott terjedelmében, de iinnepi tartalommal iinnepli meg és felkéri
Ballai Karoly titkart, hogy a folyoirat fejlédéstorténetét irja meg.
Dienes Valéria dr. az lgazgatotanacs megbizasabol eléadja egy
puertkultirdlis antézet (gyermektanulményi iskola, anydk iskoldja)
tervezetét, mely intézménynek a Tarsasig tamogatasaval valo létesi-
tését a valasztmdny még az 1913. év december havaban hatdrozta el
s ujabban egyik budapesti nyilvanos értekezletbél kifolyolag az igaz-
gatotandcs wjra sziitkségesnek mondotta. (L. a ,.Gyermektanulmanyi
Iskolarol szolo tudositast.) A vdlasztmdny Ranschburg Pal dr., Tusz-
kai Odon dr., Vértes O. Jozsef dr. és Hotvis K. Lajos hozzdszolasai
utdn kimondja 1. oly intézmény szilkségességét, amely lednyokat és
anydkat a gyermeknevelést illetéleg elméleti és gyakorlati alapon ki-
képez; 2. az intézmény keretében fiziologiai, lélektani és gyermektanul-
manyi el6addsok rendszeresitését; 3. az intézmény Onmagéit kell hogy
fentartsa tandijak alapjan, de hogy ezek tilmagasak ne legyenek, s az
eléaddsokhoz szegényebbek .is hozzaférhessenek, szubvencio kieszkoz-
3 : 16*
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lése szitkséges; 4. az eszmék végrehajtasat dr. Dienes Valéria részlet-
propoziciojai alapjan az igazgatotandcsra bizza és 5. kivanatosnak
tartja az intézménynek legkozelebbi Gszre valo létesitését.

A valasztmény az Igazgatotandes javaslata alapjan Firj Pal
valasztmanyi tagot, gyogypedagogial tandart meghbizza az ellenéri teen-
dékkel s ezért neki tiszteletdijat szavaz meg.

A vialasztmany jovahagyja az lgazgatétanidcs azon intézkedését,
hogy ,,A Gyermek® szerkesztéségében Kdarmdan Elemér dr. jardsbirot
és gyermekbirot, tovabbda Domokos Laszlonét 1) rovatvezetékké, to-
vabba Ndgrady Laszlo dr.-t és a két 1j rovatvezetst szerkesztobizott-
sagi tagokkd valasztja. '

A vilasztmany elfogadja Ballai Karoly titkdarnak az Igazgato-
tandcs altal is elfogadott azon inditvanyat, hogy a kozgyiilés osszel
tartasséls meg, tekintettel arra, hogy az elszdmolisok minden év Gszén
vildgosabb képet adnak, mint tavasszal. Az elszdmolasok és koltségvete-
sek az allami koltségvetési évek szerint allapitandok meg.

; A valasztmdny készséggel jarul hozza a Gyermektanulmanyi
Mizeum-ot vezetd titkar, Ballai Karoly, a hdbort miatt egynégyed-
részre leszallitott tiszteletdijanak 800 K-ra valo visszaallitasdhoz, amint
azt kells fedezet alapjan az Igazgatotandes is megszavazta, tovibba
Ballai és Kaldorné Ferencz Ella mellé Schichtanz Tlona titkéri meg-
valasztatasahoz. Orommel veszi tudomdsul tigyvivé elnok jelentését,
hogy a Muzeum raktdra részére Szombathely: Gyorgy el. isk. igazgato
adott ideiglenes helyiséget a Cukor-utecaban. A Muzeum ] gyfijte-
meényekkel szaporodott. :

Ugyvivé alelnok jelentése szevint az ,.Uj Iskola™ igen szép kiils6
és belss fejlédésen, gyarapoddson ment at. A tantestiilet tagjai Do-
mokos Liszloné igazgatdsa mellett: Rupnik Judit (I. o.), Vdlyi Tda
(I1. o.), Kemsier Maria (IIT—IV. o.), Kddmin Julia (V—VI. o.),
Grober Vilma (torténelem, testgyakorlds). A valasztmany elismeréssel
adozik Domokos Laszlonénak és buzgo tantestiiletének. Az iskola elnoki
bizottsdgdba 1j tagul valasztja Weszely Odon dr.-t.

Ugyvivé alelnck jelentése szerint az ) adatgyiijtések — a gyer-
mek felfogdsa a hdbortrol, tovabba a gyermek kenyérkeresé munk:ija
tdrgydban — szépen folynak az orszdgban.

A Gyermektanulmanyi Tdarsasignak, mint koézpontnak igazga-
tasa alatt, elsé helyi csoportja alakult meg Eszltergomban 25 taggal,
Parcsami Henrik és Obermiiller Ferenc vezetésével. A taggyiijtés oly
szép sikerrel folyik, hogy remény van ahhoz, hogy a helyl csoport
atalakulhat rovidesen fiokkorré. — Vdcott megalakult a Magyar Gyer-
mektanulményi Tdrsasdag tamogatdasdval az ottani Patronazs-Egyesiilet
gyermektanulmanyi osztalya Safar Béla elnok és Hollés Samuel titkar
vezetésével. Az osztaly a M. Gy. T. irdnyitisaval fog mikédni. — A
szegedu fiokkor értékes, intenziv, orszagos érdekd tevékenységet fejt ki.
A valasztméany e jelentéseket Orommel veszi tudomadsul. A vaeci osz-
talyt elfogadja, az esztergomi helyi csoportot beiktatja s tgy az uj
esoportok, mint a’szegedi fiokkor buzgé vezetSinek koszonetet szavaz.

Ugyvivs alelnok jelenti Kanizsai Dezsé pénztaros lemondasét.
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A valasztmany sajndlattal veszi tudomdsul a lemonddst s Kanizsai
Dezsének igen buzgo miikodéséért koszonetet szavaz.

Ballar Kdroly jelentését a pénztar allapotarol, melyet az ellenér
jelentésével kapesolathan az Igazgatotandes elfogadott, a valasztminy
tudomasul veszi, valamint « koltségvetésy eldiranyzathoz f. év janius
végéig szolo idére is hozzdjarul. Elfogadja tovabba Ballai Ka-
rolynak a szegedi fiokkor részérél bemutatott pénztdri elszamoldsrol
52016 jelentését. Ballai Kéroly bemutatja az Igazgatotandes dltal is
elfogadott szabalyzatot, amely a Tdrsasig konyvkiaddi bizottsiga és a
szerz0k kozti viszonyt hatérozza meg. Elfogadtatik. Orvendetes tudo-
masul szolgdl {igyvivé alelnok jelentése, mely szerint mult év februdarja
ota 215 nj tag lépett be. Ezek kozott 56 Budapestrél, 28 Esztergombol,
13 Szegedrél, 17 Viacrol és 49 Belényesr6l. A belényesi taggytijtés
Jepure Jénosné gymn. tandr nejének érdeme. kinek buzgalmdért a
valasztmany hdlds koszonetét fejezi ki.

Hangsethné Lamdes Lujza.

Gyermektanulmanyi Iskola. A Magyar Gyermektanulmanyi Tar-
sasdg valasztmanya az 1913. december 22-iki iilésén Ndray-Szabd San-
dor és Nagy Lészlo inditvanydra elhatdrozta ,oly tanfolyamok (pueri-
kulturalis intézet) szervezését, amelyeken anydk, gyermekkertésznék,
dajkdk nyerjenek elméleti és gyakorlati kiképzését.“ (L. A Gyermek
1914. évi VIIIL. évfolyamanak 51. lapjat.) Akkor ez az eszme a hdbora
miatt s egyéb okokbol nem valésulhatott meg. Ujabban az 1916. évi
december havaban tartott nyilvanos érvtekezleten, a Dienes Valéria el6-
addsaban s ennek kapesdan meriilt fel ugyanez az eszme. Az inditvanyt
Dienes Valéria dr. tette meg az Igazgatotanacs mdreiusi ‘{ilésén, ame-
lyet a tandcs magdaéva tett. Az Igazgatotanacs javaslata s Dienes Va-
léria el6terjesztése alapjan elhatirosta a véalasztmény, hogy a csaladi
gyermeknevelés tokéletesbitése céljabol anydk és fiatal lanyok szaméra
gyermektanulmanyi iskolat alapit. Az iskola tervezetét dr. Dienes
Valéria a kovetkezokben terjesztette eld:

Az iskola célja anydaknak, fiatal ldnyoknak s dltalaban gyermek-
neveléssel foglalkozni 6hajté néknek megadni mindazokat az ismere-
teket, melyek a gyermek testi-lelki gondozéséhoz, fegyelmezéséhez,
foglalkoztatasahoz, mordlis vezetéséhez s altalaban a jo nevelés meg-
valositasahoz szitkségesek. E gyakorlati céllal az iskola tudoményos
célt is parosit. Kivalobb hallgatoit gyermektanulmdanyi jegyzetek ve-
zetésére ohajtja képesiteni s evéghél lélektani kérdésrendszert dolgoz
ki a gyermekeiket megfigyelni kivané anyak szdmédra; az igy felgytj-
tendé modszeres feljegyzésekbsl tudomanyosan értékesitheté anyagot
remél, mellyel a gyermeklélektan és lelki fejlédéstan elébbrevitelén
kivan dolgozni. :

Az iskola azoknak a hallgatéinak, akik minden tantdrgybol sike-
resen kollokvaltak, végbizonyitvanyt ad, mellyel- fleg oly néknek
kivan szolgalni, akik életpalydul gyermekek' gondoziésat ohajtjak va-
lasztani.

A tanitas sorozatos és eayes eldaddsok, szemindariumok és gyakor-
lati orak keretében torténik.
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a) Az eldadasol: a gyermek megértéséhez és Ontudatos vezetéso-
hez nélkiilozhetetlen ismeretek kozlését célozzik;

b) a szemandriumok a szerzett ismeretek alkalmazdsanak meg-
becsiilésére valok;

¢) a gyakorlati ordk az igy tanultak alkalmazdsinak tényleges
kiprobaldasara szolgdlnak.

A tantirgyak a kovetkezdk:

1. Elsaddasok. A) Lélektan. Feloleli a lélektani alapismereteket,
a gyermeki lélek fejlédéstandt az egész gyermek- és ifjukoron 4t,
kiilonos tekintettel a csecsemd- és kisdedkorra.

B) Elettan. A gyermek anatomiai és fiziologiai mivolta, a gyer-
mek higiénidja, gyermekbetegségek els§ tiineteinek ismertetése.
C) Médszertan. Az iskolai tanitas modern moédszereinek ismer-
tetése. g

2. Szemindriumi gyakorlatok: A) 4 gyermek foglalkoztatisa. A
jatszds, a jatékszerek, a mese, a gyermek munkainak tdrgyaldsa.

B) A gyermek beszéde. A gyermeknyely kifejlédése a sirdstol a
gbgicsélésen 4t a nyelv helyes hasznalataig.

Q) A gyermek mordlis vezetése. A kisded nevelése és a gyermek.

nevelése. Banasmaod, fegyelmezés, erkolesi hatdsok kérdése.

D) Az abnormalis gyermek. A rvendellenesség és egészség hatar-
tlineteinek megvilagitdsa.

3. A gyakorlati orak. Gyermekek megfigyelése menhelyeken, jat-
szotereken, gyermekdpolasi gyakorlatok, tanitdsi kisérletek, gyogy-
pedagogiai gyakorlatok.

Az ‘iskola tanéve két félidéhol all: az oktober-decemberi és a
februar-aprilisi szemeszterb6l. Az iskola hallgatoi hdaromféléek: 1. az
Osszes tantdrgyak hallgatol, 2. az eléado orak hallgatoi, 3. egyes tan-
targyak hallgatoi

Az iskola a foly6 év 6szén nyilik meg. A Gyermek tajékoztatni
fogja olvasoit az iskola részletes programmjarol és szervezetérdl.

»A gyermekért orszagos gyermekegészségiigyi tarsasag. Egy 1]
egyesiilet alakult aprilis ho 2.-an Lukdcs Gyorey v. b. t. t. elnoklete
alatt. Az egyesiilet fécéljaul tlizte ki a eseesemékort meghalado
gyermekek egészségiigyl védelmét. Fouraink és férangt hélgyeink
nagy résztvétele mellett tortént a megalakulds. Az alakulo gytilésen
az elnok nagy perspektivaju el6addasban ismertette az egyesiilet mii-
kodési korét. Ruffy Pdl min. tandcsos az allami gyermekvédelem részé-
161, Apponyi Albert grof pedig a Stefdinia-Szovetség nevében iidvozolte
az alakitando 0j egyesiiletet. :

Gisswein. Sandor lelkes beszédben méltatta a gyermekvédelent
fontossdagat Szana Sdndor dr., udvari tandcsos pedig adatok alapjan
festette meg gyermekeink pusztuldasénak szomoru képét. A jelenlevék
egyhangt lelkesedéssel kimondottak a megalakulast.

. Mi szivbél iidvozoljilk a testvéregyesiiletet, mely abban a szeren-
csés helyzetben van, hogy tekintélyes Gsszeggel kezdi meg a nemzet-
mentés munkajdat. Azonban e helyen nem mulaszthatjuk el megemli-
teni a gytilés azon szépséghibajdit, melyet a 'szervezdk a pedagégusok

s
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mell6zésével kovettek el. Nem hivtik meg azokat, kik a gyermekért,
a gyermeknek és a gyermekkel élnek: hidnyoztak a kiillonbo6zé. tanito-
és tandregyesiiletek. Pedig’ hogy ezek munkijara sziikségiik van, leg-
jobban bizonyitja az aprilis 14-iki elncki tandes altal elkészitett munka-
tervezet, mely kifejezetten szamit a pedagogusok munkajara.

A munkatervezet igazan szép és sokirdnyu: a szegény gyermekek
ingyenes gyogykezelése, ingyen gyogyszer; kozponti gyermekgondozok
feldallitdsa, az egészségileg veszélyeztetett gyermekek felkutatdsa és
a bajok megel6zése, a heveny fert6z6 betegségek lekiizdésére vandor
fert6tlenité korhdzak és intézetek felallitdsa; a tiidévész elleni kiiz-
delem sikere érdekében dispensairek létesitése; az iskolaorvos és csa-
lad kozotti kapesolat; a tanonciigy; a népbiztositds, a sokgyermeki
csaladok - védelme, a munkaba jaré. anydk gyermekeinek veédelme; a
napi kirdndulasok, a tomeglakdsokban él6 proletdr gyermekek falusi
nyaraltatdsa.

Hatalmas programm! Hogy mikép tudjik mindezt megvalosi-
tani, az mar az Egyesiilet titka. Mi igazdn 6rvendenénk, ha ez a gyo-
nyori tervezet nemecsak -drott malaszt maradna.

Mily rendkiviil sokat segitenének az iskola munkdjan!

Nagy figyelmmel kisérjiik majd az Egyesiilet miikodését, mely-
hez a legnagyobb sikert kivanjuk! Nemes.

A balkézzel valo irastanitas. A budapesti VI. ker. 1. szamu iskola-
szék elnoksége a kovetkezé iratot intézte a Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasag elnokségéhez: ,,A VI. ker. 1. sz. iskolaszék az 1917.
évi madrcius 3-an tartott iilésén az egyik iskolaszéki tag azt inditva-
nyozta, hogy ez az iskolaszék inditson mozgalmat a balkézzel valo iras-
nak a févarosi elemi iskolakban valo kotelezdvé tétele irant. Miel6tt
e kérdésben allast foglalna az iskolaszék, elhatarozta, hogy tisztelettel
folkéri a Gyermektanulmanyi Tarsasag tek. Elnokségét, méltoztassék
e kérdésre vonatkozo véleményét az iﬁsko]aszékkel koz6lni. Budapest,
1917. maéreius 7. Dr. Leitner Adolf elndk. Batori Ferenc jegyzé.*

A M. Gyt. T. igazgato-tandcsa a mércius 9-én tartott iilésén
targyalta az iskolaszék atiratit s a szakvélemény megszerkesztésével
Nagy Laszlo iigyvivé alelnokot bizta meg. (L. a Pedagogiai Torekveé-
sek ¢imt rovatban ,,A balkézzel valo irdstanitds és az ambidextria®
cimi cikket.)

A balkézzel valo irdstanitas tigyét téareyalta a VI. ker. Krsek-
utcai el. iskola tanitotestiilete is és a M. Gyt. T.-gal egyértelmi
hatdarozatot hozott. A VI. ker. 1. sz. iskolaszék az iigyet még nem
targyalta, W

Nyilvanos gyermektanulminyi értekezlet Szegeden. Szegedi fiok-
kortink a szokott élénk érdeklédéssel tartotta meg dprilis 15.-én ezévi
munkaciklusianak utolsé nyilvanos gyermektanulméanyi értekezletét,
melyen a varos tarsadalméanak szdamos vezeté egyénisége is megjelent.
Az értekezleten dr. Twurcsanyr Imre 4ll. gyermekmenhelyi igazgato-
f8orvos, fiokkoriink tdrselnoke elnokolt. A gytilés elsé elsadoja Mora
Ferenc, az ismert kivialo gyermekmese-iro, a Petdfi- és Dugonics-téar-
sasdgok tagja volt, ki kedves, belletrisztikus bevezetés utan mélyen
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szanto és sulyos szavakkal beszélt a ,jdatékgyerek®-r6l, illetéleg ezek
sziil6irsl. Kloadasat és dv. Turcsanyt Imre gyermekmenhelyi igazgato-
f6orvosnak orvosi szemponthol valo hozzédszoldasat lapunk mds helyén
ismertetjiik. Az értekezlet masodik targya Fiilop Jozsef hirlapironak,
volt iskolaigazgatonak, ,,A mai nevelési és oktatdsi rendszer hibdi
cimid eladasa lett volna, azonban az el6ado betegsége miatt ez eléadas
helyett fiokkoriink iigyvezets -alelnoke, Klug Péter igazgato tartott
el6adast « gyermektawulmanyozdsrdl altalaban. Figyelemmel arra, hogy
a fiockkornek sok uj tagja van és a jelenvoltak koziill sokan még tajé-
kozatlanok e téren, ismertette a gyermektanulméanyozéas lényegét, mult-
jat, jelenét, torekvéseit és eddigi eredményeit. Az eladds rovid kivo-
nata a kovetkezé :

A gyermektanulmédnyozas altaldnos; kozvetlen és ondllo célja a
gyermek megismerése. Valamint a kertésznek ismernie kell palanta-
Janak természetét, tgy a sziilének, nevelnek, tanitonak és tandrnak
is ismernie kell munkdssaganak targyat, a gyermeket, még pedig nem
elmélethsl, hanem sajat tapasztalatdbol, mit esakis a gyermekek rend-
szeres ¢s figyelmes tanulminyozasaval érhet el. A tanulmanyozas ki-
terjed a gyermek egész lényére, teste anatomidjara, élettanara, testi
és lelki fejlédésére, minden irdnyt szellemi megnyilatkozasira, az
érzékszervek miikddésére, az akarat, a hajlam, az érdekl6dés és emle-
kezet megnyilvanuldsaira s dltaldban mindenre, ami a gyermekkel
vonatkozasban all. :

A rendszeres gyermektanulméanyozds az 0. n. megfigyeld, a kisér-
leti és a kérdéives modszer szerint torténik. Elébbi féleg a gyermekek
behato megfigyelésén alapszik. A kisérleti modszer féként csak a pszi-
chofizikai laboratoriumokban alkalmazhato sikerrel. Legelterjedtebb a
kérd6ives modszer, melynek ma mér nagy szervezet all rendelkezésére
és melynek alapjan Szegeden eziddszerint is folyik behato gyermek-
tanulméanyozas. & modszernél kiillonosen fontos, hogy a gyermekek ne
befolydsoltassanak és hogy az anyag feldolgozasa lelkiismeretesen,
szakszerfien torténjék. A gyermektanulmanyozo elstt egész ) vilag
nyilik meg, egy eddig sohasem ismert lelki vilag kapuja tarul fel el6tte
és szamos oly jelenségre taldl magyardzatot, melyeket annakelétte
megérteni képtelen volt.

A gyermektanulméanyozis révén megédllapittatott tobbek kozott,
hogy a gyermekek féleg tavasszal nének, 6sszel gyarapodnak stlyban,
a 10. életévben felette nekilendil a névés, a 12—13 éyes leanyok dlta-
ldban nagyobbak, késébb azonban a fiik nemesak utolérik, hanem el is
hagyjak 6ket. A testmagassdag és testsuly kozott hatarozott Osszefiig-
gés allapithato meg, melytdl eltérés inkabb a ledanyoknal tapasztalhato.
A testi és szellemi fejlédésre legkedvezébb dllapot, ha a gyermekek
testmagassiga dtlagos és testsulya annak éppen megfelels. A gyermeki
egyéniség tanulmanyozasabol kitint, hogy bizonyos tipusok dllapit-
hatok meg. A magyar gyermekeknél a 8—14 éves korban leginkabb
az . n. leiro, a 14. évtsl a megfigyel6 és elmélkedd tipus van talsulyban.

A gyermekek nyelvének vizsgédlata megmutatja a legtermészete-
sebb iranyt annak tovabbfejlesztésére és uj nyelvek tanitdsira; emel-
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lett pedig betekintést enged a gyermekek gondolkozasdba is. Igen el-
terjedt a gyermekrajzok vizsgdldasa is, melynek gyakorlati eredménye,
hogy a ponthalozatu rajzfiizetek és a geometriai rajzbol kiinduld vas-
kalapos modszerek lomtarba keriiltek. A gyerniek valodi természetét,
érzelemvilagat és killonbozé hajlamait fékeént jatékaiban ismerhetjiik
meg, mely mindennél alkalmasabb, hogy a gyermekek lelkéhez férkoz-
hessiink. Y

A gyermektanulméanyozis rendkiviili elényei kiilonosen a gyva-
korlati pedagogidban mutatkoznak, melyre mdr is nagy reformalo ha-
tassal volt. Ennekel6tte a nevelés torvényeit tigy alkottdk meg, mint
azt a feln6tt a maga vildgnézetei szerint elgondolta, a jovében azon--
ban e tekintetben kizarolag csakis a gyermekek egyénisége lehet az
irdanyado.

Mindkét el6adast, valamint dr. Twresdnyi Imre hozzdszolasat a
jelenlevék mindvégig figyelemmel hallgattak, végil pedig az elnok
koszonetét nyilvdanitotta az el6adoknak.

Jatékgyerekek cimen a gyermekek nyilvanos szereplésérsl tartott
elsadast Mora Ferenc a szegedi fiokkornek dpr. 15.-i nyilvdnos gyer-
mektanulmanyi értekezletén. El6ado szerint ,,jatékgyerek™ az a gyer-
mek, akivel a sziil6 tgy eékesiti magdt, mint valami ékszerével, kiben
nem a gyermeket szeretik, hanem kit mint valami jatékszert, sajat
magdért szeret a sziilg, akivel kérkedni lehet s kit nem a sziv medail-
londba zdr, hanem valésdggal kirakatba tesz. Ily gyermekeket leg-
inkabb a kozéposztalynal taldlhatunk, melynek a gyermek elég oleso
jatékszere. A nép is szereti gyermekét, biiszke rd, de nem csinal beldle
ékszert, mint a kozéposztdly. Nem. altalanosit, de tobbé-kevésbbé mind-
nydjan beleesiink e btinbe. :

Sajat tapasztalatabol vett példaval igazolja, hogy mér a nyilva-
nos iskolai szereplések is rendkiviil izgatjak a gyermekeket, kik dalmat-
lanul toltik éjszakaikat és az a kevés orom, ami az ily nyilvanos sze-
replésekkel jar, tavolrol sem ér fel azzal az izgalommal és sok kelle-
metlenséggel, mely nyomukban jar. Ha mdar az iskolai szereplések 'is
ily veszedelmeket rejtenek magukban, fokozottabban nagyobb kart
okoznak a gyermekek idegzetében és erkolesi életében a hangverse-
nyeken és szinhdzakban .vald szerepeltetésck. Esztétikailag sem szép
a kioltoztetett és kifestett arcu gyermek; de kiilonosen fenyegeti az
ily szereplés a gyermekek egészséges erkolesi fejlédését is és hiusagra,
irigységre s feltinni vagydsra neveli 6ket. A gyermekek nyilvdnos.
szerepeltetésére a nyilvanossig megszokdsa sem elég indok; van ennek
szamos megfelel6bb mas modja is. Igaz, hogy a gyermek oril az ily
szerepeltetésnek, azonban nem minden vdgya és orome teljesithets a
gyermeknek. A gyermekek nyilvinos szerepeltetése sohasem a gyer-
mekekért, hanem a nagyokért torténik, kik a maguk hitusdgdnak sze-
kerét htizatjdk a gyermekekkel. !

Az eléadashoz dr. Twurcesanyi Imre, fiokkoriink tarselnoke, orvosi
szempontbél szolott hozza. ,,Tapasztalathol mondhatom, igymond, hogy
az ily szereplések utdn mily sok sziild fordul hozzdm panaszdval és
orvosi tandcsért. A gyermek dlmatlan, étvagytalan és dllanddé nyug-
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talansdg gyotri. Nem nehéz megallapitanom, hogy mindez ilyenkor
a gyermek nyilvinos szereplésének kovetkezménye.“ Megallapitja, hogy
az ily szereplések a legsulyosabb kovetkezményekkel jarhatnak a gyer-
mekek idegrendszerére s nem egy gyermek sziiléjének vagy mésok hin-
sagdnak kovetkezményét egész életére megsinyli. A hivatdsos esoda--
gyermekek idegrendszere oly gyenge, hogy valojaban szdnalomramél-
tok. Neémelyik orszdaghban és vdroshan, koztilk Budapesten is, a gyer-
mekekre valo kdros hatasa miatt eltiltottak a gyermekek nyilvanos
szerepeltetését. Javasolja, hogy a szegedi gyermektanulményi tarsasig
szintén adjon be ily értelmii inditvinyt a vdros elséfoku kozegészséo-
iigyi hatosiagahoz. KR
Uj tagok. Az 1916 februar 8-ika ota belépett s az 1917 marcius
28.-4n megvilasztott tagok névsora: Nergert Vilma tanitons, Jasz-
karajené. Bilkey Pap Lajos vef. lelkész, Bpest. Ganyo Vilmos gyogy-
ped., Bpest. Schmidt Jozsef tanito, Somogydorocske. Mangult Janos
s.-néma int. gondnok, Vaec. Safdr Béla ref. lelk., Vie. Ertl Gabor had-
nagy, Vae. Szifniosz Gyula tanitd, Vde. Pilisy Jozsef kir. itélétablai
irodafétiszt, Pécs. Dr. Havlicsek Antal kir. torv. jegyzd, Vae. Spitzer
Gyula {6y, tanito, Budapest. Miller Jozsefneé, Bpest. Drexler Bélané,
Marosviasarhely. Sebesta Kolosné, Budapest. Zalanffy Gizella polg. isk.
tan., Vac. Vajda Irén, Bpest. Beregi Ernd, Bpest. Marton Gyuldné
mav. feliigyelé neje, Bpest. Dr. Weiszkopf Lenke tandrnd, Bpest. Ha-
lasz Ferenc tanito, Alsoszalank. Rabolt Ferencné tanitondé, Bpest. Fo-
dor Ferencné tanitond, Erzsébetfalva. Halmi Gyuldné taniténd, Bpest.
Pataki Béla tanar, Bpest. Drozdy Gyé6zé tanito, Bpest. Grusz Ede f6-
realisk. igazg., Esztergom. Harsinyi Jenéné mérnok neje, Bpest. Tar-
doskrenner Viktoria fév. festétandr, Budapest. Boem Klara zongora-
tanarnd, Budapest. Zadak Ilona, Budapest. Feier Zoé tanitond, Brad.
Péterffy Viktoria, Kérosbanya. Fischof Agi, Szeged. Berger Vilma
tisztviselénd, Szeged. Szaboné Baldzs Miaria ovond, Szeged. Neumann
Edéné tanitons, Bpest. Neumann Ilka gyogyped. tandrné, Bpest.
Schnelbach Ferenc, Kaposvar. Dr. Gliick Mihaly tigyvéd, Bpest. Bardy
Marta tanitond, Bpest. Gurszky Erné all. gyogyp. tandr, Bpest. Sel-
tenreich Ilona tanitond, Bpest. Rona Erzsi tanitons, Bpest. Okoli-
csanyi Iova tanitond, Szirdk. Okolicsanyi Marta, Szirak. Pandurovits
Gordanua felsg leanyisk. tandr, Zombor. Endrédy Mariska tanitond, -
Veesés. Grill Mdaria tanitond, Bpest. Vargha Médria ref. tanitond,
Diosjens. IKemény Vida kereskeds, Nagyszalonta. Ovéary Jédnos tanito,
r. k. kantor, Otvosd. Baja Mihaly ref. lelkész, Turkeve. Dr. Walter
Gyula c. piispok, prael. kanonok, Esztergom. Dr. Gedeon lndre féreal-
isk. tanar, Esztergom. Melis Mihaly tanito, Szarvas. Bott Ferenc,
tanito, Nagyszombat. Istvanyi .Jenny all. taniténs, Nyergesujfalu.
Krompaszky Sédndor férealisk. tandr, Esztergom. P. Virdgh Rajmond
hittandr, Esztergom. Milakovszky Ldszlo tan.-képz. tanar, Esztergom.:
Sterner Arminné épitész neje, Bpest. Torok Sari orvostanhallgato,
Bpest. Diveszeghy Liaszlo dll. f6gimn. tandr, Bpest. Kornstein Herman
‘igazg., Nagyszalonta. Révisz Kalmén gyogyp. tan., snéma-int. ig.,
Ungvar. Kaufman Franciska tanitoné, Lengyeltoti. Tyroler Boriska
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all. tanitoné, Kotaj. Kremsier Irma polg. isk. tan., Bpest. Rupnik
Judit tanitond, Bpest. Murakoézy Laszlo miiegy. hallg., Bpest. Dr.
Pollitzer Alajos iigyvéd, Belényes. Dr. Csdvis Agostné tigyvéd neje,
Belényes. Tobias Miklos erdémester, Belényes. Sziiszmann Tobids
konyvkereskeds, Belényes. Ozv. Antal Agostné fGesperes neje Belényes.
Popoviciu Mozes gor. kel. hittandr, Belényes. Morschl Jdanos keresk.,
Belényes. Bogdan Janos keresk., Belényes. Dr. Muzesidn Gyorgy koz-
ségi orvos, Belényes. Dr. Buder Ferenc jardsorvos, Belényes. Erdélyi
Liaszlo gyogyszerész, Belényes. Ardellan Janosné, Belényes. Dr. Cosma
Gabor tigyvéd, Belényes. Gyilan Janos goér. kath. tanito, Belényes.
Ardellan Valérné gor. kath. tanitond, Belényes. Géczy Dezsé gyogysz.,
Belényes. Rosu Janos gor. kath. tanito, Belényes. Dr. Ciordds Janos
iigyvéd, Belényes. Vostinari Pal fé6gimn. tandr, Belényes. Griner Ka-
rolin foldbirt., Belényes. Papp Palné tigyv. ozvegye, Belényes. Rosian
Gabriella, Belényes. Muntedn Aurora, Krassogombas. Pavel Valéria
tanitons, Belényes. Jepure Jinosné tanitond, Belényes. Skita Mar-
it tanitons, Bpest. Dr. Weisz Gusztivné iigyv. neje, Bpest. Farkas
Gizella tanitoné, Bpest. Rozsa Gyulané, Belényes. Molndar Gyorgyneé,’
Belényes. Erdey Istvanné ovond, Belényes. Konczvald Dénesné, Belé-
nyes. Leipnik Adolfné keresk.,. Belényes. Suttha Jdnosné, Belényes.
Vargha Kiarolyné, Belényes. Stefanica Laszloné tanitondé, Belényes.
Zih Kéarolyné tanitond, Belényes. Selagian Kamilla polg. isk. tan.,
Belényes. Ciortia Irén tanitond, Belényes. Biro Margit tanitoné, Uj-
pest. Dr. Muntian Séndor tigyv., Belényes. Orosz Paula int. el6jirond,
Belényes. Nyes Kornél orvos, Belényes. Bottyan Pal ref. lelk., Bele-
nyes. Poginy Margit tanitond, Szeged. Dr. Székely Hugoé tigyv., Bpest.
Zsoldos Bené kir. tablai tandcsjegyz6, Szeged. Danassy Maria, Kis-
talya. Vidacs Aladar kir. tanf., Szeged. Varnai Dezséné, Szeged. Wass
Julia, Szatméar-Németi. Berkes Ferenc hirlapiro, Szeged. Csapo Roza
polg. isk. tan., Szeged. Kopasz Julia tanitond, Szeged. Schéffer Ilona
tanitond, Szeged. Podhoranyi Jozsef kanonok, Vac. Dr. Eder  Kal-
mdn jarasbiro, Vae. Horn Jozsef all. tan. képz. nevels, Bpest. Toth
Anna tanitomé, Usorna. Dr. Szivessy Laszloné, Szeged. Dittler Ida
igazg., Belényes. Dittler Roza polg. isk. tan., Belényes. Poyndr® Geé-
zdné polg. isk. tan., Belényes. Andahdzi Antalné polg. isk. tan., Belé-
nyes. Rdaez Hortenzia taniténg, Tiszasfalu. Pintér Ilona tanitond, Ti-
szasfalu. Dr. Kozépessy Dezsé fészolgabiro, Belényes. (Géza Sandor
igazg., Belényes. Juhasz Lajos korhdzi gondnok, Belényes. Dr. Buder
Jozsef tigyvéd, Belényes. Tamadstalvi Thuri Ignic kozjegyzé, Belényes.
Elekes Imréné m. kir. pénztari int. neje, Segesvar. Kozépessy Dezséné
tészolgabire neje, Belényes. Strausz Sandor kir. torv. biro, Veszprém.
Kédkosy Odénné tanitons, Bpest. Fischer Sarolta tanitond, Bpest. Neu
Etel tanitoné, Bpest. Margittai Etel tanitoné, Bpest. Nagy Jenéné
keresk. Bpest. Rozsa Ede tandr, Bpest. Bruszik Lajos tanito, Alsosig.
Agoston Sari tanitond, Komdrom. Miinzer Piroska, Bpest. Donner
Samu el. isk. ie., Nagyocsa. Talos Margit tanitoné, Bpest. Lakatos
Pal tandr, Bpest. Jencica Szilard tanito, Gyeréfalva. Meller Ernéné
ilgyv. neje, Bpest. Dr. Sigerius Janosné iigyv. neje, Nagyszeben. Vajda
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Lajos gyogyped. tandr, Bpest. Haberstroh Jozsef gyogyped. tandr,
Bpest. Tabajdi Kun Béla kir. orsz. gy. fogh. krimindl. pedag., Bpest.
Komjathi Rezsé all. isk. ig., Szikra. Bonczy Erzsébet igazg., Bpest.
Gaspar Margit, Bpest. Sramko Kdlman tanito, Rékospalota. Dr. Ne-
medy Gyula iigyv., Szeged. Lusztig Vilma, Bpest. Dr. Laddnyi Ar-
minné, Bpest. Basch Endréné mérnck neje, Mautern. Prockl Gyula
igazg.-tanito, Bicske. Lévay Nandor ny. tanito, Nagybecskerek. Faith
Agoston fégimn. tanar, Nagyvarad. Baldzs Gyulané szazd. neje, Viec.
Laasz Gyula tanito, Temesszékds. Schulmann Adolf snéma-int. ig.,
Ungvar. Molnar Béla 'snéma-int. tanar, Ungvar. Kato Imréné féhadn.
" neje, Bpest. Kiss Ilona 6véns, Nagyszeben. Koppe Gyorgyné, Priga.
Gerlits Aranka tanitonds, Krivajapuszta. Parcsami Henrik fégimn.
tandar, Esztergom. Dr. Balogh Albin f6gimn. tandr, Esztergom. Helle-
. brandt Béla fégimn. tanar, Esztergom. Dr. Mattyasovszky Kasszidn
f6gimn. tandr, Esztergom. Pikéthy Tibor tanito, Vae. Gydéry San-
dorné, Budapest. Nadler Istvéan érs. tan. képz. int. tanar, Esztergom.
Kurbély Vince fggimn. tandr, Esztergom. Pach Jolan tanitomé, Esz-
tergom. Szabo Margit tanitoné, Esztergom. Mahdesek Maria 6voné,
Esztergom. Lieb Arvanka tanitond, Esztergom. Mike Lajosné, Eszter-
gom. Szabé (Gézané, Esztergom. Riedl Jolan tanitoné, Esztergom.
Kottra Erzsébet tanitond, Esztergom. Farkas Elek ny. isk. igazg., Esz-
tergom. Zoltan Amadlia tanitons, Parkany. Jacobi Gdborné, Eszter-
gom. Ferenczy Kalméan igazg.-tanito, Esztergom. Dr. Machovich Gyula
prael. kanonok, egyh. fétanfeliigy., Esztergom. Szdmord Igndc pdapai
kamards, 6vondképz. ig., Esztergom. Dr. Berényi Zoltdn tigyvéd, fiatal-
kortiak birosag. tigyésze, Esztergom. Klinda ,K:iro}y érs. tan. kép. ig.,
Esztergom. Vaniss Dezs6é kir. jardsbiro, fiatalkoruak birds. vezetdje,
- Esztergom. Dr. Molnar Szulpie fégimn. igazg., Esztergom. Osszesen
215-en. Ebb6l budapesti 56, Belényesr6l jelentkezett 49, Esztergombol
28, Szegedrsl 13, Vierol 17, Ausztridbol 2.

Helyreigazitas. A mult (1—2.) fiizet konyvismertetések rovatdban
»A mai lélektan fobb irdnyai“ cimG ml (irta dr. Dienes V.) ismertetése
tévedésbll névaldiras nélkiil jelent meg. Helyreigazitélag tudatjuk, hogy
Nogrady Ldszlé dr. irta. Hasonlo sors érte ,Az 1916-ban eltiltott feminista
kongresszuson el nem mondott beszédek® ismertetését. Nemes Lipdt irta.
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APROSAGOK A GYERMEK ELETEBOL.

A gyermekvilag poézisérol.

Irfa: KOkény Laszld, Vic.

A gyermek a verset elsGsorban a formajaért szereti. A ritmus,
a rim, a nétaknal a dallam, mindmegannyi olyan tényezd, melyek
foltétlentil uralkodnak a tartalom folétt a gyermekben. ElsGsorban
is a format tanulja meg a gyermek, sokszor ugy, hogy a szamara
nem eléggé vilagos tartalmat teljesen figyelmen Kkiviil hagyja. A
forma megtanuldsa irant igen nagy fogékonysiaga van a gyermek-
nek. Jatéktereken tapasztalhato, hogy alig 3—4 éves gyermekek,
fogocskat, bujosdit jatszva ,kiolyassak® maguk koziil a fogot:

Kis utcaba’ siit a nap,

~ Beharangozott a pap.

Gyertek gyerekek szentegyhazba,
Oltozzetek pap ruhaba;

Inc, pinc, te vagy kint.

A gyermeknek a forma irant valé nagy fogékonysdga terem-
tette meg azt a régebbi id6kben divé pedagdgiai médszert,: hogy az
iskolak tananyagat versekben tanitottak. Igaz, hogy igy konnyebben
tanulta meg a novendék ,betéve” a leckéjét, de hogy értelmi tekin-
tetben mennyire volt helyes vagy helytelen ez a moddszer, az mas
lapra tartozik. ? ‘

A forma fels6ébbségét bizonyitja még az a koriilmény is, hogy
a gyermekek ajkan él6 népkoltési termékeknek gyakran egész sorai
kapcsolodnak ki az értelembdél s csupan a ritmus és a rim kedveéert
foglalnak a versben helyet. Pl :

Egy, ketté, hdvom, wnégy;

Te kisleany hova mégy ?

Nem megyek én messzire,
Csak a vilag végire.
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Egyedem, begyedem, temger-tdanc
Hajdu ségor mit kivansz?

Nem Kkivanok egyebet,

Csak egy darab kenyeret.

Hogyha tehat ilyen fontos a forma a gyermekek poézisében,
akkor az ezt a miufajt kultivaloknak is legf6bb torekvésiiknek kell,
hogy legyen mondanivaloikat csengd, szines formaban megalkotniok,
emellett nagyon vigyazni a-feltetlentl vilagos és egyszerl nyelvezetre,
.amely a gondolatot minden megeréltetés nélkiil, onkéntelentl is At-
plantalja a gyermekbe. Hogy ez tokéletes technikai készséget kovetel,
az termeészetes. JO ifjusagi kolt6 csak kivaldé poéta lehet.

*

A gyermek dramai érzékére érdekes bepillantast szintén jatéka
Kozben nyerhetlink. A f6z6cskék, a papa-mama jatékok vagy egész
mesek eljatszasa, mivel Nogrady mive, ,A gyermek és a jaték® is
foglalkozik, ide vezethet6 vissza.

Ezt bizonyitjak még azok a tarsasjatékszerl, de teljesen a
népkoltészet termekeib6l szarmazé gyermekjatékok, amelyek igen
elterjedt s kedves szorakozasai a gyermeknek. Ilyen a hidasjaték.

Két gyermek, egymas kezét fogva, alkotja a hidat. A tobbiek
libasorban allanak el6ttiik s kérik az Aaltalbocsajtasukat; az alabbi
dallal : S :

— Itthon vagy-e hidas mester ?

— Itthon vagyok, ép most jottem.

— Eressz altal a hidadon !

— Nem eresztlek, mert leszakad.

— Ha leszakad, megcsinalom.

— Mib6l tudnad megcsinalni ?

— Gybri — gy6ri — gyongyviragbol.

— Honnan vennéd gy6ri— gy6ri gyéngyviragot ?

— Isten nyujtja jobb kezébdl.

Erre az indokolasra a kapu megnyilik s a -gyermekek tarsaik
karjai alatt atbujva éneklik :

Bujj, bujj zold ag!

Zold levelecske !

Nyitva van az aranykapu
Csak bujjatok rajta !
Nyisd ki aranykapudat
Hadd Kkeriiljem varadat
Liliom szal!
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Az utols6 széra a kapu ismét becsukodik s a jaték eltlrél
kezdédik. ‘

Egy masik jaték, az ordogangyalosdi is igen kedvelt a gyer-
mekek kozott. A jatszd gyermekek kiosztjak a szerepeket, egyik az
angyal, masik az ordég. A tobbiek az el6bbi kettd tudtan Kkiviil,
virdgneveket valasztanak maguknak. Azutan megjelenik az angyal:
— Csingilingi, csingilingi! szo6val, mire a gyermekek kérdezik :

— Ki van odakint?

— Angyal az aranypalcikaval.

— Mit akar?

— Viragot.

— Milyent? ; »

Erre az angyal mond egy viragnevet. Ha van olyan gyermek,
aki a mondott virag nevét viseli, akkor azt viszi magaval s abbdl
is angyal lesz. Szintugy az 0rddg is megjelenik :

— Bo6m-bolo-bom ! :

— Ki van odakint?

— Ordég a vasvillaval.

— Mit akar ? stb.

Ha minden virdg elfogyott, az angyalok Osszecsipdesik az
ordogoket, a masyilagi igazsagszolgaltatast jelképezve. Ime, a gyer-
mekpoézis Faustja! Hogyan oldja meg az elkarhozéas és tidvoziilés
problémajat ! :

Amilyen nagy tehat a gyermeki lélek szeretete a poézis irant,
- feltétlentil szép eredménnyel lehet ezt felhasznalni a nevelés javara.

Csakhogy a gyermekkel valo foglalkozés s igy a gyermek-
poézis kultivalasa is csak ugy lehet helyes, ha az csupan és csakis
a gyermekért torténik; az ¢ lelkének ismeretével, az 6 fejlodéséhez
megkivantaté motivumok felhasznalasaval. A nagy irodalmat, sajnos,
mar ugyis eléggé -hatalmaba Kkeritette a legridegebb {izleti speku-
lacio, hat legalabb a gyermekek artatlan vilagat igyekezziink meg-
ovni ennek a mételynek a nagyobb foku elterjedésétdl.
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Wichtige Gesichtspunkte bei der Beobachtung des
Sauglings und die Psychologie des ersten Kindesalters.

Vortrag, gehalten in der Ungarischen Gesellschaft fiir Kinderforschung,
von Dr. Valerie Dienes, Budapest.

Eingangs bespricht Vortr. kurz die methodischen Prinzipien,
welcher sie sich bei ihren eigenen Kindern bediente und hierorts obgleich
nur skizzenhaft erortert.

Wenn ein Reflexbogen oder zusammengesetzter Reflex wihrend
des eingesetzten Verlaufs irgendwelche Stérung erleidet, mub der zwecks
Fortsetzung aufgehiufte Energievorrat im Nervensystem anderwirts
verwendet werden. Die Arbeit, welche beim Verbrauch dieses Uber-
flusses von statten geht, verweist auf jene Urtdtigkeit, deren Energie-
vorrat verwertet wurde. Wenn z B. der Magen des Kindes sich aus-
leerte, beginmen die iiberfliissige Magensidure und der Speichel auszu-
scheiden, wodurch die zur Nahrungsaufnahme notwendige Reflexkette
anhebt und das Nervensystem zu deren Begleitverrichtung energetisch
vorbereitet. Jedoch es blieb die Nahrungsaufnahme aus, der AbschluB
der ausgebildeten energetischen Vorbereitung mull aber dennoch irgend-

wie von dannen gehen; somit tritt.an Stelle der normalen Fortsetzung

eine fremde Bewegung, die vom Energievorrat der immerwahrend von

neuem beginnenden, doch im Fortschreiten verhinderten Reflexgruppe
sich nahrt, deutlicher: das Kind weint. Das Weinen ist nichts anderes
als eine Vertretung einer_begomnenen, jedoch wegen mangelhafter phy-
sischer Bedingungen nicht zu Ende gekommenen Reflexgruppe durch
oine umablassig lauernde Bewegungsvorberéitung: die Reflexsubstitu-
teon. Diese Substituierug birgt jegliche Ausdruckskraft in sich. Sie
drickt jenen Zustand aus, den die vertretende Fortsetzung mit sich

bringt, in diesem Falle den Humnger. Die T'atsichlichkeit des Ausdrucks .

ist daher in Reflexen formuliert eine Substitwution, die Ausdrucksbewe-
gung der Substituent und- der ausgedriickte Inhalt endlich das Substitut.

Nun fithrt Vortr. einige einfache Falle aus dem Leben des Kindes
an. Uber ihr Sthnchen Gedeon schrieh sie im Alter von anderthalb
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Monaten: ,,Wahrscheinlich kennt er die Art, wie er von der Amme auf
die Arme gehoben wird. Denn sobald sie ihn aufnimmt, gleichviel ob
im Traume oder mit geschlossenen Augen, sucht er sofort die Brust-
warze und bekommt er sie nicht, beginnt er nach 5—20 Sekunden zu
weinen. Was bedeutet hier, daB er davon weil? Bei dem 6 Wochen alten
Kindlein kann es nur soviel bedeuten, daB diejenigen speziellen Tast-
und Bewegungsatfekte, welche sich beim Aufheben durch die Amme
zeigen, associativ die Ernghrungs-Reflexbogen anregen, deren fehlende
Fortsetzung der Organismus vorerst dujrchA das ,,Suchen, dann das
Weinen vertreten wird. Sobald das Kind die Amme beim Herannahen
des Saugens erblickt, wird es unruhig, atmet rascher, wirft mit den
Armen und macht mit dem Munde Saugungsbewegungen. In einigen
Sekunden fingt das Weinen No. I an (Klagehiisteln).

Soll das Kind noch nicht gesiugt werden, vertritt Vortr. die Sau-
gung entweder durch lichelnde Gespriche, worauf es mit lautem, la-
chendem Lallen antwortet, oder auch durch Vorzeigen des Christhaums
oder ansonstiger beweglicher Dinge, endlich in wichtigeren Fillen, wo
auch das Weinen No. II (langatmiges Schreien) eintritt, kommt ein
schwaches Wiegen an die Reihe, worauf es das eingestellte Weinen mit
Aa! Aa! Aa! Lauten vertauscht, deren Melodie immer um so weniger
kliglich ertont, als das Wiegen fortschreitet. Der 8 Monate alte Gedeon
spielt im Bade mit dem Waschhandschuh, er hebt ihn in die Hohe und
ergotzt sich der herabtriefenden Wasserstrahlen. Mutter nimmt ihn
ihm aus der H.and, um damit sein Gesicht zu waschen. Er schreit und
haut gegen sie. Die Amme sagt, daB er sich #argere. Sicherlich ist er
sich dessen noch nicht so bewuBt, wie wenn wir ziirnen. Seine Bewegung
dient zur Vertretung des weitern Spielens, weil in dessen Fortgang
der Energievorrat in seinem Neryvensystem aufgehiduft wartete, um ihn
daraufhin bei Verhinderung des Spielens unverziiglich irgend. anders
zu verbrauchen, weshalb er schreit und plitschert. Vom 3. bis zum 6.
Monat war sein Gesicht sehr gerdtet und juckte von einem Ausschlag;
selbst trotz der Tetrahandschuhe richtet er sich schlimm zu. Er bekommt
einen Gumm,isua‘uger und reibt sich dann spérlicher das Gesicht. Den
durch den Affekt des Juckens ausgeldsten Kratzreflex vertreten in ein-
fachen Fillen Saugebewegungen; starkes Jucken gibt sich durch hef-
tigeres Saugen kund. j / >

Falls dem Kinde keine Gelegenheit geboten wird, die gestorten
Reflexe durch eine andere Betitigung zu vertauschen, so substituiert
es selbst mittels einer Ausdruckshewegung, gewohnlich durch Weinen.
Jedoch das Weinen verlauft nicht immer auf dieselbe Weise. Hierbei

A Gyermek, L
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gibt es aullergewohnliche Variationen in reichem MaBe, die sowohl der
Stiarke, wie auch dem Rhythmus und der Melodie nach verschieden sind.
Man kann schon in zwei Fillen kaum dasselbe Weinen wahrnehmen,
so dall dieses erste Ausdrucksmittel dem aufmerksamen Horer mit den
Feinheiten einer wahrlich primitiven Sprache das Sein des Kindes
“verriit. Deshalb erlernt sie nicht jeder wvon seinem Kinde, weil die
Dauer ihres ausschlieBlichen Gebrauchs, die ersten Monate des Lebens,
sehr schnell vergehen und von besseren Ausdrucksmitteln abgelost wer-
den. Dennoch gelang es der Vortragenden, achterlei Typen des Weinens
bei ihrem Gedeon zu unterscheiden, die sehon vor dem 2. Monat aus-
gebildet waren und vermittels derer sie immer mit zuverlidssiger Am-
niherung die Wiinsche des Kindes gewuBt habe. Im 4. Monat konnte
sie bei Glattung seines juckenden Gesichtchens und der Stirne aus den
Wellen des' Weinens und Winselns jene empfindlichsten Stellen beur-
teilen, welche die groBte Linderung erheischten. Der vertretende Reflex
oder das Reflexelement wechseln qualitativ danach, was sie zu substi-
tuieren haben. Die Unterschiede der Qualitit der Substituenten berei-
ten also von der ersten Minute ldwes Lebens angefangen den Weg zu
einer immer vollstindiger werdenden Genauigkeit des Ausdrucks vor.
Das bildet die Grundlage dazu, dall das Ausdrucksmittel, selbst spater
mit der Vervollkommnung zur feinsten Mimik und Sprache, je inner-
licher an das auszudriickende sich anschmiegt, welech Vervollkommnung
grenzenlos dst.

Die qualitativ manmigfache Vielheit der Substituenten kann auch
der Stiarke nach eingeteilt werden. Gleiche Kraft besitzen die Substi-
tuenten, welche ihre Rollen vertauschen konnen. Verschiedene Kraft
kommt denen zu, die einander nicht vertreten konnen, und wenn an
Stelle des Substituenten A ein B gelangt, dabei aber noch etwas zu ver-
treten iibrig bleibt, richtiger auch eine spomtane Substitution zulidBt,
.dann verfiigt B iiber eine geringere Kraft als A, zumal es ihm gebricht,
jenen Energievorrat aufrecht zu erhalten, den A noch unterbunden
hielt. pi»e WKraft® des Substituenten erweist sich solchergestalt als sein
energetischer Rang. Es kénnen hierbei Reflexsysteme in Betracht kom-
men. Dem Kinde bedeutet jeder Bekannte ein bestimmtes Reflexsystem,
welches Gebaren und Handlungen der betreffenden Person gegeniiber
umfiaBt. So gelﬁen als gleichrangige Reflexsysteme Vater-Mutter oder
ein anderes gleichrangiges Paar Kite-Anna (die 2 Dienstboten). Vater
148t sich mit Mutter, Kidte mit Anna ohne die geringste Storung er-
setzen. Doch wollte man Vater mit Kite oder Mutter mit Anna ver-
treten, so wiirde der ob des Tausches iiberbleibende Energievorrat in
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ein lautes Weinen ﬁbergehén, und Kite oder Anna miiften eine weitaus
wirkende Titigkeit ausfithren, um diesen Substituenten zu inhi‘bietre‘n.
DaBl dies Reflexpaar Vater-Mutter tatsidchlich in einem bestimmten Ver-
hiltnis zu einander steht, das ervhértet auch ein verkehrter Versuch.
Wenn Gedeon mit Kéte beim Tische mit einander gut und ruhig spie-
len und Mutter tritt hinein, da beginnt sofort der dem Re:ﬁe_xxsysrtem
der ,Mama“ entsprechende grofe Energievorrat zu arbeiten; diese
Substitution #uBert sich in grellem Geschrei und einem auffillic ge-
steigerten Spiele. Des oftern fand Vortr. unter ihren Notizen noch von
Jener Zeit, da dieses Substitutionssystem noch nicht formuliert war,
mehrere solche Vermerke, wonach das Spiel sich iiberraschend heftig
gestaltete, sobald Vater zum Tische hinguckte. Die Bausteine rollen
gerduschvoll am Tische umher, in schnellerem Gang wird alles auf-
gebaut und niedergerissen. Kommen Tiere im Spiele vor, benennt sie
das Kind der Reihe nach recht laut, hebt sie unermiidlich auf und legt
sie neben einander, wirft sie umher und begleitet die Gebidrden mit
lautem Gerede und Geschrei. In solchen Augenblicken ereignen sich
unzahlige Schritte, der erste Imperativ, so z. B. tritt er gegen einen
nicht mehr knurrenden Hund mit diesem verkiirzten Befehl auf .,Kur
Hund!“ und das ganze leiblich-seelische Leben gerit auf ein héheres
Niveau, beziehentlich in eine in seiner Intemsitit gehobenere und der
Qualitat wertvollere Dienstleistung.

Eine Erklirung der Bedeutung der Mimik illustriert Vortr. mit
den Trauerbewegungen des 10 Monate alten Gedeon. Sie erwidhnt einen
Fall von den vielen, dessen er sich bediente. Er nimmf das Spielzeug
in den Mund, sie ermahnt ihn, dafl er es herausgebe; er tut es nicht,
sie mahnt ihn ernster, darauf schleudert er das Spielzeug fort und beugt
seine Stirne in seiner am Teppich sitzenden Stellung auf die Erde,
wobei er leise klagt und weint; das geschah mit einer urmensehlichen
Trauerbewegung, die er niemals gesehen, daher nicht nachahmen
konnte, sondern der Liage angemessen -erfand sie sein Organismus. Die
Bewegung substituiert die verhinderte angenehme Beschiftigung, die
Saugung. In dieser Rolle driickt sich die Stérung einer gerne vollbrach-
ten Handlung aus, deren BewuBtseinswiderhall Vortr. dann als Be-
dauern und Trauigkeit benennt; jetzt pabt Traurigkeit noch kaum
daftir. Mit diesem psychologischen Inhalt wird spiter der Gebrauch
belastend wirken, bei dessen Verlauf unter dem EinfluB eines wesentli-
chen Zuges des Seelenlebens, der Bewahrung der Vergangenheit, die
mit dieser Geste zusammengeschrittenen Elementarbesinnungen inte-
grieren und zu einem solchen driickenden Seelengehalt werden, was nuan

170
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Traurigkeit nennt. So erhilt die Bewegung unter der Wirkung der
automatischen, sich selbst behaltenden und immer einheitlichen Arbeit
des Besinnens eine Bedeutung, und wird aus einer fast inhaltslosen oder
schlechtweg infinitesimalen zu einer psychologisch belasteten Bewegung,
bezw. Ausdruck. Diese Bewegung driickte anfangs blos die Verhinde-
rung einer angenehmen Reflextitigkeit aus, nunmehr aber infolge einer
Integration der von dieser Storung abhingenden Bewulbtseinselemente
bereits die Traurigkeit.

Was bedeutet vom Standpunkt der Reflexlehre die Tatsache, wo-
nach das Kind etwas benennt und mit dem Namen einen Gegenstand
ausdriicken will?. Wer es mit Aufmerksamkeit verfolgt, wie die Tat-
sichlichkeit der Benennung im Leben des Kindes anfiangt, bei dem
werden dariiber in der Form der Reflexlehre keinerlei Zweifel aufkom-
men. Es ist geradezu sonderbar, dal bereits im Lallen ausgebildete
Artikulationen, deren Wellenschlige anfangs vom Spiele des organi-
schen Zustandes beherrscht werden, zur Benennung der Dinge als Sub-
stituenten einer suchend-verlangenden Mimik tibertreten. Bei dem
Kinde, das Vortr. beobachtete, ging im Gebrauch der miindlichen Aus-
driicke ein psychologisch besonders tatiger Zeitabschnitt voran, in dem
das Kind entdeckte, daB die groBe, bunte AuBenwelt aus lauter beweg-
lichen Elementen bestehe und woher gewisse Konturen zu entheben
wiren. Die ihm zusagenden farbigen oder glinzenden Gegenstinde, wie
die elektrische Birne, das Thermometer, ein seidenes Spiegel-Lebkuchen-
herz, kleine Gliser, Zelluloidspielzeug u. @a. suchte es der Reihe nach
‘mit den Hinden an sich zu bringen. Wurde er am Arm im Zimmer
herumgetragen, gestaltete sich sein Weg gleichsam zu einer fortwih-
_rend sich erneuernden, atemlosen und frohlockenden Entdeckungs-
Rundreise.

Diese Entdeckungsperiode begann am Ende des 7. Monats, da es
erstmalig versuchte, die Gegenstinde um sich herum zusammen zu brin-
gen. Erst notierte V01jt.r, im Alter.von 03 6; 2; (Laut der Bezeichnungs-
weise von Stern: 0-jihrig, 6-monatlich, 2-Wochen), dafl er den Ballen
absichtlich auf den Boden wirft, die eingebogenen Hindchen unge-
schickt 6ffnete und mit grofem Jauchzen das Herunterfallen des Bal-
lens andeutete. Sein Spiel besteht fast ausschlieflich von Zugreifen
und Niederlegen der in seine Hénde geratenen Dinge, inzwischen vom
Saugen. Diese Arbeit hat fiir ihn ein unaussdgliches Interesse, nach
einer einmonatlichen Ubung war im Alter von 0; 7; 2 die Induktion
des Herausgreifens aller Gegenstinde bereits ausgebildet, und in Be-
gleitung von schwer atmenden ,,Ha-ha!“ Lauten beginnt die Jagd nach
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Konturen. Nach 3 Wochen (0; 8; 11;) zeichnet er kleine Striche 1—2
cm lang mit dem Zeigefinger; eine Woche spater vernahm Vortr. die
erste bestimmte Benennung der Lampe in der Modifizierung ,,Hampe®,
nachsagen und noch in derselben Woche die erste spontane Benennung
beim Hinweisen auf den Knopf an der Kleidung des Vaters mit sol-
chen Variationen gn, hn, gnbn, gnb (statt des Wortes gomb = Knopf).
Sofort wendet er es weiter auf die Finger der Mobelfacher, sowie die
Perlmutter-Sophaknopfe in folgenden Variationen an: gnb, gmb. Die
Wiahrnehmung der Umrisse wird mithin der Reihe nach durch das Ver-
langen “der Dinge, zugreifende Bewegungen wund schlieflich von den
ersten mindlichen Benennungen abgelGst.

Mit solah dhnlichen verstreuten Benennungen lauft parallel die
Periode der stufenweise abflauvenden Ha-ha-Gesten fort und nimmt in
dem Verhiltnis ab, wie die einzelnen interessanten Weltdinge benannt
werden. Die undifferenzierten zugreifendem Bewegungen und Wortsil-
ben werden allmahlich durch die Namen der betreffenden Gegenstinde
ersetzt. Die damit gehende Anpassungsarbeit entzieht etwas der Stérke
der Greifgesten, die sieh fortan nicht mehr auf die gesamte Muskulatur
erstrecken, sondern auf ‘Hidnde und Arme beschrinken. Die Benen-
nung dst also der partielle oder provisorische Substituent des Zugrei-
fens und anfinglich darum fiir jedwedes Ding gleichgestellt (haha, oder
gib her), weil des Verlangens Geste selbst ebenfalls immer identisch ist.
Doch wie die hiufigen tatsichlichen Anfassungen oder die dazu geho-
renden Wahrnehmungen den Verlauf der Rehexbovgen verschiedenartig
verinderten, ebenso gestalteten sich wechselreicher die die Gesten ver-
tretenden Silben, Wortversuche wurden angestellt, deren urspriingliche
Bedeutung nichts anderes als die Bewegung war, statt deren Erledigung
sie sich bildeten. V-(;rtr.ag*en-de meint, diese ihre Amschauung vermochte
die viel umstrittene Frage der inhaltlichen ersten Worthedeutungen
annehmbar zu entscheiden. Die urspriingliche Bedeutung des Substi-
tuenten ist das Substitut, das, was es vertritt. Die erste Bedeutung der
Worter ware demgemaifi weder Vorstellung, noch Empfindung, sondern
Bewegung. ;

Zum SchluB zieht Vortr. etliche pidagogische Schliisse. Als Grund-
prinzip verkiindet sie, daB das Kind unter einem Jahre kein morali-
sches Wesen, dessen Erzichung kein ethisches Problem sei. Das noch
nicht einjihrige Kind stellt einen kiinstlich zusammengestellten, phy-
siologischen, doch sinnenden Organismus dar, unsere Amufgabe aber
heilt, darauf kiinstlerisch zu spielen. Das Problem ist nun: die Rege-
lung des Verhaltens des Kindes durch richtige Substitutionen.
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Die unerwiinschten Reflexe miissen einen Tausch erfahren. Wel-
ches werden die richtigen Substituenten sein? Diejenigen, die wirklich
die herauszuhebende spontane Substitution inhibieren, z. B. das Wei-
nen, Hauen, Fingersaugen, Saugen der Spielsachen, Beschmutzen der
Leibwische usw. Deraratige wirksame Reflexe konnen gelegentlich ge-
nugsam angeregt werden. Welche sollen gewahlt werden? Unter dem
wirksamen diejenigen, deren energetischer Rang am kleinsten ist. Sieht
z. B. ein Kindlein neben dem Wagen die Mutter voriibergehen, so be-
ginnen assoziativ die Saugreflexe, da sie unbefriedigt bleiben, tritt an-
statt derer das Weinen No. 2 ein. Wird der Wagen unsichtbar gezogen,
schweigt es sofort. Doch die Mutter wiinscht nicht diesen starken Sub-
stituenten in Anspruch zu nehmen, weil dadurch auch das Weinen
No. 3 zum Schweigen gebracht werden konne, sondern es wird die Klin-
gel vorne angehingt oder der Wagen vor den Christbaum gestellt, da-
mit der Substituent geringerem Ranges das Weinen einstelle und ver-
trtete die mit dem Herannahen der Mutter angehobene Reflextiatigkeit.

Das Prinzip der minimalen Substitution scheint es also zu sein,
wogegen in der Erziehung des noch nicht einjihrigen Kindes schreck-
lich gesiindigt wird. Die strengen und nachsichtigen Eltern siindigen
gleichermafBen dagegen. Die letzteren dadurch, daB sie um der raschen
Wirkung willen oder mangels an Beobachtung immerfort eine iber-
fliissige Substitution anwenden, so z. B. lassen sie das Kind im Zimmer
mit grobter Geschwindigkeit herumfahren oder es auf die Arme nehmen,
(vor dem ‘ersten Jahre ist das der stirkste Substituent). Diesen Sub-
stitutionen lauft die Gewohnheit den Rang ab, weshalb es allgemach
als wirkungsloseres Mittel in den Héndén der Eltern verbleibt. Nach
einer solchen Verziehung freilich mull dann oft zur Anwendung von
asthenischem (niedergeschlagenen) Wirkungen geschritten werden, wie
es die substituenten Mittel der strengen Eltern beweisen.

_ Diese niederschlagenden Substituenten pflegen bei strengen I~
tern frith zu erscheinen, es ergeben sich Fille, dafl Kinder unter einem
Jahre geschlagen werden, damit sie nicht weinen. Das ist auch eine
Substitution, zumal die zur Erhaltung des Weinens verbrauchte Ner-
venenergie, entsprechend der niederschlagenden Wirkung, vornehmlich
zum Hervorbringen vasomotorischer Verdnderungen tbertragen wird;
sie ist aber brutal und tberfliissig. Lediglich die Bequemlichkeit des
Erwachsenen kommt hier zu Wort, der mit dem Kinde rasch fertig wer-
den will. Er wird auch tatsichlich rasch fertig, so daB spater das Ge-
sicht des Erwachsenen geniigt, wodurch auf Grund des rekurrenten

Gesetzes der Reflexverkniipfungen das Weinen verhindert und eine Be-
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quemlichkeit erzielt werde. Ungeachtet der Menschenunwiirdigkeit sind
hierbei grofie Nachteile, namlich, dah das solcherart erzeugte gute Kind
nur vor der niederschlagenden Lage fiirchtend brav ist, deutlicher nur
in Anwesenheit soleher Wirkungen, welche die Reflexe des ,,Schlimm-
seins‘ substituieren. Diese Erziehung verliert in dem Augenblick den
Boden, sobald sich das Kind der Furcht der niederschlagenden Wirkung
zu hefreien vermag.

Vortragende ist der An_sicht dall der Zweck der Erziehung keine
Dressur der Schmerzen sein diirfe, die von der Peitschen-Methode der
Zirkusse nur kaum abhebt. Die Erziehung habe nach diesen Terminis
den Zweck, maittels systematischer Anwendung der minuvmalen Substi-
tutionen das Kind allmdahlich daran_zuw gewohmen, dafi es selbst substi-
tuiere. Das heiBt gewohnlich Selbstzucht, deren physiologisches Wesen
darin wurzelt, daf sie jede zum Ausschliefen verurteilte Tatigkeit
durch Substitution zentralen Ursprungs entfernt. Das Gewohnen an die
Selbstzucht stoBt auf keinerlei Schwierigkeiten, wofern jeweilig mit

angenehmen Substituenten gearbeitet: wird.

Neuer Musikunterricht.

Vortrag, gehélten in der Ungarischen Gesellschaft fiir Kinderforschung,
von Ottmar Sagody, Budapest.

In der Arbeit des Lehrens und des Lernens gestalten sich die
Iauptziige des neuen Musikunterrichts folgendermalfen:

a) Der Lehrer wihlt diejenigem Stiicke aus, die sich zur stufen-
artigen Veredlung des Geschmacks eignen, ndmlich, die obwohl inhalts-
reich, jedoch micht trivial sind, dennoch aber dem mehr oder minder
unentwickelten Geschmack des Zoglings zusagen. Freilich darf hierbei
auch der Gesichtspunkt nicht unbeachtet bleiben, dall die Stiieke genug
leicht seien, damit die Schiiler nicht zu viel Ubung breanspruc:hen.

b) Die Zoglinge wdhlen unter den Stiicken diejenigen, welche
ihnen zum Erlernen am besten gefallen. (Erwecken des Interesses und
Erziehung des selbstandigen aesthetischen Urteils.)

¢) Beim Einiiben hilft ihnen der Meister dadurch, dall er ihnen
einerseits jene Griffe zeigt, die die Aneignung der einen oder ande-
ren technischen Figur erleichtern, anderseits auf die gemachten Fehler
hinweist, welche die Einitbung erschweren.

d) Das Notenlesen soll im Zusammenhang mit dem Notenschreiben
unterrichtet werden, womoglich solchergestalt, daB er ihnen vorerst die
Abschreibungsart der nach Gehor beigebrachten Stiicke zeigt und in



264 Ubersicht der letzten Nummer

Verbindung damit die graphische Darstellung:sweise der Hohe und
rhythmischen Relationen der Noten erklidrt. Doch dann erst soll mit
dem Notenunterricht begonnen werden, wenn das Interesse der Schiiler
dafiir erwacht. Manchmal stellt sich das schon nach einigen Wochen
ein, besomders, wenn der Anfénger micht zu jung ist; doch oft dauert
es auch viele Monate und noch linger.

e) Beim Lernen soll der Lehrer sich jeder sich bietenden Gelegen-
heit bedienen, wm musiktheoretische und musikisthetische Kenntnisse
mitzuteilen. Das geschehe matiirlich nicht in einem zusammenhangen-
den, lingeren Vortrag, der fiir das Kind langweilig wire, vielmehr in
Form von einigen Bemerkungen, vornehmlich dann, wenn der Schiiler
davon Fragen stellt, was oft geschieht, wenn er nicht gemiissigt wird,
seine natiirliche Neugierde zu umterdriicken.

Der grofie Wert des neuen Musikunterrichts erhellt aus folgendem :

1. Die Beschaftigung mit der Kunst bildet fiir den Schiiler eine
mit Lust vollbrachte, freudevolle Betédtigung.

2. Verschont die Lernenergie des Schiilers dadurch, daB er stan-
dig auf der Grundlage des natirlichen Interesses basiert.

3. Er wird jemen Forderungen der modernen Piadagogik gerecht,
dal er nicht nur gebildete und gut erzogene Erwachseme, sondern in
erster Reihe gliickselige und harmonische Menschen hildet aus den
Schiilern, die es begreifen lernen, welche Handlungen andern niitzen,
ohne fiir sie selbst unangenehm zu werden.

Diesen gegeniiber bestehen die Werte der heutigen Musikunter-
richtsmethode nur aus folgenden:

1. Vermége der Uberentwicklung der Unterrichtstechnik kann
auch bei weniger begabten Zoglingen ein gewisses Resultat erzielt
werden.

2. Die Prazision wird rascher, d. h. in kiirzerer Lernzeit im Instru-
mentspiel des Zoglings erreicht.

Doch zu diesen scheinbaren Werten gelangt der Schiiler nicht
durch seinen Musikgeschmack, beziehungsweise dessen stufenartige Ent-
wicklung, auch nicht als Kontinenz seiner aktuellen musikalischen Indi-
vidualitit, sondern hauptsachlich mittels Dressur und mehr oder weni-
ger strengen Zwanges und Quélens; also ohne Riicksichtnahme auf das
Prinzip des natiirlichen Interesses eignet es sich die Musik an. Gegen die
alten Formen bedeutet die des heutigen Unterrichtszwangs gleichwohl
einen Fortschritt. Statt der Anwendung von Drohungen und Strafen will
man mit Belohnungen und Hinhalten niitzlicher Ergebnisse, weiter mit-
tels kiinstlicher Steigerung der Eitelkeit und Ambition den Schiiler

VTG
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eifernd anspornen. Doch trotz alledem ist das noch bei weitem nicht
der richtige Weg. Auf dem Unterrichtsgebiet der Kunst liegt gar kein
wesentlicher, zur Natur der Sache gehorender Grund vor, dem zuliebe
des Durchdringens der neuen Unterrichtsmethode zu entraten wire. Der
Unterricht, welcher ein einziges Prinzip in den Dienst des Lernens zu
stellen habe, miisse als Nutzbarmachung des naliirlichen Interesses be-
zeichnet werden.

Die moderne Musikpadagogik erkor ein einziges Prinzip als Fun-
dament ihrer Arbeit: um den Preis einer freiwilligen Bemiihung den
unerschépflichen Born einer edlen, lautern Freude dem Schiiler er-
schlieBfen zu lassgn. Das allein strebt die Musik eigentlich an, diesen
Weg miisse auch der Musikunterricht antreten.

Fiir die praktische Ausfiithrung des neuen Musikunterrichts gibt
uns laut des hier kurz behandelten Vortrags, das Notenheft, welches
Ottmar Sagody unter dem Titel ,,Klavierstiicke fiir Anfidnger® in der
Ausgabe der ,,Ungarischen Gesellschaft fiir Kinderforschung® heraus-
gegeben 'hat, eine sehr niitzliche Anweisung. Zu bestellen bei der ,.Un-
garischen Gesellschaft fiir Kinderforschung®, oder in der Musikalien-
handlung Béla Méry (Budapest, Jozsef-tér 11.).

Heilpadagogisches System der tiglichen Wiederholung.

Von Franz Schreiner, Prof. des Staatsinstituts fiir nervose Kinder,

Nachdem Verf. etliche Reformbestrebungen besprach, erwahnt er
zunéchst in Verbindung der didaktischen und methodischen Neuerun-
gen die Reform des Rahmens. Den Stundenplan will er nicht blos
dullerlich gelten lassen, um dadurch gemeiniglich die Zeit zu bestim-
men und die Gegenstinde unterzubringen, somdern ihn als eine der
kindlichen Psyche dienende Kraft, sowie dem Schiiler als Stiitze dienede
Arbeitseinteilung wissen, wodurch nicht nur zu bestimmen wire, wann
und was zu unterrichten sei, vielmehr auch als zielbewuBlter Arbeits-
plan das Element zum Erreichen der Ergebnisse in sich berge. Indem
das Resultat von geeigneten und richtig gewihlten psychischen Ein-
wirkungen abhiangt, sei dessen Hauptbestandteil: den Stundenplan laut
psychologischen Gesetzen zu begriinden. Diese letzteren werden mif
dem einzigen Prinzip verdichtet, daB jeder Lehrgegenstand tdglich, an
die Reihe komme.

Ein solcher Stundenplan ist kraft seiner unzéhligen Vorteile,
angemessen den seelischen Eigenheiten des abnormen Kindes, ein inne-
res, inhaltliches Organ und Faktor der Schularbeit. Es ist wohl wahr,
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es gibt bereits Stundenpline (Mannheim, M. Mars), die dahin trachten,
sich den Interessen der Kinder anzupassen. Jedoch indem sie mit ihren
AeuBerlichkeiten schlechthin den Schein der Anpassung an die kind-
liche Seele erwecken, vermogen sie keineswegs die den speziellen Un-
terricht deckende psychische Grundlage zu verwirklichen, werden blos
mit ihrer neuen Gestaltung und neuem Namen zu einer technischen
Einrichtung und werden auch nur als solche betrachtet.

Nun fragt Verf., welches die Vorteile seien, die ein solcher Stun-
denplan verbiirgt?

1. Vermoge seiner wesentlichen Eigenheiten kommen simtliche
Gesetze des Gedachinisses zur Geltung. Diese Méglichkeit bildet ein
hichstwichtiges Erfordernis fiir die normalen Schd’nler: eine nicht min-
der entbehrliche Notwendigkeit aber fiir die abnormen Kinder.

2. Infolge der Einteilung der Lehrgegenstinde ist die Zeitdauer
zwischen der Wiederholung sehr gering (hochstens 24 Stunden), dem-
gemdll die Krafit der Kemntnisse schon wegen der kurzzeitigen Auf-
frischung und fortwihrenden Neubegriitndung nur zunimmt.

3. Die Kenntnisse erhalten einen sicherern Boden, zumal sie durch
eine reichliche Ubung befestigt werden. /

4. Vom seelischen Inhalt kann michts in Verlust geraten, Aus-
falle kénnen nicht vorkommen. da wegen des hiufigen Wiederholens die
intensivere Kontrolle selbst die geringste Verinderung sofort zu beach-
ten vermag, durch die Oftmaligkeit aber auch die Wurzeln des Wissens
so tief in die Seele verschachtet, daB nur eine villige Zersetzung einen
Schaden anrichten kommte.

5. Die Verkiirzung der Unterrichtszeit der einzelnen Gegenstinde
bietet eine Zwangsgelegenheit dazi. dafi der Fortschritt nur aus Punl-
ten zusammengesetzt werde, welche in solchem kieinen Stiicken selbst
von der schwicheren Seele leicht und richtig verarbeitet werden konnen.

6. Obwohl die Kenntnisse punktweise dargeboten werden, vermag
das abnorme Kind dennoch alles zu erledigen, wie das mormale (die
besonders belasteten ausgenommen), da durch das tiagliche Wiederholen
trotz des geringen Fortschreitens eine solche Kenmtnisziffer zu errei-
chen ist, wie durch eine Darbietung von 2—3 Stunden der Woche in
jedem Gegenstand. Nicht dadurch wird das wesentliche erschopft, dal
die Gegenstinde tidglich an die Reihe gelangen, denn im Gymmasium
wird ja auch jeden Tag Latein genommen, und das Resultat bereitet
dennoch grofie Sorgen den zustindigen Kreisen. Das Wesen besteht darin,
dafl jeden Tag aufler der Wiederholung jeglichen Gegenstandes auch
ein Fortschritt wenigstens in einem Punkte geschehe. Eine derartige
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Wiederholung kann im Latein nicht verwirklicht werden, weil der ge-
messene viele Stoff kein Innehalten' zuldbt, nur einen ununterbroche-
nen Fortschritt erfordert.

7. Die unablissige Bearbeitung der Gegenstinde entfaltet das
J)'Lu’c'hsalujviten der Nervenbahnen jeden Zoglings, was ein besonderer
Vorteil fiir diejenigen ist, die auf den geistigen Wegen sonst nur miih-
sam weiter kommen konnten, die Neigung zur Aufnahme der Kennt-
nisse wird dadurch geschaffen und diesen gelingt es dann tatsidchlich
leichter und in groBerer Menge ims Gedichtnis zu gelangen.

8. Die vielmalige Hintereinanderfolge der Gegenstinde macht
den Unterricht wechselreich, wessen ungeschadet das Kind dennoch
nicht ermiidet inmitten der Mannigfaltigkeit, weil die verschiedentli-
chen, doch kurz andauernden Kenntnisdarbietung und Au,jfnvahmle ver-
hiltnismiBie weniger ermiiden als die nur kaum abwechslungsreiche,
doch eben sowiel Unterrichtszeit beanspruchende Kenmtnisabgabe.

9. Das durch Abwechslung gesicherte Interesse erleichtert nur
das Erwerben des Wissens. Mit den gewonmenen Kenntnissen aber be-
fihigen wir den Zdgling zu einer Produktivitit, welche das Selbstver-
trauen stirkt und mit einer solchen suggestiven Kraft ausstattet, daB
er seine

10. am Amnfang noch miBtrauische, schlatfe Seele auf eime nicht
erwartete Weise kriafitigt und mit Arbeit ausfiillt.

11. Und wenn das Kind seiner Unzuldnglichkeit zufolge den
Kenntnisumfang der normalen dennoch nicht erreicht, wird jedenfalls
auch das schwer belastete Kind die bisherigen Ergebnisse weit iiber-
fliigeln. SchilieRlich :

12. erheischen technische Notwendigkeiten die Vereinfachung der
Gegenstinde, was bei unzukommlichen Zoglingen den Vorteil in sich
birgt, dal} indem der Lehrer sich eindringlich seinem abnormen Zigling
widmet, immer und iiberall weitaus wirksamer auf dessen genugsam
komplizierte Seele seinen Einfluf ausiiben kann, denn eben mur eine
ausgiebige, andauernde Erkenntnis vermag geeignete Seelenwege zu
entdecken. .

Eine ganze Menge von Vorteilen spricht also fiir das neue System,
dessen praktische Durchfithrung nur insofern beleuchtet werden miisse:
ob eine Beschiftigung mit simtlichen Gegenstinden im Rahmen einer
4—5 stiindlichen Tagesarbeit moglich sei? Verf. bejaht die Frage.

Die hoehste Zahl der Gegenstinde der in den Interessenkreis die-
ses Systems gehdrenden Schulen ist 8, hochstens 9. Daraus folgt, daB
selbst bei 4-stiindlicher Tagesarbeit eine halbe Stunde auf je einen
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Gegenstand fallt. Nun belegt Verf. die Vorteile des Systems mit etli-
chen Beispielen, aus denen zu ersehen ist, dall schwichlichere Zoglinge
mittels dieser Methode Ergebnisse erzielten.

Bei praktischer Anwendung des Systems ist jedes defekte Kind
. imstande sich durchzusetzen. Mit der Abmormitit gehen parallel die
Geddehtnisschwiche, sowie ein Minimum der erfassenden und verste-
henden Fahigkeit und ein nahezu volliger Mangel der logischen Vor-
ginge. Um deren Entwicklung und Ausgestaltung zu bewerkstelligen,
ist es notwendig, die Ubung der erworbenen Kenntnisse gewisser-

mallen mechanisch zu unterstiitzen.

Bilderbicher und Ilustrationen.
Von Dr. Ladislaus Négrady.

Im Kinde ist der Kunstsinn moch nicht entwickelt, jedoch das
Bild bietet eine innere Erziechung und gewthnt das Auge sehr frith ans
Kinstlerische, an die Farben, Linien und Formvollendung, mit der
Zeit auch zum KunstgenulB selbst. Wofern ein Bilderbuch in die Hand
des Kindes gegeben wird und keine [llustration, muB das fiir sich selbst
sprechen. Hochstens konnen kurze Bildertitel darunter geschrieben
werden, aber ganze Verse keinesfalls. Das gute Bild bedarf keiner IFEr-
klarung, es wiirde nur den Gedankenverlauf storen, der im Kinde bei
Anschauung des Bildes entstand. Das Bild habe immer das zur Schau
zu bringen, was darauf ist, ergreift es nicht die Phantasie, vermag es
auch die Seele nicht in Aktivitit zu versetzen, erweckt es kein Gefiihl,
gelangt es nicht zur Seele des Kindes und die kiinstlerische Wirkung
bieibt aus.

Fiir das Kind ist die Kunst nur Handlung, nicht Sechopfung, auf
diese Weise mul also das Bild den Weg zur Seele des Kindes fiir die
kiinstlerische Wirkung erschlieBen. Es sei nicht zu vergessen, dal das
Kind folgerichtig Naturalist ist, und um so eher ein Bild der wirkli-
chen Natur entspricht, umso leichter ist es zu verstehen.

Die Ilustration dient dazu, das Kind zum Nachdenken zu befi-
higen, zum Nachsinnen anzuspornen, damit es das Schone entdeckend,
neuere Motive der Phantasie zufithrend, das GenieBen vollstindiger
gestalte und den Geschmack verfeinere. Und wenn das Bild frische,
lebende Gedanken und Gefithle erweckt, dient es, auBer dem gemiits-
veredelnd®n und kiinstlerischen Wirkungen und ohne jede Tendenz blos
durch Kunstmittel, einem pidagogischen Ziele, weil dadurch das Den-
ken des Kindes vertieft und seine Kenntnisse bestimmter werden.

*
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In der Rubrik ,,Recht wund S('.hutz“ ist der Aufsatz ,,Die Mutter-
schaftsversicherung® von Dr. Desider Sebék mitgeteilt.

Kinderforschungs-Nachrichten.

Den Rubriken unserer Zeitschrift stehen folgende vor: 1. Pida-
gogische Bestrebungem: Frau Ladislaus Domokos. Heilpidagogik: Jo-
hann Berkes und Dr. Josef 0. Vértes. Rechts- und Kinderschutz: Dr.
BEl. Karman. Kinderliteratur: Dr. Ladislaws Négrady. Ubersicht: K. 6.
Szidon. Résumé (jetzt eingestellt): Frau August Martos.

Der Prisident unserer Gesellschaft Graf Alexander Teleki erhielt
die Geheimratswiirde. Diese konigliche Auszeichnung hatte wegen der
tiefen Anhénglichkeit und Hochschitzung, von der die Ungarische Ge-
sellschaft fiir Kinderforschung durchdrungen ist, bei allen Mitgliedern
eine durchschlagende und ungeteilte Freude ausgelost. Er erwarb sich
unvergingliche Verdienste um die Griindung, Leitung und Ausgestal-
tung der Gesellschaft. Er nahm bereits an den ersten Vorarbeiten des
Jahres 1901, geleitet von einem idealen Interesse fiir die Sache, als
Vorkimpfer teil und prizisierte dortselbst seine Stellung dafur, trotz-
dem ein ansehmlicher Teil der Pidagogen die Griindung einer Kom-
mission des Kinderstudiums befehdeten. Das Einsetzen Alexander Te-
leki’s entschied fiir das Schicksal der padologischen Bestrebungen. Er
hielt mit uns bis zu Ende durch. Er wurde dann im Jahre 1903 der
Vorsitzende der ins Leben gerufenen Gesellschaft. Sein Vorsitz verlieh .
der Wirksamkeit der Gesellschaft einen allgemeinen gesellschaftlichen
Charakter und schiitzte sie vor einer piddagogischen Einseitigkeit. Die
bedeutende Folge davon war, daB das Interesse der ganzen ungarischen
Gesellschaft sich den padologischen Bestrebungen zuwandte. Dieser
Umstand war geeignet, die Tiatigkeit der Gesellschaft wirksamer zu
gestalten. Alexander Teleki hingt heute noch mit derselben verklirten
Begeisterung an den Arbeitszielen ‘der Kinderforschung, wie vor 16
Jahren. s kann daher nicht Wunder nehmen, wenn ihm jedermann
eine ehrfurchtsvolle Sympathie schwirmend entgegenbringt. G

Das Museum. fiir Kinderforschung erfuhr seit letzthin folgende
Bereicherungen: 1. Eine ausgiebige, nach wissenschaftlichen Prinzi-
pien entstandeme Sammlung von Kinderzeichnungen, zumeist aus dem
‘Stoffe der im vergangenen Jahre stattgehabten hauptstidtischen péado-
logischen und pidagogischen Kriegsausstellung zusammengestellt. 2.
Kriegserzeugnisse von Kindern, groBtenteils vom Stoffe der gemannten

Ausstellung wissenschaftlich gruppiert; Haupteruppe dieser Sammilung
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ist das ,,Dorf in 'den Karpathen®, ein Produkt der Volksschule der
Tata-Gasse zu Budapest. 3. Ergebnisse jiingster Forschungen in gra-
phischer Darstellung der gex\istig‘@n und sittlichen Entwicklung des Kin-
des. 4. Eine Sammlung von Kriegsantworten der Schiiler. 5. Die pida-
cogische Abteilung wurde hauptsidchlich mit dem Stoffe der ebenso
interessanten wie wertvollen Ausstellung unserer ,,Neuen Schule® ver-
mehrt. Ansonstige gleichfalls gediegene Sammlungen werden noch ge-
ordnet.

Die Rechtsabteilung unserer Szegeder Filiale hielt am 17. Februar

eine lebhaft besuchte Versammlung, wo der Referent derselben, der
Vorsitzende der Budapester Rechtsabteilung, Universititsprofessor Dr.
Paul Angyal mit seinem Vortrag ,,Die Bewertung der kindlichen Zeu-
genaussagen’ die Aufmerksamkeit des zahlreichen Auditoriums zu fes-
seln vermochte. Die Richtigkeit der Zeugenaussage hingt von der Auf-
tassung, dem G.ed'éioﬁtn.is und Aussagen ab, demgemail} erortert er die
P’hasen der Reihe nach und weist nach, 1. dal} des Kindes Wahrnehmung
mangelhafter als die des Erwachsenen ist, da sein Horizont enger ist,
es drrt leichter, meigt den Illusionen hin und seine Stimmumgszustinde
sind starkeren Einfliissen ausgesetzt; 2. daB die apperzipierende Fahig-
keit des Kindes schwicher ist, da die Apperzeptionsvorstellungen weni-
ger und die Typenwirkungen krafitvoller sind; daB sein Gedichtnis in
mancher Beziehung zwar gesteigerter als das des Erwachsenen ist, doch
es verandert sich leicht, besonders nach lingerem Zeitvergehen, der
Inhalt des Gedichtnisses nimmt beim Kinde tdglich ungefahr ein Drit-
tel Prozent ab; 4. daB die Treue der Aussage gleichfalls minder zuver-
lissig ist, zumal die richtige Reproduktion vom Wege der Wirklichkeit
durch Gefiihle, die Fragestellung, die Szenerie des Verhandlungssaales,
vornehmlich aber durch die suggestive Kraft der Fragen abgelenkt wird.
‘Trotzdem darf des Kindes als Zeugen nicht entraten werden, denn
wenn ein Hirchen oder Blutspur im Beweisverfahren ein Rolle spielen
konnen, wire es keinesfalls begriindet, die Aussagen der Kinder aus-
zuschalten. Dadurch wiren nicht nur die Interessen- der Parteien, son-
dern auch die der Gerechtigkeit schadlich beeintriachtigt, ja ein Nicht-
vorladen der Kinder konnte gleichsam als Anreiz zu Straftaten gegen
sie dienen, die dann freilich gewohnlich umbestraft bleiben miifiten.
Folglich kann das Kind wvernommen werden, doch solle das heutige
System des Verhors reformiert werden. Wichtige Leitgedanken der
Reform wiren: daB ein Kind unter 14 Jahren nur in unumgangliichen
Notfillen dem Verhér zugezogen wiirde; daB das Verhor micht in der
‘Haup‘tvervhanndlung, sondern womoglich je frither nach dem Ereignis
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von statten gehe. Am richtigsten geschihe das Vernehmen durch einen
Richter des Kindergerichts, 1,1nd Suggestiviragen seien immerdar auszu-
schalten. Wo Zweifel vorliegt und die Aussage des jugendlichen Zeu-
gen von entscheidender Tragweite wire, solle ein Fachmann (Psychia-
ter, Padagog) ob der Glaubenswiirdigkeit des Kindes mit herangezogen
werden. Der Richter miisse mit tiefster Einsicht die Aussagen des Kin-
des erwigen. :

Der Oberstadthauptmann der Stadt Szeged, Dr. Josef Szalay, lief
im Interesse der Rettung der kiinftigen Generation, an alle Eigentiimer
offentlicher Lokalititen folgende Verordnung ergehen: Laut §. 4 wird
ein Verfehlen veriibt: 1. von allen Eltern, Vormunden oder Fiirsorgern,
die es erlauben, dal ein Kind unter 15 Jahren in Wirtshiusern, Kaffee-
hiusern, Bier- und Schnapslokalititen oder in andern mur von Erwach-
senen besuchten oOffentlichen Unterhaltungsplitzen allein weile oder an
offentlichen Nachtzerstreuungsplitzen~ ohne Aufsicht erscheine. 2. Von
Figentiimern oder Betrauten der im vorigen Punkte erwihnten Lokali-
titen, wenn sie in nur durch Erwachsene besuchten Ortlichkeiten oder
offentilichen Nachtzerstreuungen, Kindern gestatten, dortselbst ohne
Aufsicht absichtlich zu verweilen. 3. Durch die 12—15 Jahre alten
Kinder, die obwohl auf das Verbot aufmerksam gemacht, in dem frag-
lichen Lokal dennoch erscheinen. 4. Alle KEigentiimer von Wirts-,
Kaffee- und Schnapshiusern, sowie anderer Unterhaltungslokalitaten
sind verpflichtef, dieses Verbot in lesharer und leicht wahrnehmbarer
Form in ihren Silen anzuhingen. Das Ubertreten dieser Verordnung
wird mit Gefingnis oder Geldstrafe geahndet.

Die Ungarische Gesellschaft fiir Kindreforsch ung eab ihren ach-
ten Fragebogen heraus, um Beitrige betreffs der Kriegsauffassung der
Kinder und ihrer Arbeit als Broterwerb zu gewinnen. Aus (L]em Frage-
bogen, dem Ladislaus Nagy im Auftrag der Datensammelabteilung ver-
falite, wo-l_;len wir folgendes mitteilen. Damit aber die Losung deg ge-
steckten Zieles wiirdig vorbereitet werde und die Ergebnisse der ersten
Datensammlungen erweitert und revidiert werden konnen, muften die
Lehrkorper neuerdings angegangen werden. Nummebr sollen mnachste-
hende Fragen den Kindern vorgelegt werden:

1. Was ist Dein groBtes Verlangen? Warum? :

Den 8—10-jahrigen sei die Frage so zu stellen: Wessen wiirdest
Du Dich am meisten freuen? Weshalb?

2. Warum kimpfen wir und unsere Verbiindeten im Weltkrieg?

Den 8—14-jihrigen soll diese Frage in zwei gesonderten Fragen
gegeben werden, also:
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a) Warum kampfen wir Ungarn in diesem Weltkrieg?

~b) Warum k'zimpfeﬁ unsere Verbiindeten ?

3. Warum kampfen unsere Feinde?

4. Welche Ereignisse des Weltkrieges ergriffen am tiefsten Ihre
Seele? Warum? : i

Diese Frage soll an die 8—14-jihrigen in zwei Teilen gerichtet
werden:

a) Welche Ereignisse des Weltkrieges gefielen am besten? Weshalb?
] b) Welche Ereignisse des Weltkrieges gefielen am wenigsten?
Weshalb ? :

5. Worin wird der Nutzen oder Schaden dieses Weltkrieges he-
stehen ? z

6. Was fur einen Frieden wiinschen Sie?

Fiir die Kleineren laute so die Frage:

Was wiinschest Du, wie soll der Friede sein?

7. Wenn Zeit dazu ist, sollen die Schiiler (mit farbigen Bleien)
die Schlacht abzeichnen. :

8. Wenn Zeit dazu ist, sollen die Schiiler (mit farbigen Bleien)
den Friedenschlufl abzeichnen.

Die auf die Person und den Brotwerb des Schiilers sich beziehen-
‘den Fragen sind:

1. Sind oder waren seine Amgehorigen im Krieg? Wias geschah
mit thnen? 2. Hat er einen Brotwerb? Was fiir einen? Was verdient er?
3. Wann geht er dem Broterwerb nach? In welcher Zeit des Tages?
Wie viel Stunden beansprucht dieser? 4. Was notigt ihn zum Broterwerb?
5. Hatte er auch vor dem Kriege einen? Warum? Oder warum micht?
6. Nimmt er irgend welche Vorteile oder Nachteile der geldverdienen-
den Beschiftigung an sich selber wahr? 7. Pflegt er sein Studium wegen
einer anderen Beschiftigung, z. B. wegen Zeitvergeudung vor den Le-
bensmittelgeschaften, zu versiumen? 8. Bemerkungen.

Einen tief durchfithlten Nachruf héalt Ladislaus Nagy iber den
im Dezember v. J. verstorbenen Hugo Minsterberg, den er als einen
der groBten Gelehrten und tapferen Bahnbrecher hinstellt. Wie einst
der Prophets, so begleitete auch er sein Volk auf den Neéboberg der
neuen Wissenschaft, und indem er den Forschern das Kanaan der neuen

Wissenschaft zeigte, stieg seine Seele zum Himmel hinan!




