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Nagy Laszlé figyvezets elndk, Budapest ViiI., Ulléi-at 16/B. — Az Gsszes kéziratok és
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¢ A Tarsasagot illetd minden penzkuldemeny, tavsavl elbfizetési dijak és kényvrendelések
valamint az §sszes reklamaciék a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag pénztari és konyv-
kiadohivatala Budapest, VIII. Maria Terézia-tér 8. cimen kiilldendék. Magyar posta-
takaréknal a csekkszadmlank szama 35557,

s A tagsagi dij pedaggus tagoknak 10 K, mds foglalkozdsi tagoknak 15 K, amelyért A
Gyermek cimii kozlony is jar. Egyesiiletek, intézetek dltaldban jogi személyek csak elSfizetSk
lehetnek, Az elfizetés dija egész évre 30 korona. A Gyermek egyes sziamainak ara, egyes
flizet 3 K., kettds fiizet 6 korona,

A Gyermektanulmanyi Mazeum. Igdzgaté: Ballai Kéroly, Budapest, VIII. ker.,
Maria Terézia-tér S. )

Uj Iskola. Igazgaté : Domokos Laszléné. Budapest, 1., Biré-u. 16. i

Gyermektanulmanyi lskola (Anyak iskolaja). Igazgaté: Dr. Dienes Valéria, .Buda-
pest, V1., Eotvos-utca 3. Tarsadalmi Muzeum.

. A gyermek- és ifjit szérakoztatd osztaly irodahelyisége VIII. O116i.at 16/B. 11.

A Tarsasag konyviara a Gyermektanulmanyi Muzeum helyiségében. Konyvtari érak :-
pénteken d. u. 5—6 6raig. 4

A kiadohivatal kéri a tisztelt tagokat, sziveskedjenek lakasvaliozasaikat bejelenteni
kiilonben a posta nem tudja kézbesiteni a kozlonyt. :

Hidnyzé lappéldanyokra vonatk016 reklamaciok csak 3 honapon beliil intéztetnek
el dijtalanul. e
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A tartalmas keérdések kora.

Irta: Nemesné M. Marta, a Csalddi Iskola vezetéje Budapesten.§

(Masodik és befe}'ez()' kozlemény.)
. gyermek értelmi fejlédése az év folyaman.

 Lattuk, hogy 4;6 koriil jelentékeny valtozas all be a gyer-
mek szellemi életében. A tokéletesbilés gyors tempéja mellett nem
kellene csoddlkoznunk, ha 4llandé valtezassal, kibontakozassal ta-
lilkoznank e téren a vizsgalat ala vett életszakaszokon beliil is. Ezt
feltételezve, évszakok szerint csoportositottam M. érdeklédési koreit,
ami azutan némi bepillantast engedett e problémaba.

Az évszakbeli eloszlis nagy killonbségre mutat a gyermeki
¢érdeklédés targyaiban. Osszel igen nagy a kérdések szama, januar—
februar—mércius ellenben erds csokkenést mutat. M. aztan ismét
osszeszedi magat, de nem éri el eredeti kivdnesisaganak nagysagat.

I. Szept. 22.—deec. 21. a kérdések szdmanak napi é‘tlag“a 4.58

EL. dE(‘ex{?i\ﬁ‘éjQ 22, —m4rciug 30. napi atlag — — — — 2.54
IIT. aprilis 1.—junius 30. napi atlag — — — — = 3.4
LV qulius, . napi atlag — — — — 3.91

" Ennek az eltérésnek lehetnek a fejlédés folyamatatol fiigget-
len okai, mint a szellemi élet rendes évi hullamzasa, amirél t5bb
tanulmany” all a rendelkezésiikre, de amelyek Meumcmn szerint
(Vorlesungen zur Einfithrung in die experimentelle Pedagogik.
J911. T. 199, old.) sajnos. még ma ki nem elégiték.

Schuyten a figyelem koncentraciojat kisérte figyelemmel, mé-
réseket eszkozolvén az egész éven 4t .naponta d. e. és d. u.
'.Lobs'e‘en .a kézvetlen megtartdst” ellendrizte minden homap

’
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~
Mindkett6 szerint ugy a figvelemkoncentréciéra, mint az
emlékezs tehetségre a legkedvezsbb id8 oktobertsl januarig ter-
Jedoleg:; ugyanekkorra esik M. kérdéseinek legnagyobb mennyisége.
Januir—marcius Schuyten és Lobsien szerint egyarant szellemi de-
presszio ideje. Ugyanez a jelenség igen hatdrozottan nyilvanul
meg M-nal. :

Marciusté]l kezdve Lobsien és Schuyten szerint az izomerd

e16sebb fejlédését, a szellemi erd csokkenése kiséri.

Bar M-nil is észleliink az okt.—janudri periodus szellemi
életével szemben csokkenést. viszont a depresszio id6szakdval szem-
ben jelentékeny az emelkedés. Am épp ezen a ponton térnek el Lob-
sien és Schuyten megfigvelései méasokétol. Igy Lehmann A. és Pe-
dersen F. szerint a nap vegyileg haté sugarai elémozditjak a szel-
lemi életet, mig a meleg egyénileg kiilonbozéképen hat, agy hogy
optimuma valtozé. Szamba véve, hogy a meleg és hideg csupan rész-
letjelenségei a meteorologiai hatdsoknak és hogy évi valtozasaik
igen nagyok, csak annyit allapithatunk meg, hogy a kérdések szi-

- manak nagy periodikus kiilonbségeiben az évszakok hatasa el nem

hanyagolhaté tényezd. :

Méar most, ami a tartalom periodicitasat illeti, mindazokban a
targyakban, amelyek M. érdeklédésének eléterében allanak, ugyan-
azt a jelenséget észleljitk: heves érdeklédés az elsé szakban; csokke-
nés a masodikban, emelkedés a harmadikban; az eredeti szinvonalat
eléri vagy megkozeliti a negyedikben. Igy van ez ,,a természeti jelen-
ségekkel® és a ,novényekkel. ‘A ,technologia‘, mint érdeklédési
kor, emelkedében van. (Lasd az id6sebb N. Gy.-nél.) ,,Az emberi
organizmus és az allatok kore, amelyb6l tigyszolvan kiindul M. ki-
vénecsisdga, hanyatlik. Altalaban mindazok a szakmék, amelyek erd-
sen érdeklik a gyermeket, az egész éven 4t fol-f6lmeriilnek és a kér-
dések szama nagyjiban ardnyos az évszakokra es6 dsszszamokkal.

Az évszakok szerinti csoportositas egy el6bbi megallapitast is
{amogai, amennyiben ramutat arra a szoros viszonyra, amely az ér-
dekl8dés és a kornyezet hatédsa kozt fonnall,

A ,novények™ eltiinnek a szinrél a téli hoénapokban, 11 kér-
dés esik 3 hénapra, 39, 42 és ismét 42-vel szemben. Jellemz6 az is.
hogy a kisebb 6ssz-szdmmal bir6 tavaszi-nyéri. félév nagyobb szam-
mal szerepel, mint a ndvényekben szegényebb képet nyujté elsd
veriodus.

Az évszakok befolyésa mellett kérdés, hogy nem mutatkozik-e
értelmi fejlédés a tanulmanyozott korszakon beliil? Az agymiikodés

\



A tartalmas kérdések kora. 3

tokéletesbiilésére mutatna, ha az elvont kérdések szamaban volna
kimutathato emelkedés.

Az elvont kérdések egy része elesett amiatt, hogy tanulsigo- .
saknak alig voltak nevezhetSk, masrészt az a korillmény, hogy igye-
keztem a kérdések spontameitasit megtartani, kevés impulzust adott
a gyermeknek az elvontabb szakmék iranti érdeklédésre.

De azért hatirozott, ha lasst is, az emelkedés, az elvont felé.
A torténelem* csak a 4. periodusban szerepel; ,a szok értelme*
irant csaknem megkétszerezdik az érdeklodés; a ,,tarsadalmi élet®
is novekvd érdeklddés targya. A vallasi kérdések szama nagyobb de-
cemberben, de az a mikuldssal fiigg 6ssze. (Belgiumban, hol a gyer-
mek élt, nem a karacsony, hanem a Mikulds a gyermekek féiinnepe.)
A tobhi kérdés szama oly csekély és annyira nyilvanvaléan a vé-
_ letlent6l fiiged, hogy nehéz 6ket kritikus szemmel nézni.

M. intellektusanak &sszehasonlitisa mas hasonlokort
gyermekkel. Irodalom.

Midén azon voltam, hogy irodalmi anyaggal tdmogassam fol-
fogdsomat és bebizonyitsam, hogy M. szellemi szinvonala korara
Jellemz6, normalis, amint arrél meg vagyok gydzédve, az irodalom
ugyancsak cserben hagyott. Ezirdnyn részletes megfigyelésekkel
alig talalkoztam, pedig hogy a feltételezett egyvezés fonnall, arra
mar magaban az egy ,Journal de Lili, Perez: ,,L’enfant de 3 a7
ons” ciml konyvének fiiggeléke mily sokatmondo!

Egy Indidban laké angol anya naplot vezetett Lili leanyarol.
Mint megjegyzi, egyetlen modszere vele szemben az volt, hogy kér-
déseire hiiségesen felelt. Kovetkezd megjegyzéseit akir egyenest
M.-ra vonatkoztathatnok.

A kis Lili csoportositja az allatokat (patasokat és szarvval bi-
rokat, kiilonféle fajta kutyakat, macskikat, madarakat.) Nagyon
érdekelte az allat és az ember anatomidja. Anyja 68szefoglalo véle-
ménye szerint 1. 5;10 jelentékeny ismeretekkel bir az emésztésrol.
vérkeringésrsl sth., altaldban koriilbeliil mindarrol, amit Berl Padl
L Année préparatoire de Uenseignement scientifique’™ cimii konyve
felolel. Ez a francia pedagogiai irodalomban kozismert, kis elemi is-
kolai természettani és rajzi szakkonyv.

- Sajnos, nem elég az, amit Perez L. anyjanak feljegyzéseibél
ktzol; ami keveset ad, M.-ra is ill6. Tgy L.-t foglalkoztatta, hogy «

v i



4 Nemesné Miiller Marta

fold csillag, hogy a fold forog, hogy tiiz van benne sth. (Notabene
utobbi kérdések még erdsebben foglalkoztattik Gy. fiamat.)

Anyak altalanos megjegyzéseire és itt-ott torténd pontosabb
feljegyzéseikre még vissza fogok térni, midén a tovabbiakban majd
Lelehelyezem M. szellemi érdeklédését a hasonlé kora gyermekek
altalanos érdeklédési megnyilvanulasaiba. e

Szitkségesnek tartonr azonban elébb, hogy 0sszehasonlitsam
eredményeimet azokkal a vizsgilatokkal, melyek Hartmann ., Ana-
lyse des kindlichen Gedankkreises” cimt mive kapesan keletkeztek.

Habar én M. kérdéseinek vizsgalatara helyeztem a fésulyt-a
nyert feleletekbdl, mégis tapasztalnom kellett. hogy szép ismeret-
anyagra tett szert az 6t kérnyezé vilagrol. Ez kiilonben a kérdések
tartalméabol is lathato.

Miutan pedig Hartmann epp az 1~Lol’1ba lép6 gyermek hasz-
nalhato fogalmait vizsgalta, vizsgaltam, hogy a Hartmann modsze-
rével tett vizsgalatok eredményeim mellett szolnak-e. Az tiinik-e
ki beléliik, hogy a gyermekek altalaban erds pﬂssziv tudomanyos
¢rdeklédéssel birnak e korban? :

Hartmann') 100 oly fogalom ismeretérél igyekszik megeyd-
z6dni, amelyeket az annabergi gyermekeknek kozvetlen kirnyeze-
titkbol szerinte okvetleniil ismerniok kell. Naponta latott egyszeri
targyakrol, naponta hallott egyszerti eszmékrol kérdezi ki a kiesi-
nyeket, olyanokrol, amelyekrél nagyrészt M.-nak 1s tudnia kellene.

Hogy ne itéljek ez iranyban vaktaban, megvizsgaltam, hogy
M. kérdezéskodott-e ezen targyak felél, bar az ellenkezdje sem bi-
zonyitana amellett, hogy nem vett volna tudomast felolul;, a jegy-
zés 1deje elott vagy utan.

Egészen hidnyzott M.-nal a 63. szdm: volgy és a 81. szam:
kocka, tovabba a helységnevek, A 39-es érthetetlen okbol keriil a
jegyzékbe, nem tételezhetd fel, hogy az atlag-gyermek a vilagtaja-
kat mar 6 éves kora el6tt ismerje. A 86—90. szamok oly betanult:
vallasi fogalmak, amelyek nala nem szerepelnek.

Persze ennyire eltéré médszerek mellett a kozvetlen osszehason-
litas lehetetlen. Igy pl. Hartmann tudni akarta, foglalkoznak-e va-
']almel,yes‘t a gyermekekkel, verset, mesét kérdez ki t6litkk. Ez azutan
. teljesen a spontdn érdeklddés keretén kiviil esik.

1) A berlini pedagogiai egyesiilet mar 1870-ben kezdett az iskolaba 1épé:
gyermekek fogalmi  korével foglalkozni; nyomukba lépett 1879-ben K. Lange
Plauenben. Az eljérdst legjelentdsebben Hartmann ,Analyse des kindlichen Gedan-
kenkreises“ cimi mivében dolgozta fel.
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M. tehat minden kérdéssel nem foglalkozott és alkalmasint
egyre-masra nem is tudott volna felelni. Fol kell azonban tenniink
réla, hogy hasonlé szellemben 6sszedllitott kérdéssorozatnak nagy
részérol hasznalhato fogalmakkal kellett volna birnia. Ha ezen fol-
tevés nem allhat meg, Ggy tényleg felmeriil a kétely, vajjon kérdései
nem voltak-e egyebek formalis gyakorlatoknal? 5

En annak idején, sajnos, nem kisérleteztem M.-val Hartmann
szelleméBen és igy csak arra nézve tudtam meggy6z6dést szerezni,
hogy megtartotta-e utolag azt, amit feleletként hallott télem; hogy
szerzett-e akkor hasznalhaté fogalmakat? .

Tehat az 6 sajat kérdéseibél talalomra minden 50-iket kérdez-
tem ki, middn pedig a kérdés jellege az utélagos kérdezést nem en-
gedte meg (pl. az illeté targy jelenlétében lett volna esak foltehetd).
a rékovetkezdvel helyettesitettem. 7;5-ben') intéztem hozzd az igy
adédo 26 kérdést. Bizonyara egyik-masik ismélodott azota, de ezen

»

ismereteinek alapjat mégis csak az 6 spontan kérdéseire adott felele-
tek vethették meg. :
M. 26 kérdés kozil 23-ra tudott 2—2'/, év mulva kielégitd
valaszt adni.
: Egyes valaszai rovidek, de pontosak, pl. 1250, En: ..M1 van a
‘habaresban?“ M.: ., Mész, viz, homok, osszekeverik. — 950. En:
.Van az apa-tehénnek teje? M.: . Nincs.“ — En: ,.Mi az apatehén
neve? M.: ,,Okor.” En: ..Van szarva?* M.: ,Igen, hogy védekez-
zék’ stb. 2
Néha kissé zavarosak a feleletek, de a régi emlékek azért nyil-
vén nem tiintek el nyom nélkiil és helyeset is tartalmaznak. Pl. 300.
n: .. Miért hitliink meg?* M.: ,,Ha az ember fazik, a torok is fazik,
ha nem vagyunk elég melegen oltozve.” En: , A torokfajasrol be-
szélsz? M.: . Ezek a szallagok itt meghiilnek.* :
A feleletek koziil vannak rovidek s van egy-két bizonyittatlan
is, mint az emlitettek, a tobbségre azonban pontos, kielégit6 feleletek
esnek. Bar 13 igen szép feleletet nyerek M.-t61, esak kettdét hozok
fel példa gyanant. 105. En: , Mi kell ahhoz, hogy gyiiméles terem-
jen? M.: ..Fa, viz, fold, televényfdld; taplalék, nedv, levelek, vira-
gok, gyokér, szar.* — En: ,Es mi kell ahhoz, hogy a gviimﬁlos
meg'erJen'? ‘M.: . Nap!, hogy meleg legyen, j6 id6, nem mint most.”
En: ,Es minek kell a vizben lennie a gyoker szdmara?* M.: M-
tragya.© (Azt feleli, hogy ,degré ,engrais® helyett.) En: ,,Az er-

1) Azaz hét éves 6t honapos koraban.
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doben is adnak mitragyat a faknak? M.: ., Nem, ott jo televényfold
van.” En: ,,Honnan keriil az oda?* M.: ,A széraz levelekhél, ame-
lyek leesnek, a homokot pedig a szél viszi oda.” En: Mi van g vira-
gokban, amelyekhél gytimoles lesz?* M.: »Himpor és bibeszar. (Lré-
fasan feleli: .des épaulettes jaunes” pollen helyett és ,des Pisti* —
unokadecse neve — ,pistils* helyett.) En: ., Milyen a himpor?* M.:
,,Kis pontok, kis nénik és baesik.*

Még a dzerintem igen nehéz kérdésre, hogy hogy nevezik azt,
ami olyan, mint a-viz, is megfelel. M. (gondolkozva): , Ha kiontom
a vizet? Elrontja, kieszi a szint.” En: ,,Az el6fordul, de ha arra gon-
dolsz, hogy te jarsz, mit mondsz akkor a vizré1?“ M. »Hogy folyik.*
Fn: ,Hogy nevezziik azt, ami folyik?** (Notabene, francidban nem
rejlik mar a szoban a felelet is, miutén ,.coule” és ,liquide’* nem
hasonlok.): M.: ., Folyékonynak.“ En: ,,Es ami nem folyik, mint a
fa, a k6?% M.: ,,Az kemény, szilard. ;

Csak 3 kérdésre nem tudott M. felelni. (1. . Mi van a fekete
kenyérben?“ kérdésre a rozsot mem tudja emlékezetébe idézni. 2.
»Miért van olyam vilagos nyaron és oly sotét télen? Ez bizonyara
legnehezebh kérdéseinek egyike volt. 3. Elfelejtette, hogy mi a ke-
ményito.

Az eredmény arra mutat, hogy M. ugyancsak tanult kérde-
z6skodése kozben; hogy hasznalhaté fogalmakat szerzett, még pedig
egy sokkal fejlettebb gondolatkérben, mint azt Hartmann feltéte-
lezi. M. bizonydra megallotta volna a helyét, ellenben a legtobb
gyermek nemcsak Hartmannal, de a tobbi mas hasonnemiti kisérle-
teknél altalaban nem 4llta meg a sarat. Es ha még szamba vessziik,
hogy 100 olyan fogalmat kikeresni, amelyik épp a gyermek érdekls-
dési korébe esik, igen nehéz és hogy M. is az adott 100 fogalom-
nak egyharmadat esak egyszer-egyszer méltatta figyelemre egy év
alatt, s hogy bar jelentéktelenebb hanyadat egészen mell6zte; mégis
feltiing a Hartmann-féle elemzés eredménye,

H. egyetlen oly fogalomra se bukkau, amelyet valamennyi
gyermek kivétel nélkiil ismert volna, se Stanley Heall, se Griillich
(297 virosi és 23 falusi gyermek), esak Rude (Argenaun) talal 31 ki-
fejezést 100 koziil, amelyet valamennyien ismernek. Utébbinak né-
melyik kérdése kinnyebb, de lisztaik altalaban egyezék s alkalma-
sint megitélésik kisebb-nagyobb szigorusigan mulott, hogy mig
Rudenél mind a 100% tiszta fogalommal bir a mesérsl, Hartmanudl
csak 22%; koesin menésrél Rudendl 100%, Hartmanndl 53% vona-
ton menésrél Rudénal 100, Hartmanndl 49%; az apa nevérdl és fog-
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lalkozasarol Rudénal 1009, Hartmanndl 61% sth. Am még Rude
megallapitisai szerint is milyen szomortan alacsony intellektust
varhatunk az atlag 6 éves gyermektél; Stanley Hall szerint is az
iskolaba lépé gyermekek 4ltaldban nem hirnak fogalmakkal, ame-
lyeket pedagégiailag folhasznalhatnank. A legeslegkozonségesebb
dolgokrol sines szabatos fogalmuk. Griillich is esodalkozva tapasz-
talja, hogy a 297 gyermek, kiket egy kis varosban vizsgalt meg, azt
se tudja, mi az es6 és mi a ho, a természeti jelenségekrsl sejtelmitk
sines, se az emberi foglalkozasokrol (még apjukérsl se!), falu és a
véros kozti kiilonbségrol sth. Olsen (Varde — Dania, 1900) hasonlé
‘Csszbenyomashoz jut 5600, gyermeken. tett vizsgalodasai alapjan,
csak avval enyhitve véleményét, hogy a fiaskot egyrészt a Kifejezés
nehézkességének tudja be, masrészt, hogy a gyermek képtelen sza-
vakba onteni gondolatait. Némileg jobb eredményeket mutattak fel
a Hartmann-féle elemzések falusi oyermekekllel akiknek szabato-
sabbak » fogalmaik. :

Az én nézépontombél azonban legtanulsagosabb a kulonbozo
tarsadalmi osztalya gw'ermekek dsszehasonlitisa; itt talaltam meg
annak az ellentmondasnak a kulesat, amely anmyira ellenkezo ered-
ményeinek valoszindi nyitja.

Weimari jomoda polgari®gyermekek gondolatkorét allitottak
parhuzamba az annabergi kiz varosi vegyes, de inkabb alacsonyabb
osztalyt gyermekek gomdolatkdrével. Két targyban kerekedtek a
kis amnabergiek a weimariak {616, t. i. az dsvdnyokat és az emberi
foglalkozasokat illetéleg. A kirnyezet ismeretéhben egyenlék: em-
beri {oglalkozasokban weimariak 31%, annabergiek 42%:; asva-
nyokban weimariak 2%, annabergiek 10%; kérnyezetben weima-
riak 34%  annabergiek 34%, kiilonben mindenben a magasabb osz-

télyoklioz tartozé weimariak vezetnek:

ddeafogalma = e 00 W L T0) Cile ol
Giiafols = = E - o0 kol . 289,

’ névény'ek eh R SRR 209
természeti jelenségek .. ... , 46, L 389
vatlds i e e iy SR ARl 2690
Crlszaniiae s LG RO s A29] 7 st

Mit lawunk ebb6l a parhuzambol? Azt, hogy bar a kis, félig
falusi Annabirgben nemesak inkabb foltiinhetnek a gyermekeknek
az emberi foghlkozasok, az asvanyok, az allatok, novények, termé-
szeti jelenségek, mindezekben mégis elmaradnak. Még pedig nyil-
van azert, mert rem elég. ha a gyermek néz és kérdez, felelni is kell

®
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neki! Es a magasabb térsadalmi osztaly gyermekének mégis esak
inkébb felelnek. Végeredményben ugy all alkalmasint a dolog, hogy
a kérdések, midén atlépik az iires formuldk periddusat, beleiitkoz-
‘vek a kornyezet indolencidjaba és visszaszoritva, megfojtva, lassan-
kint kiapadnak. Megfigyeléssel még nem tud messzire jutni a kis
gyermek és ha meg is figyel, nem tudja szavakba onteni ismereteit.
A kornyezet nem felel s az érdeklsdés s vele az intellektus kifejls-
dése elakad, mert mint Paola Lombroso megjegyzi (Die Seele der
Kinder — La vita dei bambini), épp azek a fogalmak szabatosak a
gyermeknél, amelyeket ugy nyert, hogy kérdezvén, feleltek is neki.

Vismnt ‘értheté médon elmegy a kedve a kérdezgetéstol, ha ujra.

meg ujra ki van téve annak a rossz érzésnek. amelyet a kielégitet-
len ‘kivancsisag okoz neki. ;

Nagy kar, hogy nehéz az e kora g’yermel\ spontan megnyilat-
kozasaihoz férkozni, Bé teret nyujtananik ¢ periodus tanulmanyo-
zésara a szerencsésebh helyzetli polgari gyermekek sziileinels meg-
figyelésel, Azaz, a tovabbi vizsgalati anyagon ki lenne mutatando,
hogv a kérdések koranak egy mésodik periodusaban ,.a formdlis els-
gyakorlat” helyéhe a tartalmi kielégitést kovetels kérdésel lép-
nek. A kérdések ekkor mar uralkodnak a logika osszes formain. Az
érdekl6dés tartalmilag minden oldali a konkrét kornyezeti benyo-
masokkal ‘szemben, lassn fejlédéssel haladva az elvontabb targyak
felé. Az altalanos kenkrét benyomasokban egyes targykorok kiemel-
kedé helyet foglalnak el, els6 sorban azok, amelyek a gyermex ko-
rai szubjektivitasanak korébsl mennek 4t az elsd objektiv érdekld-
dés periodusaba, tovabba amelyekben cselekvési, milyenségi, hely-
és okhatdrozoi motivumok domindlnak. Az egyszer felébresztett ér-
deklédés ujabb benyomasokra ujra meg ujra erére kap. Hato ereje
egyhuzamban rovid id6tartamn, de kitartoan fel-felujulvan, alapos
tanulmanyra képes a gvermeket késztetni, valamint szétagizo esz-
metarsulasra. Az agy a megszerzett ismeretanyagot rendezni, osz-
talyozni igyekszik; ontudatlanul bar, de az analog vonasck egybe-
fogasaval, kivetkezetesen.

Ime, ez osszbenyomasunk M. szellemi életérél a rizsgalatok
alapjan.
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A gyermeki érdeklédés altalaban a tartalmas keérdések
periodusaban.

A szellemi érdekl6dés, természetesen, a gyermek altalanos ér-
dekldésének csak egyik megnyilvanuldga. Az érdeklédés osszes
megnyilvanuldsainak vizsgalatdban arra torekedtem, hogy a gyer-
mek spontan voltat figyeljem vagy figyeltessem. Epp azért els§ sor-
Lan olyan sziil6khoz fordultam, akik a természetes korlatokon be-
lil gyermekeik hajlandésaganak engedtek. Ez az iskolaba lépss
kora elétt nem is volt oly nehéz. Mar tobb koriiltekintésbe keriilt
a begyilt anyag megvalogatasa abbol a szempontbol, hogy meny-
nyire szavahiheték a megfigyeldk.

Hogy lehetéleg pontos adatokkal rendelkezzem, amikor csak
lehetett, anyat és apat kiilon kérdeztem ki; ezenkiviil egy ideig pon-
tos jegyzeteket készitettem egy-egy nap lefolyasarél. Igy igvekesz-
tem lehet6leg pontosan megismerni, hogy a 4'/;—7 éves gyermekel
spontan cselekvéseibgl mily iranyt. érdeklédési motivumok titn-
nek ki. = _ '

A s7iilokhoz intézett kérdoiv lehetéleg sokoldaluan foglalko-
zik ‘a gyermek spontin cselekedeteivel.') A feleletekbél kihamoz-
hato, milyen e periodus jellege; melyek a gyermek ercs érdeklodési
motivamai. Egyre azonban, sajnos, nem képesitenek: nem tudjuk
helsliik a kiilonféle kategoriakat jelentéség szerint pontos sorrendbe
&llitani, ami pedig a kiilonbozo korok egvheallitisiban igen jo szol-
galatot tenne. :

A motivumck erejének mérésére nines pontos értékmérdnk kii-
lénbono érdeklodési teriileteken beliil. Mert vajjon mibdl kivetkez-
ttiink arra, hogy valami nagyon érdekli a gyermeket? Arckifeje-
z6s6b6l, megjegyzéseibdl, kiilonosen pedig abbol, hogy ujra meg ujra
foglalkozik a targgyal. Mérhetd leginkdbb még az lenne, hogy
mennyi ideig szokott valamivel 6nként foglalkozni. De épp ez nem
vonhaté matematikailag parhuzamba. Egy gyermek orakig elbab-
ralhat épitékoveivel és 10 pereig bamulhatja a csillagos eget, de ki
tudnd megmondani, hogy az a 10 perc nem tesz-e tobbet ki, mint
az épitgetéssel eltoltott orak? Vagy milyen ménrtékkel lehet a ritmus
4z g gyiijtés iranti érdeklédést Gsszemérni?

Ezekkel az inhaerens nehézségekkel kell szamolnunk annal
is inkabb, mert ebhen a korban még csak a gyermek tevékenységei

1) Térhiany miatt melldztiik a kérdSiv pontjainak kozlését. ' Szerk.
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sincsenek egyenes aranyban érdeklédésével. Ugyanis még képtelen
21ra, hogy onalloan modjat ejtse, hogy azt tegye, ami irant érdekl-
dik, Igy ha L. E. nagyon sokat jatszik kis allatokkal, agy az nem
arra mutat, hogy 6 jobban érdeklddik az allatok iréant, mint a tobbi
korabeli gyermek, akiknél egy kivételle] valamennyinél észrevet-
ték a neveldk az eziranyt hajlandésagot. Az csak azt jelenti, hogy
mivel épp L. E. kapott ajandékba egy .,Noé barkajat®, épp neki volt
modja hajlamat cselekvélegesen is kifejezni. :

A gyermek maga még nem tud meghizhatoan felelni kérds-
seinkre, ezt a segédeszkiozt tehat teljesen kikapesoltam. Viszont még
ekkor figy adjak magukat a kicsinyek, amilyenek és allandé pon-
los megfigyelésiik aranylag konnyi. o ;

A feldolgozott kérddivek a kovetkezd gyermekekre vonatkoz-
nak: 1. N, M. leany 4;3—5;3-ig. 2. D. J. fin 4;6. 3. Sz. B. fia 4;6.
4 F. V. leany 5;1. 5. K. Gy. fia 5:3. 6. D. A. fin 4;6—5;4 és 6.
7. N. Gy B 5;6. 8. V. T ha 6. 9. L. B, fin 6. 10. H T fi&
6:25 11 5z, A ledny 6;5.12. Gy. G fia 7. 1352 B leape il L
W. G. fin 7.9

‘Az itt jelzett idéponthan a feljegyzések persze az ezt meg-
€l6z6 honapokra, nem egyszer, ahol naplojegyzetek alltak rendelke-
zésemre, évekre nytltak vissza, Ezeknek elemezésében, mint mar
emlitettem, tobbé-kevésbbé Nagy ILidszlo szempontjai szerint ren-
deztem az amyagot. Igy, mint 6, elsé sorban a tevékenységgel fog-
lalkozom, mint az érdeklédés egyik leghathatésabb motivumaval.?)

Tevékenységek mint az érdeklédés motivumai.

A kérdéivek elemzése arra mutat, hogy szabadban, ahol élénk
mozgast végezhet. legszivesebben tartozkodik a gyermek. A jaték-
szer 1lyenkor nem jatszik fontos szerepet és a legtobb esetben a ja-
1¢k minemfisége sem., .

Maga a gyermeki intellektualis érdeklédés, mely oly élénk
volt M.-nal és Gy.-ndl, szabadban a pihenés perceire esett.

Akéarhanyszor elmosolyodtam, hogy mint kergetédztek, majd

1) Az életkorok jelzésében az els6 szam az évek szamat, a masodik
hénapokért jelzi. Tehat 46 azt jelenti, hogy az illeté gyermek 4 éves és
6 honapos.

3) Midén itt kilondsen a tevékenységet kisérd szubjektiv ,testi érzés“ erejét
emelem ki, Ggy evvel vélem megérttetni, hogy az objektiv érdeklédésbe mi viszi be
kozvetve a mozgasnak érdeklédés ébreszts erejét.
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egy kissé megallva, hogy kifujjak magukat, el6alltak kérdéseikkel.

Ez a magatartas oly jellemz8 a kis gyermekve, s6t altalaban a gyer-
mekre 10—12 évig, hogy méar most nem allhatom meg illusztralasat
egy késébb eléfordulo példaval.

Két 9—10 éves fin nagy buzgalommal gyiijtott Lagvlot a
Duna partjan. Nagybatyjuk megkérdezte télitk, hogy tudjak-e, mi-
L6l vannak a kagylok? . Nem tudjuk volt az egyhanga felelet.
. Akarjdtok-e. hogy elmondjam?“ ,Nem, nem valaszoljak és mar
hajlonganak a kagylok utan. Hazamenet nincs’ méar kedvik fut-

‘kosni; ekkor eldkeriilnek kagylok és veliitk egyiitt a kérdezbskodés

is. Kisiil, hogy egész jol tudjak a fiuk, hogy milyen anyaghol all-
nak a kagylok, csak osztonszeriien feleltek nemmel, hogy lerdzzak
magukrol a zavaré bacsit; ellenben most intelligens kérdésekkel os-
tromoljak ugyanarrol a targyrol :

Tanitvanyaimnal is azt tapasztaltam. hogy a szabadban nem
gzivesen figyelnek ma;gyarazah‘a ha nem maguktol jonnek kérdezni.

- Hogy @ ..tevékenység. a mozgas énmagaban mily erds érdek-
kel bir, azt mutatja a nmagy kitartds, amelyet e részt a gyermekek
nevel6ik tantskodésa szerint kifejtenek. 1. D. A, nem akar tobbé
bemenni, ha kinn szabadon mozoghat. 4. H. L. Torott ,,Hollaender*-
itvel honapokon at jatszik, neki rugaszkodva korméanyozza, ngyor~
sitja, lassitja. :

. A iesti mozgas nyilvan az organikus érzések kellemessége
folytan oly hatasos és igy érthetd, hogy a kis gyermek, aki még
igen erésen reagal a testi érzésekre. a jo levegén még inkabb élveza .
a mozgast. e

Viszont a szobaban is rendesen visszaszoritjak a mezgassal
kapesolatos 1eglalkozasok a teljes pihenést feltételezé tevékenysé-
get. A testi tevékenység teljesen lekoti a gyermeket; az intellek-
tnalis érdeklddés a tudat koszobe rmlatt: }aﬁszﬂi varni az alkalomra,
hogy a sziing te\elsenv\eg helyébe ' lépjen.

A testi és lelka te«*ekenyseg eme jatekabol ered. hogy ugyan-
azok a gyer'he'kek akik sajat iniciativajukbol tetemes munkara keé-
pesek, ellenadllanak a tanitdas kényszerének, legyen barmily jelen-
téktelen kis kovetelményrol szo. A mozgas elemi szitkséglet és egyéh
csak a pihenés pillanataiban érdekli oket, vagy midén még nem ha-
taroztak el, hogy mit csinaljanak.

A szildk egyértelmiileg panaszkodnak otthon tanulo gyer-
mekeikre, hogy semmi kitartdsuk nincs a tanulasban. Még Sz. B.
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sem akar tanulni, holott esak kétszer hetenként kap leckét, még pe-
dig kizarolag azokbol a targyakbol, amelyek fel6l kiapadhatatlan
kivanesisageal kérdezoskodott. :

Sz. A. csak nem rég kezd tanulgatni. Ha nem tanitjak, egy-
szerre csak tanulni akar és sir, ha nem kap leckét. Rendesen azon-
han éppen nem élvezi és '/, 6ra nagyon is hossz neki.

Hat még H. L. esete mily sokatmondé! Amikor nem tudja,
hogy mit csindljon, tandesot kér anyjatol. Olyvankor szivesen old meg
szamtani, példdkat, Kilomben is kis autodidakta, 5 éves kordaban
megtanulja onként a betiiket, de midén anyja, gyermeke haladasan
felbuzdulva, a betiik dsszeolvasiasara akarja tanitani, kemény ellen-
allasra talél, Pedig 6t percnél tovabb nem is probalja tanitani! Utobb
eztan sajat akaratibsl megtanul Gsszeolvasni, de amikor neki felel
meg. / :

Minden j-él arra mutat, hogy a kényszerti mozdulatlansig ke-
serves tiirelemprobaja a kis gyermekeknek és hogy bizonyéars a
testi mozgas tevékenysége miatt szeretnek mindnyagan (3. L. E.
kivételével) dolgozni segiteni, akir o héztartisban, kertben vagy
ratithelyben. :

Ugyanezt az elemet kell keresniink e kor jatékszeveiben is.
Tényleg, mennél inkibb kedveznek a jitékszerek a mozgisnak, an-
uél jobban felelnek meg. De vannak jatéknemek, amelyek amellett
szolnak, hogy mar e periodusban masszerti motivumok kezdik a
tiszta mozgasét hattérbe szoritani. :

Percepeioval kapesolt motoritasba megy at a tiszta mozgas
szeretete, A gyermekek mind kiilonos elészeretettel jatszamak oly
szerkezetll jatékokat, amelyek adott elemek kombinalasat teszik
szitkségessé. [lyenek a koépitészekrények, mozaikjatékok és kiilons-
sen a ,,Matador, mint amelyik igen valtozatosan kombinalhato. A
vizsgalt gyermekek valamennyien igen szeretik az enemii jatéko-
kat, némelyek a.primitivebbeket, mozaikszeriiket, a legtobb a ne-
hezebbeket, pl. a papirkép-osszeragasziast.

A kombindlds motivuma szerepel az .irva-olvasds™ jatékok-
ban is, amidén D. A. az altala ismert néhany betiibsl a legkiilon-
boz6bb szokat rakja Ossze csakugy, mint Sz. B. és V. P.

Még a szamolis is kombinalé mozgé jaték a testi tevékeny-
séghez kotve, legalabb kezdetben. D. A. torna kozben kezdi sza-
molni, hogy hanyszor végzett valamely gyakorlatot és még hanyszor
kell végeznie; V. L. golyozas kozben veszi észre a szamviszony-
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latokat. és kivarras kozben veszi észre, hogy 2 X 3 =6. H. L. elére
kiszamitja, hogy mozatkmintdihoz hany k6 kell egy-egy szinbél,
Logy elég van-e szimeibdl bizonyos kombinacichoz sth.

Mind e jatékok, amelyeknél a mozgas motivamahoz jarul az
adott részek kombinaciojanak eleme, 5 év utan igen kedveltek.

It latjuk els6 kezdetét ama begyakorlasi tendencidnak, amely-
lyel a kovetkezé periodushan mint fétényeziovel fogunk talalkozni.
Ezek a magasabb agyfunkciok eldkészité gyakorlatai. (Osszehason-
litas, megkiilonboztetés, figyelem, mintegy izoldlva gyakoroltatnak.)
Ezt a preedukaciés irdnyzatot allandéan figyelemmel fogjuk ki-
sérni dolgozatunk folyaman. Méar mest feltinik egy méasik begya-
korlasi folyamat kezdete: a kéziigyességé.. A kitarté ismétlés annal
{eltiinébb egyes teriileteken, middén altaldban a gyermek véltozo
nynghatatlansdga oly szembetiing. Sz. B. késébb is feltiinéen
tigyetlen; szamtalanszor rakja egymésra kockait fogy6 nagysaz
szerint. F. V. 5;1. végtelen hosszti kotelet kit. H. L. . t6bb mint
100 képet varrt ki gyonggyel.”

A motoritds rendkiviilli vonzo ereje mellett tehat oly moti-
vumok kezdenek belejatszani a gyermek tevékenységl érdeklédésébe,
amelyek hivatva vannak lagsankint visszaszoritani foltétlen uralmat
a gyermeklélek felett.

Erzékletek mint az érdeklédés motivumai.

A kis gyermek természetszertien fogékony a kiilsé benyomé-
sok irant. Minthogy e korban még ninesenek allandé célképzetei és.
ezek kortil forgo gondelatai, azért tudattartalma beliilr6l nem de-
terminalt s igy nyitva 4ll a killvilig behatdsainak. A felnétt a
priori ellendlldssal néz az érzékletek elé, a gyermek ellenallésa, ha
van is, gyonge, ellenben motoritisa élénk s igy az érzékletek erds
reagalasra szamithatnak. >

Ugy M., mint Gy. és a kérddiveken szerepld gyermekek vala-
mennyien a mozgd tdargyak irant érdeklédnek kiilonosen.

A mozgas folytonos kép-véltozassal jar ¢ igy a nézé varja
pillanatrol pillanatra, hogy mi fog kovetkezni; ez a fesziilt varas:
érdeklddés és figyelem. Midén maga mozog, onmaga felé¢ fordul
tigyelme, midén mas mozgist szemlél, az koti le: passziv, objektiv
figyelem keletkezik. Vildgos, hogy valamint a latasi, gy az élénk
hallasi, tapinto, szaglo és izeld érzékletek ig folkeltik a gyermeki
érdeklodést.
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E {6 motivamok forditjak a gyermek érdeklédését a természet
jelenségei, allatok, emberi foglalkozasok felé,

Tévedés volna azonban azt hinni, hogy a gyermeket kizarolag
csak az érzékletek ismétlédése vezetheti e targyak iranti wjolagos
érdeklédésre. Epp tigy, mint a percepeids motoritasban eléfutarjat
lattuk tovabbi fejlodési folyamatoknak, tigy ith is mar o kés6bbi
fejlédés kezdeteire bukkanunk. Zaros idén beliil bar, de elkiiloni-
tetten miikodik mar ekkor az egyszer folébresztett érdeklédés, mint
onallo objektiv érdeklédés. Gy. fiam (5;4) nagy ég6 viaszgyertya-
kat latott a templomban. A bzoka,tlan vizualis érzéklet megtette a
maga hatdsat. ,.Miért oly hossztiak a templomi gyertyak?* kérdezte.
Ugyanaznap és amennyire megitélni tudtam, vizualis benyoméstol
fiiggetleniil, 1smételte kérdését. Este, egy rendes gyertya jelenléts-
ben: ,,Ez egy kis gyertya, de a templomban annal nagyobbak. El-
vagjak? hogyan vagjik el?* Majd meg — mint kiilonallo, az érzék-
lothol ered6, de tisztara objektiv kérdéssel fordult hozzam: ,,Hogyan
készitik a gyertyadt és mi ez itt? ¢és ramutatott a leesoppend
stearinra, Ez a rendes 0t, amelyet a gyermek érdeklédése e korban
befut.

A megvizsgalt gvermekek objektiv érdeklédése hasonlo
M-¢hoz és Gy-6hoz. Az 6 f6érdeklédési koreik szerepelnek a neve-
16ktol felemlitettekben, mert alkalmasint ugyanazok az ingeresopor-
tek hatnak rajuk is erésebben a kornyezet szamtalan benyoméasa
kéziil. Tobbnél mindjant megjegyzik a sziilék, hogy gyermekiiket
minden érdekelte, igy pl. V. P.-t, ,minden érdekli, amit lat, ami
ccak korilveszi.

Gy. G. ,apjaval sétilva a szabadban szamtalan kérdést
intéz; kiilonben minden folkelti érdeklédését . Szo se lehet arrol,
hogy — mint a formalis kérdések korsban — tibbet szamit a kér-
dés a feleletnél a folhozott esetekben. Gy. G. ,Orahosszat el tud
alldogalni gépek elétt, legkisebb részleteit is szdmon kéri.“ Az én
Gy. fiam kiilonben e periodusban sirva fakadt, ha nem feleltek
intellektualis kérdéseire.

Osszehasonlitis kedvéért a sziiléi jegyzetek e részét endemes
lenne egészen kozolni. Rovidség kedvéért mégis esak egyes peldakra
szoritkozom: ,

Sz. A. ugyan ardnylag keveset kérdez, passziv természetil
viszont pontos feljegyzések alapjan &llapithaté meg, hogy érdekls-
dési korei 6 év koriil: allatok, természeti jelenségek, gyéartas, em-
beri szervezet, nivények, munkasok, majd foldrajz és erkoles. Sz.
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DB., miutdn vidéken volt, nem gy6zott allatokrol és novényekrol
elcget hallani. Emellett a természeti jelenségek, a produktiv munka,
f5ldrajzbol, amit latott, tovabba egészségtan, betegségek, a test részei
érdeklik, mindez kb. 4 év ota. Tobb sziill6 megjegyzi, hogy a kér-
dések szama lagsacskdn megesappan. H. L.-nél mar 6 év koriil,
Sz. B.-nél 7-ik évében; K. Gy. 3 és 4;6 kozt kérdezett legtobbet,
de most is (5:3) mindenrsl kérdezdéskodik. Nem kérdezd gyermek,
olyan, akinek szivesen felelnének, csak egy akadt. Ugyanez a gyer-
ek egész elemi iskolaztatisa kozben feltiint passzivitasaval.

Mint mindig, agy e kérdésnél is igyekszem kimubatni, hogy
mint megy at valamely tevékenység a masikba; itt a.primér érzék-
let Atmenete a szekundér intellektualis érdekbe az, amire {6l akar-
tam hivni a figyelmet.

e s : Erzelmi motivumok.

Az érdeklédés maga is érzelmi, mert hisz a targy viszonya
a lélekhez érzelmet ébreszt. Minthogy azonban bizonyos motivumok
élénkebb, mésok halvényabb érzelmek ébreszt6i, jogunk van Naqy
Taszloval kiilon esoportként kezelni az ..érzelmi motivumokat®

\

Testi érzelmek.

Az els6 helyen emlitett testi érzelmeket mar az el6z6 szakasz-
Lan érintettem. Tény, hogy éhség, szomjusag stb. szubjektiv érzetei
oly erés érzelmeket ébresztenek, mint semmi sem. Az 4ltaluk de-
terminalt és objektivalt é®leklédés az emberi organizmus irdnt leg-
ersebb és legkitartébb is; e szempontbél megvizsgalt 100 kérdés
koziil M-nal 4 latszott mozgisi érzékletbsl eredni és 8 testi érzés-
bél. Gy-nal 100-bol 5 esett elébbire, 12 utébbira.

A testi érzelembdl fakado érdeklddes kisugarzisai az egész-
ségtan, az emberi érdeklédés, valamint a produktiv munka és a pénz
korai értéklése, azaz mindaz, ami testi érzelmeinkre jotékony lehet.
~ Aminek haszndt vagy karat litja a gyermek, az érdekli, de igen
_gyakran érdeklsdik épp a hasznossag-karossag tudatanak kizarasi-
val még alkkor is, ha eléggé kézen fekvé lenne, mert e viszonylatukat
nem ismerte fel vagy csalk homdlyosan latja. (Lasd M. tarsadalmi
eldeklodeset )
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Birtokszerzés vdgya.

A birtokszerzés végya oly altalanos, élénk és Osztonszerd,
Logy nem fogunk csodalkozni, ha még ekkor is rendkiviil élénk
erzelmi visszhatdsara bukkanunk.

Osztonosségére jellemzs, hogy a gyijtések f6szempontja az,

hogy csak sok legyen. Jellemzé Sz B. 4:6 gytjtésének modja.”

» Mindenfélét osszevissza dobozokba rak. Majd meg bélyeget gyiijt,
teletomi velilk zsebeit, azutén nem torédik tobbé gytijteményével,*
D. A. . szép kaviesokat gytjt'. Elég ritka, hogy a ,szépség alta-
laban szerepeljen, a legtobb gyiijté, mint F. V.  kagylokat gytjt,
niert mulattatja a szedés, azutdn nem ad kineseire.

Egy rendszeres gyiijteményen kiviil (H. T. képes lapjai),
esupan egy téren taldlkozunk kitartobb gytijteményekkel, amely
szempontok tekintetbe vételét tételezi fel. Ezek T. E. 63 V. L.
oyljtésel.

V. L. ,erés birtokszerzési 6sztonnel mint kis fin az gy ald
dugta jatékait, Mostanaban filléreket gytjtott, mig 40 fillérje lett.
Ezért aztén sajat kezdeményezésére jatékokat vett testvéreinek.
Miutén kiadta, elszomorodott, hogy nincs tobh pénze. Erre ismét
gytjteni kezdett az ismeréseitsl. : ' .

A pénz hasznossaganak folismerése visszanyult a testi érze-
lem-komplexum alkotta eszmekor erds hatast teriiletére.

Az esztétikai érzelem.

Az esztétikai érzelem kiilonos helyet foglal el a tobbi kozt.
Telttingen erds e korai periodushan, aztan mintha a legtébb egyén-
nél elsatnyulna, s6t kiveszne. E jelensée magyarazatat a kovetkezd
okban keresem: minden érzetnek meg van a maga érzelmi egytitt-
jaréja; minthogy pedig a gyermeklélek a kiilsé benyomasok hata-
‘sdnak nyitva all, az egyes érzetek esztétikai érzelmei irant épp oby
i‘ugé;ko‘n‘y, mint mas érzékletek velejardi irant. Persze, hogy mi
‘okozza az érzékletek | szép’ érzelmét egyizben és ,.érdekességi’’ éx-
zelmét masizben, nem tudnam megmondani. A ritmus irdnt niinden-
esetre erfs érzékitk van a gyermekeknek.

Az esztétikai befogadoképesség nagy, ellenben az értékelés
elenyészéen kicsi vagy teljesen hidnyzik, dacéra annak, hogy épp
4 megvizsgalt gyermekanyaghan véletlenil tobb miwvészi hajlan-
désagn verddott ossze.




. le a zongoran.

‘A ‘tartalmas kerdések kora. s . : 17

Iey D. A. igen muzikalis zenész hazaspar gyermeke ,,azért
szereti egy zenemiivet, mert anyja oriilt, hogy oly jol tudta® és azo-
kat a dalokat szereti, ,melyeket szépen énekel. Viszont az a gyer-
mek agyszolvan naphosszat muzsikal és ra,]zol.

Lehet azonban, hogy e tevékenységében esztétika alig vagy
nem is szerepel, esak a cselekvés maga okoz 6romét és hogy ez neki
nem méas, mint kombinacios és utanzo jaték.

Sz. A, ugyan kiilonosen szeret egy Brahms Berceuse-t hall-
gatmi, de csak tgy latszik élvezni, midén kilonall hangokat ver

De tekintsiink el azoktol az esetektdl, amelyekben a ,tevé-
kenység* alkalmasint a dominalé mozzanat, felting, hogy a kérdé-
polgari gyermekek mind érdekiédnek a miivészetek irdnt.

Sz. A. a szineket szereti, ékszereket, diszitést; L. E. ké-
peket, porcellant; ‘hrlmzeseket Tobben sokdig halllgatlak ha més
muzsikal. o

“ Ezen kortt vy\ermekek esztétikai 1teletre nem kepesek azonban
e kitlonféle esetekben a font emlitett motivumok is kellgleg megér-
tetik érdeklodésiiket és masrészt a szilok, a kornyezet befolyasa e
korban igen nagy lehet, még egy harmadik foltevés valoszerti: ,mi-
vészet terén az egyéni hajlam koraérettsége valészinti*. Erre nézve
i _tap'avsztal‘at?elég példat nynjt. '

J.sz irdnyban mindenesetre esztétikai elemek létrehozasival
lep meg e periodus legtobb gyermeke: a mesemonddsban. Koztudo-
Tast, hogy mily ahitattal hallgat a gyermek a mesemondéra, A
sziilok nem tudjak eléggé hangsulyozni, hogy mily telhetetlenek
ebben a gyermekeik. Gy. G. ,orakig tud mozdulatlanul iilni (0,

ha mesélnek neki“. K. Gy. . kifdradhatatlan a figyelésben* stb, A

hallgatott mesében természetesen szdmos més elem is hat, de tény,
Logy a fesziilt figyelmii gyermekek ellesnek belélik esztétikai-
konstruktiv elemeket.

A képzeleti (utanzo) jatékok, amelyekben szintén szokas esz-
tétikai motivamokat feltételezni, inkabb hozzasegitenek az eszté-
tikai élvezéshez, mintsem mar maguk esztotikai élvezetet nyujtana-

“nak. Hisz a gyermek a jatékban épp a valé események analogizala-
~ sara torekszik, Neki épp az a fontos, hogy a valosigot mésolja, amint

tudbsnak fontos, hogy a ,,vald és a kifejezés® analooqa]at talalja
meg, mig a miivésznek még akkor i, ha a valo élet masat akarja
Jdrehozm, a kifejezés alaki eleme a lényeges. De ha nincs is szépé-
sze’m( elem az u‘b’lnm ]atekban wems elkészit az esmte’mkvfu meg-

A Gyermek. 2
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értésre. A gyermek a valét jatékka valtoztatja at, hogy a tartalmat
mozgassé alakitsa tudataban. (Einfithlung.) A mese valtozatos belsé
mozgasi képzetel és a valodi tevékenységek feleleveniilé emlékképei
hatnak a gyermekre. Sz. A. és Sz. B. sziilei is megjegyzik, hogy
a képek tartalma vonzza gyermekeiket és nem formaszépsége. Jiték-
tol, mesehallgatastél meginditva maguk a gyermekek is mesélnek,
még pedig gyakran meglepé formakészséggel. Sz, B. tobb mesét
fiiz egyhe, valtoztatva részleteit, de egyik-masik ecész ocnalloan
kolt. Kozlok két kis mesét a mondottak illusztralasara. Az elsd Gyv.
flamé 5;9. Egy nagy szekeret latott. Dispozicié: Volt egyszer egy
nagy szekér. A koesis szerette volna, ha a lovak gyorsan futottak
volna, de a szekér olyan nehéz volt, hogy a lovak annyira megha-
ragudtak, hogy olyat toppantottak a ldbukkal, hogy csak ugy szik-
rizott. Bonyodalom: Erre a kocsis rajuk iitott, a lovak el akartak
rohanni és annyira szaladtak, hogy elszakitottak agyeplst. Minden
ember meg akarta fogni dket, de 6k felszaladtak az égbe. Az em-
berek agytakat hoztak, krnmplikkal 16voldoztek rajuk (ezen j6 maga

nevet egyet), mire a lovak leestek és tiizet koptek, amit az égbsl

hoztak le. Kibontakozas: Az emberek megkotoztél erre a lovakat,
lenyaltak a tiizet véluk és aztdn megindult a szekér.

Sz. A. meséi: Hol volt, hol nem volt, volt egy farkas, Ez el-
ment sétalni egy nagy erdébe és nagyon éhes lett. Koriillnézett, hogy
mit ehetne, de hamarjdban nem latott semmit, hat ment tovabb.
Fgyszerre 14t messzir6l valami nagyot, megoriilt, hogy mennyi
enmivaloja lesz, odafub és meg akarja enni. Egyszerre megfordul
az a nagy, kitatja az orrmanyat, mert elefant volt és elnyeli a far-
kast. Hat az elefant tovabb megy és egyszerre csak talalkozik egy
farkassal, amelyik ugyanaz volt, mert amint el akarta nyelni, a
farkas kiugrott az orrmdnyabél és elszaladt. Az elefant nem vette
észre, mert buta volt.

1912. aug. 31. Adél mesél: Egyszer volt egv kis lany, az el-
ment az erd6be sétalni. Azt hitte, hogy az erdében sok vendéglé
van, ahol mindenféle j6 ennivalét fog kapni. Es amint az erds ko-
zepébe ért, latta, hogy ott nincs semmi vendégls, csak sok fak 3s
sok virdgok. Es mikor mar elfaradt, haza akart menni, de nem tu-
dott hazatalalni. Es sokdig jart, mig végre egyszer talalt egy kis
héazat. Ott bekopogtatott. Ki van itt? kérdezték a hazbol. Egy kis
ledny, felelte. Akkor kinyitottdk az ajtot és latta, hogy éppen az 6
hazuk volt és nagyon oriilt. Azért nem ismerte meg kiviilrél, mert
elhurcolkodtak, mialatt 6 az erd6ben volt. Nagyon oriilt az anyus-
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‘hazatalalt, aztin lefekiidt a kis lany aludni és még
ik, ha meg nem halt.

g tudatos esztétikara a mesemondas terén Stern hoz egy
! , mar emlitett miivében.

6), hogy meséit érdekessé tegye, antitéziseket al-
tok raesnek egy rozsabokorra, amelynek nincsenek
k mégis megszirjik. A rablok meggynjtisk lam-
6g se latnak.” Ez az esztétikai formakészség annal

k vele va,nnajk gya,molltJalx vva.gy akik
e ha egoizmusat sértik, hamar véget.
I s tud mag-yobb csoporvhal Jatszanl

Egy i&ejte észre’veszi,
! ~ ra, 0 a sebesiilt, ha katonakorha-
De még a:ltalaban nincs tarsadalmi tapasztalata és
iil6ktol valo fuggessel van blxsz,tab@n.

kozik e korban mint feln tt korig alkalmasint soha.
aradoxonnak magyarizata a kovetkezé: A gyermek tgy
kozvetlen kornyezetén kivil senkitél se fiigg, senkire
s krsege, foleg pedig, hogy sziilei mindents] meg tudjik veé-
Benne tehat tavoli kérnyezetérsl bizonyos objektiv felfogas
dott ki. :

.M. kérdése jellemz6: Itt mncsenek rablok? En: Ninese-
: .En megismerném, ha tolvaj lenne. En: Azt épp nem lehet
;:b& meglatni. M. (tréfasan): De ha volna neki egy tarisznyija és
n egy gyermek, litszana, hogy tolvaj. Akkor hivnilak téged,
4t és Maria Luzat (kis pajtédsai) és te bevinnéd a dutyiba.

korhazak, mint szubjektivebb szinezetiiek, kﬁzséghéza,
i1 palota és mas kozépiiletek s ami benniik torténik, minf

9
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~

cgészen objektiv jellegti események. Az épiiletek kiilsejének rend-
kiviilisége keltette fel figyelmét, csak gy mint a katondk, 6rok,
tlizoltok ~uniformisaikkal. '

" V. L.t koldusok, nyomorékok érdeklik. W, G-t az em-
herek sorsa sth. i

A szocialis érdeklédés is vilagosan mutatja, hogy e periodus-

ban éles bifurkacio van kétféle érdeklodési ok kozott: az egyik osz-
tonosen szubjektiv, a testi élet erds lelki visszahatisira vezethetd
vissza; a masik nines kozvetlen viszonyban a tevékenységekkel,
passziv és objektiv, maganak az agy mitkodésének 0Osztonds tevé-
kenysége. i .

Intellektualis objektiv érdeklsdés. s

Miutan méar az eddig felhozottakbol kitiint, hogy e periodusra
altalaban jellemz6 az intellektualis objektiv érdeklédés sokoldalii-
sdga és intenzitasa, folvetjitk magunkban a kérdést, hogy nem lat-
szik-e a megallapitas ellentétben avval, hogy az e kori gyermek
killonben jatékkal tolti el életét. Vannak, kik .e kort méltan a jaték
korszakdnak nevezik, hisz a gyermek folyton azt teszi, ami koz-
vetlen jo érzést kelt benne s képes ugyanazt épp azért hihetetlen
sokszor ismételni, pl. K. Gy, honapokon 4t vonatosdit jatszott. De
épp abban van e primitiv tevékenységnek nagy jelent8sége, hogy
benne a kérdés-felelet lazt, mely a gyermekeket évekre elfogja, més
kitarto gyakorldssal a funkciokat tokéletességig adaptalja. Hiba
lenne g kérdés-felelet lazt, mely a gyvermekeket évekre elfogja, mas
néz6pontbol itélni meg.’Az agy, abban az esetben a jatszo szerv, az
érez kozvetlen kielégiilést és keresi a jo érzés megujuldsat.
» Hogy a gyermek spontan tevékenysegei mennyire jatékosak,
arra mutaﬁ a céltudatossagnak majdnem teljes hidnya e korban.
Pl. D. A. sokat és jol rajzol. Mikor hozzékezd, ezt mondja: ,,Ma-
gam is kivanesi vagyok, mi lesz beléle.*
Ennek a periodusnak kiélése természetesen rendkiviil fontos.
Hisz eldkor torténik a benyomasok végtelen tomkelegének elss el-
rendezidése. Tgy tehat nem lehet kizonyos a gvermekre, hogy felel-
nek-e szamtalan kérdésére. De ha nem is felelnek, bizonyara, toke-
ietlenebbiil bar, de mindazonéltal megtorténik ezen alapveté elren-
dezédési folyamat. Az érzéki elsajatitas és a nyelv kifejlédése egy
normalis gyermeknél se marad el; a formélis kérdések, amelyekben
érzéki’ benyomasait nyelvileg rigziti meg a gyermek, szintén fol-
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el szermt ftarsulnak- S az egyent kérnyezeteé-
2 egyén elst tajékozodisa és elhelyezkedése a
. ®,

: bba a gyermeknek a képzelethen lefolyo assz0-
nboz6 kombindciokat hoznak létre és tipusokat

utanzoé jatékokban mama-tipust, koesis-.
corlati életre fontos asszociiciokat léte-

ben, csak utry mint a testi ligves-
miikodéseket és mukodea-




KISERLETI PEDAGOGIA.

A szimmetria-értek a gyermekkorban.

“ Irta: Hermann Imre dr. idegorvos, Budapest.

A szimmetrikus alakot a legelemibb esztétikai formak kozé
soroljuk. Hiszen szimmetrikus abrazolasokat mar a legkezdetlege:
sebb gyermekrajzokban is lathatunk, még pedig nemesak az embert
abrazolé sémakon, hanem az ékitményszert rajzban’) is. A kis gyer-
mek sokszor jatékdba is visz szimmetrikus formakat. Stern W. pl.
foljegyzi a 2 éves és 9 honapos Giintherrsl: A teritett asztalon
vonatot takolt 6ssze, amelynek szimmetrikus alakja tiint £61.°%) A
4 éves 11 és f£él honapos fiurdl pedig igy ir: ,,Az § alakjai kiilon-
ben is feltiinnek szimmetridjukkal ... Megjegyzends, hogy minden
atmutatdas nélkil, spontdn taldlta meg a szimmetrikus elrendezés
formajat.“*)

Szem el6tt kell azonban fartanunk a kovetkezét: abbol, hogy
a szemlélé a gyermek rajzdban, jatékdban szimmetrikus alakot lat,
még nem kovetkezik az, hogy a gyermek tudataban a szimmetridra
jellemzé forma, mint lelki alakzat (.,Gestaltqualitit) van jelen.
Lehetséges ugyanis, hogy a gyermek megnyilvanulasaiban a szim-
metria csak mint ,,melléktermék‘ szerepel. Biikler a gyermekneék
foltiinGen rossz aranyérzésébél valéban arra kovetkeztet, hogy a
kis gyermek azért rajzol szimmetrikug embersémat, mert tudja,

) G. Fr. Muth: Ornamentsversuche mit Kindern. IIl. Zeitschrift f. angew.
Psychol., Bd. 8, 1914, 522. old.

3) W. Stern: Psychologie der frithen Kindheit, Leipzig, 1914, 227, old.

3) W. Stern, id. m. 229. old. 3
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mmetma‘s
. Abbel, hogv 8. azxmmetna—alak szivesen Jel»en‘ukemk a gy[er-

igy felfogott alakzat, akar pedig az a hatook,
. szimmetriat melléktermékképen létrehozza, a gyer-
zve blzonyos értékkel bir. A szimmetrianak, illetve az ezt
ak az értékessége az, amit a gyermek megnyilvamula-
k.?) Az elébbiek alapjan a ,,szimmetriaériék fo-
almazni fogjuk, ahol esetleg nem a szimmetriara

a volt az értékes, hanem csupan az objektiv
, mintha a sz1mmetmaalakz&t lett volna
@udatbarta,lom )

: mponmabol s, elv1-
; ,’ Dbge;k'mv modon is

az alabb kozlendo k1serle‘m modqzefremnek A

: m sgalatokkal kapesolatosan. Osszesen 54 ﬁut és 53
t vizsgaltunk; a vizsgaltak kora: 3——10 év.%)
A Kkisérlet -menete a kovetkezé: A vizsgilandé gyermek elé
sza Az asz‘baﬂapra két db 28 cm, két db 52 cm. és egy db
cm. 'aﬁ:mér(jJﬁ egyszind kartonkorongot helyeziink és 4 gyermeket
szolitjuk, hogy rakja ezeket egymas mellé egy sorba, tigy amint
an ﬂlevnek eg'vma,qhoz, ha a gyermek a feladatot nem értette
/

%) W. Krotsch: Rhythmus u. Form in der freien Kinderzeichnung, 1917.

eitschr. f. angew. Psychol. 15. kotetének referdtuma alapjan.)

A sz1mmetr1a-ertek fogalma, épligy, mint a szimmetridnak mint kulonleges

alakzatnak a folfogasa Mach-t6] szérmazik. L. E. Mach: Die Analyse der
, Jena, 1918, 7. Auflage, 99. old

tdolgozds is. V. 6. W. Stern id.”m. 228. 1.: ,,Sbkséor megfigyeltem
‘eri' az alakokat egyidejt’ileg mindkét kézzel a kozéptll szimmetrikusan

7

Géza tanitvanyai vegeztek az altala ve-

) K. Biikler : Die geistige Entwicklung des Kindes, Jena, 1918, 164—165. old."

=
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meg, tovabb magyarédzzuk: ,hogy egy rendes sor legyen®, iddsebb-
nek, hogy ,.ugy tedd egymés mellé, hogy értelme legyen, mért te-
“ A foladat, g kisérleti személy be-
allitasdt tekintve, tehat részint megfelelt a Révész FEmil és Kéri
Hedvig dltal szinekkel végzett vizsgalatoknak,') részint hasonlit a
Stern iskoldjaban hasznalatos sorrendezési tesztekhez (Ordnungs-
test). Meg kell emlitenem Katz®) és Révész Emil?) tapasztalatat,
-hogy kisebb gyermeknél az instrukeio szavainak eltérése nem nyom
sokat a latban; a gvermek éppen csak azt fogja fel, hogy valamit
Ljol el kell végeznie. _

A sorrendezés ebben a szimmetriakisérletben vagy tgy sike-
1iil, hggy nagysag szerint kirakott sor (szimbolikusan jelezve: 1,
1, 2, 2, 8) vagy szimmetria és nagysig szerint elrendezett (1, 2,
3, 2, 1), vagy esetleg szimmetria szerint a nagysag tekintetbe vétele
nélkiil kirakott (2. 1, 3, 1, 2) sor keletkezik. Lényvegileg tehat két
érték: a nagysag és a szimmetriaériék kiizdhet egymassal vagy

szed az egyiket a masik mellé.

egyesiilhet kozos értékké. Ennek az értékelésnek a tudatossaga mar

foltételezhets, hiszen tudatosan megértett foladat eredményeképen
jelentkezik. Egészen pontosan kifejezve azt vizsgaljuk, hogy a szim-
metria, mint rendezési ely, a fontebh megallapitott tagabb érte-
lemben értékkel bir-e és ha igen, milyen viszonyban van ez az érték
a nagysaggal, mint rendezési értékkel. .

A foladat végrehajtasaban nem alégedtiink meg a kirakas egy
moédjaval, hanem a gyermeket misféle rendezésre szolitva fel, a
feladatot ujra adtuk. Ha a rendezés sehogvan sem akart sikeriilni,
— 3 percnél tovabb nem vartunk — a leglkisebb korongot letettiik a
gvermek elé és felszolitottuk, hogy tegye melléje azt, amelyik a
-leginkabb oda valé, legjobban oda illik.*) 3—6 éves gyermekelenél
a kirakast tobbszor figy is prébaltuk megkénnyiteni, hogy a két
legkisebb korengot egymastol megfeleld tavolsaghban elhelyeztiik.

A szimmetriakisérletet legtobbszor oly feladat el6zte meg,
amelyben kiilonbdz6 nagvsagn négyzeteket kellett sorba rendezni,
itt a helyes elrendezés a nagysagi volt. Kisérleteinknek eredményét
ez mindenképen hefolyasolta: de tekintettel arra, hogy olyan 1d6-

Y Révész Emil : Szinérzeteink rendezettsége. Athenaeum, 1916., II, kotet és
Kévi Hedvig : A szinek lélektani rendeézésének kérdése. Népmivelés, 1917., 6. szam.

3) D. Katz: Studien zur Kinderpsychologie. Wissenschaftl. Beitrige zur Pad.
u. Psychol 4. Heft. 1913. :

3) Révész Emil, id. munka kiilonlenyomata, 14, lap.

4) Ezt a médot mér alkalmazta Révész Emil is (id. m. 27. old.) és Kiss
Margit: Mértani alakok lélektani hasonlésdganak kérdéséhez. Népmivelés, 1918.
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sebb gyermekeknél, akiknél a szimmetriakisérlet elsé rendezési fel-
adatnak szerepelt, sokszor szintén csak a nagysigi elrendezés sike-
riilt,') lényegesebb értékeltolodast ez a sorrend nem okozhatott. Bi-
zonyos. az, hogy az elsé kirakdsi mod a megel6z6 rendezéstol
fligg, amit abbol is létunk, hogy a, forditott sorrendben adott vizs-
galatoknal a nagysagi feladatha néha szimmetriat erl\wtek bele-
vegyiteni.”) :

Az eredmény osszeallitasaban szimmetrikus és nagysagl elv
szerint megoldottaknak vettiik mindazokai az eseteket, amelyeknél
# kirakasok barmelyikénel (elsé, masodik sth.) ez a két elv egyiitt
szerepelt; a ,szimmetria nagvsigi elv nélkiil* csoportba keriiltek
azok, akik a 2, 1, 3, 1. 2 séma szerint rendeztek; a nagysigi cso-
portha jutottak azok, akik csak nagysig szerint, de szimmetriku-
san nem tudtdk a sort elvendezni. Minthogy osszesen 30-féle rende-
- zés1 mod lehetséges, egy szimmetrikus rendezési mod valészintsége
33 szazalék.’) (Mivel a rendezésre tobbszor adtunk alkalmat és
tobbféle mod, mint teljesen rendezetlen, esetleg foltétleniil vissza-
'y . g v ¥ 4 z 4
L Tébla. A rendezések szama korok és rendezési elvek szerint. (A szdza-

lekszamok az egyes korcsoportokra vonatkoznak.)

A gyermek kora Egyiittesen)

A rendezés elve —— o e ,
: 3—6 : 6—8 8—10 3—10 eév

Haoysap 16=—699/ 34==68Y/, 17=507, 67=63Y/,

nagysag és szimmetria **5(‘)*-—;22“/0\ 10(3)=20", | 14(0)=41%,'| 29=27%,

szimmetria nagysig

nkd - 2()=4, | 2()=6Y, 4—19/,
o rendezés 2O 4—80/, {—3e v 7=—69/0
£ 2 | ,

Gsszesen . . . . . |-23=100%, | 50—100%, | 34=100°/, | 107=100%/,

|
|

1) Err6l ezen Kisérletsorozaton kiviil vizsgalt gyermekeknél is meggy6z6dtiink.
%) Ennek alapjan mdédszert lehetne kidolgozni a foladatok kolesonds befolyd-
sanak a vizsgalatara, ami a gondolkodas onallésagara vethet fényt.

%) Az elsG rendezéssel kirakott szimmetria lerakdsok széma alig kétszerese
ennek a valoszinliségi szdmnak (vagyis a két szimmetriasor lehet6ségét tekintve
.azzal egyenl6 értékd).

* A zardjelben 1évé kis szam az elsé rendezéssel sikeriilt szimmetria- lerakasok

" szamat jelzi, :

#% Ezen 5 koziil csak 1 volt 5 éven aluli korban; 5 éven aluli korban

6 gyermeket vizsgaltunk.
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\
utasittatik, ennél a szamnal nagyobb szdmnak kellene a valoszint-
séget jelezni.) Az eredményt 1. az I. tablaban.

A nagysagi ely nélkiil kirakott szimmetria, mint legjobb meg-
cldas, alig fordul elé; a 3—6 éveseknél egyaltalaban nem. Szim-
metria nagysagi elvvel egyiitt a 3—8 éveseknél az eseteknek kb.
!/.-ében, a 8—10 éveseknél */;-ében jelentkezett; a két szimmetria
egyiitt a 3—6 éveseknél az esetek '[s-6ben, a 6—8 éveseknél

1/-6ben, a 8—10 éveseknél majdnem a felében nyilvanult. A 3—8
éveseknél, mint emlitettitk, igen nagy megkonnyitéseket tettiink;
éppen ezek az. esetek bizonyitjdk, hogy a szimmetria ebben a kor-
ban, mint rendezési elv, igen csekiély értékkel bir, 9 ilyen eset koziil
ugyanis csak kétszer sikeriilt a szimmetria megjelenését kierésza-
kolni. Az idésebbeknél a szimmetrikus elrendezés lathatolag komy-
nyebben ment, kevesebb segitségre szorult. A seimmetriaformdnak
értékelése, épp ugy, mint a ritmikus mozgisok kedvelése,') 8 éves
kortol kezdve jelentkezik nagyobb mértékben: A szimmetraértéke-
lés megjelenése tehat az értékelésnek fejlettebb fokara vall, mint a
nagysagi értékelés (legalabb a rendezés szempontjabol); ez a fejlet-
tebb értékelés a vizsgalt korban nehezebben jelentkezik, mint a ke-
Vélsbbé fejlett értékelés. : :

Igen érdekes a szimmetria értékelését az intellektudlis szel-
lemi fejlettség fokaval Osszehasonlitani. Annak kovetkeztében
ugyanis, hogy a szimmetriakisérlettel vizsgalt gyermek legtobbjét
(93-at) a Binet-Simon-féle vizsgalati modszerrel megvizsgaltuk, mo-
dunkban van azokat a gyermekeket, akiknek szellemi fejlettsége
korukénal elérehaladottabb, szembeallitani azokkal, akiké vissza-
maradott (azokat, akiknek intellektualis szellemi fejlettsége koru-
kénak megfelelt, illetve csak igen esekély kiilonbséget mutatott, sz-
szesen 18-at, ebbsl az Gsszeallitasbol kihagytam). Az osszeallitast
négymezds tabldzatba foglaltam és korok szerint kozlom (1. a IL
tablazatot). Egyrészt az igy mutatkozé szamoknak alacsony volta,
mésrészt az a bizonytalansag, amely az u. n. intelligencia kornak
a szitletési korral vald osszehasonlitasdhol szdarmazik (hénapokrol,
rem évekrdl lévén szd). a pontos szdmitasokat megtiltja, ezért csak
durvabb szémitésokat kozlink. Ha a szellemi fejlettség foka és a
szimmetriaelv jelentkezése kozott osszefliggés volna, akkor a fels6
sor bal szamjegyét szamlaléként a jobbal mint nevezével ardnyba

) Muth az ,Ornamentsversuche stb.“ c. munkajaban a 8. életévtél kezdve
latja a ritmikus és szimmetrikus alakoknak nagyfoku elétérbe nyomuldsat.
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4llitva, nagyobb szdmot kellene kapnunk, mint az alsé sorban ugyan-
igy eljarva. Az 5—6 évesek megfelelnek ugyan ennek a kovetel-
ménynek, de ezeknél ogszesen csak 1 gyermek visszamaradottabb
(tudjuk, hogy ebben a korban a Binet—Simon-féle préba tényleg
talkonnyti); a 6—8 évesek éppen az ellenkezé Osszefiiggést mutat-
jak; a 8—10 évesek a vart osszefiiggésnek megfeleléen oszolnak
meg. A harom csoport vagy a két idésebb csoport egyiitt viszont
joforman minden oOsszefiiggés hianyat mufatja (az elébbi esetben

II. Tabla. Négymezds tablazat a szellemi fejlettség és szimmetria valaszta
o0sszehasonlitasara. :

5 6 = K A szimmetria-valasztas
a —0 evese - il
) sikertilt ' nem - sikeriilt
|
a kozepesnél jobb 2 esetben 7 esetben
L .A' szellemi fejlettség - y | s
i a kozepesnél rosszabb | — 3 ‘ 1 ot
b) 6—8 évesek
: a kozepesnél jobb 6 esetben | 21 esetben
A szellemi. fejlettség = %‘; s -
l a kOzepesnél rosszabb “ 2 ' 8 »
¢) 8—10 évesek .
a kozepesnél jobb 8 esetben l 5 esetben
A szellemi fejlettség — —— 1
: ] a kozepesnél rosszabb 4 = ' 9 %
* l

_ a két arany *%/s.. °/1s; az utobbiban ., ®l1:; az ,asszociacio Jule

szerint az el6bbi esetben 0:04, az utébbiban 0:08; tehat elenyészben
csekély; az .,asszociacié’ értéke a 8—10. csoportban mar 0:56).

“Arra nézve, hogy vajjon az intellektualis szellemi fejlodéstsl fiig-

getlen fejlédéssel vagy olyan fejiddéssel allunk-e szemben, amely
esak a 8 éves koron tal halad a szellemi fejlédéssel karoltve, csak ki-
terjedettebb vizsgdlatok adnanak feleletet.

Vannak azonban ezen kisérleteken kiviil 4llo olyan tapaszta-
latok, amelyek, ha az el6bbi kérdésiinkre nem is tudnak feleletre
alapul szolgalni, de legalabb ennek a kérdésnek a fontossagat ki-
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emelik. Igy Peritz az infantilizmusrél sz6l6 monografidjiban az
infantilizmus (gyerekesség) jellemzd sajitsagai kozt emliti az ér-
tékelés visszamaradottsagat, egyaltalaban nem csokkent intellek-
tualis képesség mellett.)) Révész Géza a Nyiregyhazi Erwinrsl
52616 konyvében kiemeli azt a kiilonbséget, mely egyrészt a Binet—
Simon-féle vizsgalat, mésrészt a gyermek spontin értékelései ko-
zott follelhets. Révész Géza ennek kiovetkeztében a tehetség korai
folismerését nem a sziiken folfogott intellektualis tulajdonsagok
kizarolagos figyelembevételétsl, hanem e fogalom tagabb meghatd-
rozasaval egyebek kozt a spontin értékelés milyenségének megité-
lésétol varja. )

Szimmetriakisérletiink a tehetség lélektananak még més ol-
dalrol is nyujt -tanulsdgot. Ha ugyanis a szimmetria megjelenését
kiillon képességnek tulajdonitjuk, ami a mai tehetségvizsgalatok
szellemében, de nmem a régi képességelmélet értelmében megenge-
dett, gondolatmenetiinket igy is 6sszefoglalhatjuk: Az objektive
mutatkozo spontin megnyilvanulds nem ad mindig foélvildgositdst.
arrol, hogy valamely Eképesség mint tudatos jelenség tényleg jelen
van-e vagy pedig a kérdéses megnyilvanulds csak melléktermék;
esetleg azonban kiilon objektiv vizsgalatokkal ilyen koriilmények
kozott is kiderithets, hogy valaki tudatogan milyen fontossigot,
értéket tulajdonit azoknak a megnyilvanulasoknak, amelyek a kér-
déses képességre utalnak; korok és szellemi fejlettség szerint meg-
allapithato, hogy ennek az értékelésnek milyen a fejlédési menete.

) G. Peritz : Der Infantilismus. Spez. Path. u, Therapie innerer Krankheiten,
1917, I. Band, II. Hailfte, 732, old.

Pedagogiai és gyermektanulmanyi szem-
pontok gyermekvédelmi rendszeriinkben.
Szerkesztette: NEMES LIPOT. Ara 5 K.



PEDAGOGIAl TOREKVESEK.

A nyolcosztalyG egységes népiskola tanterve és
fobb didaktikai problemax.

Irta 5 az U_] Iskola testiileti iilésein 1920. junius honapban sorozatosan elondta
= i Nagy Laszl6, Budapest.

Els6 kozlemény.

Ta ] ékoztato.

Az egységes nyole osztalyt népiskola tantervének és didak-
tikajanak elkészitésére és kozre adasara az az elvi allaspontunk in-
ditott, hogy a gyermek fejlédése, kiilonosen a 14 éves korig, job
kimutathato egységes torvények szerint torténik. Ezen kozos torve-
nyek hatdsa ald az osszes gyermekek tartoznak, barmely vidéken
lakjanak és barmely {arsadalmi allashoz, vagyoni helyzethez tar-
tozzanak. Ezen koriilmény kovetkeztében a 6—14 éves korig a
gyermekek oktatasa helyesen csak az egységes iskolaval oldhatd.

meg. Teljesen téves, a tudomanyos kutatisok osszes eredményei-

vel 0ssze nem egyezteté eljaras, a hasonlo korn gyermekek képzé-
sét oly eltér6 modon és rendszerekkel hajtani végre, mint amilye-

- neket a 10-—14 éves koru gyermekek szaméra létesitett a mai is-

kolarendszer. Mi meg vagyunk gy6z68ve, hogy ha barmikor, révid
id6 mulva vagy késébben, tjra felszinre keriil az iskolai reform s az
a 6—14 éves korli gyermekekre nézve csak az egységes népiskola
elvei szerint és keretei kozitt oldhaté meg. Ez volt az oka az Uj
Iskola testillete azon hatdrozatinak, hogy sziilkségesnek tartja a
nyole osztilytn egységes népiskola tantervének elkészitését s ha
gyakorlati okbol a hivatalos forumok nem is valtjak rovidesen
valora ez eszmét, a miikodésében mégis szem el6tt tartja ezt a célt
s mint kisérleti iskola, ahogy lehet, tanitdsa rendszereit altalanos.
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cyermek-fejlédéstani alapon rendezze Dbe. A" nyole osztalyd’ nép-
iskola tantervének elkészitésére engemet, mint az uj iskola elno-
két és pedagogiai iranyitojat, kért fel.

: Els6é sorban az 5—6., azutén a 7—8. osztaly tantervét adjuk
kozre s esak azutdn keriil a sor az 1—4. osztalyokra. Azért valasz-
tottuk ezt a sorrendet, mert a felsd osztalyok tantervén sarkallik
az egységes tanterv problémija. Az also négy osztily kiilsnben is
egységes. : >
A tantervben a Domokos Ldszloné vezetése alatti Uj Iskola-
ban, a budapesti volt VI, ker. taniténéképzé gyakorld iskolajaban
(vezetik Urhegyi Alajos s Sedrnovsakyné Demgén Ilona) szerzets
tapasztalataimat, a Gyermektanulmdanyi Mizeumban végzett tanul-
ményaimat és a sajat gondolataimat dolgoztam fel.?)

A jelen tanterv 65 a hivatalos tantervek szerkezete kozott 1é-
nyeges kiilonbség van.

A hivatalos tantervek altalanosan valamely iskolafokozatra
vagy fajra nézve, pl. a kozépiskola vagy népiskola osszes osztalyai
szdmara a szakok szerint csoportositjdk és soroljak fel a tanitas
anyagat és modszerét. Ezen szokastol eltéréleg ez a tanterv a cso-
portositast és felsorolast az osztdlyok szerint végzi. Tehat bemu-
tatja pl. az 1. oszily, azutdn a 2., a 3. és a tobbi osztilyok egész
osztélyra nézve a tanulmanyi.igakat. Ezt a berendezést mutatja
a most kozlés ald keriil részlet is, az 5. és 6. osztalyok tanterve.?)

Ezen csoportositds a tanterv elvi allaspontjabél folyik. Gyer-
‘mektanulmanyi szempontbél az a helyes eljards, ha minden évfo-
lyam vagy fejlddési ciklus tantervét kiilon szervezzilk meg. Min-

1) A Gyermektanulmanyi Mzeumban féleg a kovetkezé gyujteményeket
vettem szamba dolgozatom megirdsaban: Nemesné Miiller Marta Csalddi Iskolaja-
nak, az Uj Iskolanak, Urhegyi Alajosnak, a Pedagogiai Szemindrium gyakorld
iskoldjanak, Biro Sandornak, Griober Vilmanak, Kovdcsné Schichtanz llonanak. Bik-
falyy Ilonanak kiallitasai s a jaték- és rajzfejlédéstani sorozatos kiallitasokat.

?) Németiil mar megjelent egy hasonlé berendezésli nagyobb szabdst didak-
tikai mu, amely azonban nem gyermekfejlédéstani, hanem kdzmﬁbzlﬁdésfejléde’stani
alapon ifatott: W. Rein :* Theorie und Praxis des Volksschulunterrichts nach
Herbartischen Grundsitzen. 8 kotet. 4. kiadas, 1888. Dresden. Bleyl u. Kaemmerer.
Ez a ml 8 kotetben targyalja a 8 osztdlyl német népiskola tantervét, ugy, hogy
mindenik osztdlynak egy kotetet szentel. Habdr e mil dogmatikus felfogassal
keésziilt és a tantargyak egymasra vonatkoztatasat egyoldaluan és hianyosan oldja
meg, mégis évfolyamok szerinti berendezésénél és kitiing részletes utasitasainal
fogva igen j6 szolgalatot tehet barmely taniténak. '
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den fejlédési id6szaknak megvan a maga sajatos jellege, amely csak
agy domborithat ki vilagosan, ha az egész tanulmanyi szovedéket
kiilon készitjilk el. Ezen felfogés szerint minden évfolyam vagy
eciklus kilon lélektani célt kap, kiilsn problémat old meg a gyer-
4 mek oktatdsa szaméara; egy-egy sajitos pedagdgiai eszmének szol-
[ galataban 4ll, amely az illeté fejlédéstani korszak lélektanabol szar-
‘ mazik. De nem csupan a célok, hanem a modszerek is valtoznak a

j désidoszakai szerint '

v.wszonya, csoportositisa, egyensulya. A sulypont egy;k tanterv-
csoporfrol atszall a mésikra az osztilyok szerint s lényegesen at-
alakul a modszer is.  °
A régi didakszis a maga egységes céljaval és tanulmanyi szer-
[ helytelen lélektani alapon allott. A tanulmanyi szempon-
1 “a tantargyi érdekeket, a szakmat tette a képzés alapjava és
%”" ‘emelte a gyermeki lélek fejlédésének szemponjai és érdekei folé.
Ennek @ rendszernek kévetkezménye lett, hogy az iskola
 megelégedett a szaktudas gyarapoddsaval, "de nem kereste, nem
latta a gyermeki és ifjui lélek egységes fejlédését, szerves kibonta-
kozasat, egyéni konstrukei6jat. Pedig minden egyes tantargy és fog-
lalkozds, a szémolds, mérés, a kézimunka, az irodalom, az élGbe-
széd, a fogalmazds, nemesak a szaktudoményt noveli 'a gyermek-
‘ben, hanem j6l megszervezve képes hatni az egész individuumra,
- belekapesoléodhatik az osszes t6bbi szakmaba; azok szovedékébsl
‘ ‘erdszakos operacié nélkiil ki nem szakithaté. S6t valamennyi szak-
manak hatdsa csak akkor értékes. ha belekapesolodik az egészbe s
.~ a hataskorok egymdast tdmogatva egységesen hozzak létre a szemé-
. lyiségek fejlodését.
Egyszoval ez a tanterv demonstralni torekszik azt a felfo-
‘gast, hogy a tanulmdnyi rendnek gyermekfejlédéstani alapon vals
felépitése nemcsak lehets, hanem egyediil helyes. Az ilyen tanul-
L ményi rend elméleti szempontbél is helyes, mert kozel all a gya-
- korlati megvaldsitéshoz, a gyermek valé életéhez.

A nyole osztilyli egységes népiskola 1., 2., 3. és 4. osztalyai
‘szamara kiilon tantervek késziiltek; az 5—6. osztaly szdméra dssze-
foglaléan egyiitt; hasonléképen a 7—8. osztalyok szdméra is. En-

- nek fejlédéstani oka, hogy 7-t61 10 évig a gyors fejlédés kivetkez-
tében évrél-évre lényegesen véltozik a gyermek fejlédéstani jel-
Hege; ellenben a 11—12 éves és a 13—14 éves ciklusra nézve ma

i
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még jobban lehet fejlédéstani jellegzetes képet megallapitani, mint
az egyes éviolyamokra kiilon. Tehdat a fels6 négy osztalyra nézve
2—2 osztaly ﬁsszefog&sévai lehetett szabatosabban megallapitani
a tantervet és az oktatds modszerét. Egyébirant meggoy6z6désiink,
hogy az osztdlyok hatarvonalai a fejlédési Luklubukon belsl 1dével
mindinkabb el tognak homalyosodni.

Az 5—6. osztaly tanitasanak terve és alapvetd
modszertani kérdései.

Iranyelvek,

A gyermek objektiv érdeklédése a 11-—12 éves korral 4] sta- :
dinmba lép. Kiilsé tevékenysége 0j iranyt vesz. Ennek oka, hogy
erékifejtései az izmok és csontok megerdésidésével fokozattakka val-
nak; intelligenciaja a tapasztalatok bdviilése s a synthetikus elme-
mikodések akcioba lépése kovetkeztében magasabb szinvonalra
emelkedik. A testi és értelmi erdk ezen meggyarapodasa atalakitja a
gyermek magatartasat a kiilvilaggal, f6leg a természeti kornyezet-
tel szemben. Nem elégszik meg a puszta tapasztalatszerzéssel, Hatni
akar a természeti kornyezetre. Halmozédo festi és szellemi erdit
arra hasznalja fel, hogy a kiilsé természeti tényezéket egyéni és
tarsas életének szolgdlatdba allitsa: A passziv magatartds aktivvd
valtozik s a tiszta objektiv érdeklédés helydbe a gyakorlati érdek-
lodés lép.

Kzen fejlédést stadium a gyermak 10—12 éves korara esik.
Fésajatsaga a gyermek gyakorlati foglalkozdsai. A gyermek cse-
lekedni g érvényesiilni ‘akar s azon targyak beesét a tobbi £6lé
emeli, amelyeket Uyakorlati céljaira folhasznalhat, feldolgozhat.
A gyermek foglalkozdsai nem egyszeriien a képzeletét jatsziasan
foglalkoztaté miikodések, hanem a munka hatdrmesgyéjén allo
tobbé-kevésbbe komoly tevékenységek. A 1112 éves gyermek
egész lelki viliganak iranyitéja, fémozgatoja a gyakorlati gondol-
kodas és tevékenység. ;

Ezt szem elétt tartva, az 5—6. osztaly egész oktatasi beren-
dezésének kozpontjaba a gyernieki munkea teends. A munkaoktatds
az az alap, amelyen az 5—O6. osztaly egész oktatisi vendszere fel-
épitends. A . munkaiskola® eszméje az egységes népiskola 5-—6.
osztalyaban domborodik ki leginkabb. Ezen két osztély feladata
tehat a gyermekeknel; a komoly céli és targyt foglalkozdsokba
valé bevezetése. Bzzel eleget tesziink Mewmann azon megallapita-
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sanak, hogy az egész oktatds nem szolgal egyébre, mint a gyer-
meki munka szabalyozasara, szemben azon régi meghatirozassal,
“amely szerint a methodika feladata a tanitéi munka szaméra szol-
galtatni normakat. Ezen eszme megvalésitasaval az iskolai tanter-
meket iskolai mithelyeklké alakitjuk at.
Ezen célmegallapitashol kovetkeznek a kovetkezs tételek:
a) Az 5—6. osztaly uralkodé targyai a természettudomanyok,
a mathematikai targyak, a miwészeti foglalkozdsok. E targyak ko-
- ziil azok, amelyek a gyakorlati foglalkoztatisra kiilonosen alkal-
" masak, nem jelennek meg onallo targyként, hanem csupin a
nunkaoktatas egyes agait alkotjak; ilyenek a természettan, vegy-
tian, gaedasdgtan, mértan s a képzémébvészeti tdrgyak.
- b) Onallé elméleti oktatds az 5—6. osztalyban tulajdonképen
" mines, hanem arra szolgal, hogy a gyermekek gyakorlati foglalko-
- zasait tamogassa, okszertivé, ontudatossd tegye. Ez vonatkozik az
‘olyan tisztén elméleti targyra is, mint a nyelvtan. A kiilon elmé-
leti . okt&tas mellézését indokolja a gyermeki gondolkodas iranya,
- amely ezen korhan még a cselekvéshez kotott, tehat konkrét iranyt
s tartalmi. ~

A tanulok erkilesi kepzese is gyakorlati iranyt kovet, a mun-
kaoktatashoz kotott s f6leg a gyakorlati munka és a szocidlis tevé:
kenység megszervezésébol s erkolesi iranyitasabol all.

Ugyanez vonatkozik az esztétikai éreelmek és képzetek kiala-
kitasara is, ami szintén nem onalléan torténik, hanem az esztétikai
iranyn foglalkozasokhoz, a rajzhoz, mintdzdshos, sléjdhéz, az ess- F
tetikai kifejez6 mozdulatokhoz (orchesztzkaho,c) s f6leg az droda-
lommal valo foglalkozdshoz ftiz6dik. -

Amilyen realis- alapon nyugszik a gy»ermekek sajat tarsas
élete, éppen olyan képzeleti, szubjektiv természettt a felnttek tdr-
sas élete iranti érdeklédése ezen korban. Ezen szubjektiv tarsas er-

kolesi és esztétikai iranya érdeklédés kielégitésére szolgal a torké-
nelem, drodalom s részben a foldrajz. E tantargyak tanitdsinak
szempontjai tehat nem azonosak a tobbi targyakéival; ezek tehat kit-
, lon csoportokat alkotnak. Azonban kapesolat mégis van ezen és &
] tobbi targyak kozott, amennyiben a gyermekek kiils6 aktivitasukat
- pusztén szellemi természetii targyakra is szeretik kiterjeszteni. A
gyermekek foglalkozasai azomban ezen targyak keretében inkabb
k- képzeletiek, drimaiak, mint reilisak. Tovabba ezen targyakbam
i" is érvényesiil a gyermek konkrét gondolkodasa. Végiil az irodalmi
' 68 & mivészi targyak keretébe tartozd kifejezésmodok, az élébeszéd,

y BN e
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a fogalmazds, a rajz, a mintdzds atszovik az egész oktatast és érve-
nyesiilnek nemesak az irodalomban, hanem az dsszes tobbi targyak-
ban, a természettudomanyokban, a mathematikiban és a tob-

biekben is.

1, csoport. Testnevelés.

A testnevelés az iskolal oktatds uralkodd eszméje legyen.
Ezért sziikséges, hogy a tanitas féleg a melegebb honapokban alta-
laban a szabadban torténjék s a tanulok az iidiilésre s a testedzésee
szant idét télen is lehetéleg a szabadban toltsék, s6t természeti
megfigyeléseket, foldrajzi, torténelmi s egyéb kirandulisokat, sé-
takat végezzenek; a testedzé jatékokat, az athletikai gyakorlatokat,
_sportokat, ha az id6 kedvezd, mind nyaron, mind télen f5ltétleniil
a szabadban kell végezni.

A testedzé gyakorlatok altalaban jdtékokbol, konnyii szabad-
téri sportokbol, athletikai gyakorlatokbél, a rithmikus és kifejezd
tanemozgdsolkbol (orchesztika) Allanak A jatékok kozil a kiiedd
és versenyzé jatékok allanak eldtérben, amelyek mar bizonyos foka
tarsas szervezettséget feltételeznek. '

A svédtorna csak korrekeios gyakorlatként szerepel e korban
az egyvoldali testképzés s a testi petyhiidtség kiigazitasira az ora-
kiozokben. Ezért a bordafal legyen meg minden tornateremben.

Az osszes testgyakorlatesoportok szerepelnek mind a fiuk,
mind a lednyok testnevelésében. A kiilonbség az egyes gyakorlatok
megvalogatisa mellett f8leg a képzés iranyaban van. A fiuk képzé-
sében féleg a nagyobb erdkifejtésekre, a kifelé hato energia kikép-
zésére, a cselekvésbeli onallosagra, lélekjelenlétre, a tarsas Osszetar-
tasra toreksziink. A lednyok tornazasiaban ellenben dominal a moz-
gasszervek hajlékonysaga, a mozgds kiénnyedsége, kerekdedsége,
ritmikussaga, kifejezd volta, az egyensaly biztossiga. A gyakorla-
tok megvilasztasaban egyébként szabad feret kell engedni az 4lta-
lanos testképzés kivetelményeinek hatarain belél az egyéni hajla-
moknak és érdeklédésnek mind a fiuknal, mind a leanyoknal.

A testedzés és a testképzés altaldnos kovetelménye az -okta-
tasnak. Az 5—6. osztdlyban a ,.testnevelés kiilonosen a munka-
oktatdssal fiigg vssze. A | testgyakorlatok* és a ,,produktiv munka®
két kiilonboz8 oldalat jelentik a testnevelésnek, az egyik inkabb
a testedzést és eroképzést, a masik a kéznek s altaliban a testnek

- ligyesitését. A két 4z azonban Osszefligg szorosan egymassal és egy-
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séges egészet, egy teljes testnevelési rendszert alkot s egyiitt ered-

ményezi a minden oldalulag kiképzett testet.

A 1112 éves kora gyermek tdrsas élete atmeneti stadium-
ban van. A gyermekek térsas életében az egyéni onzés és a tarsas
érzelem, az egyéni érvényesiilés és a tarsas Osszeturtis, az egyéni
onallosdgra torekvés és a vezetd tekintély el6tt valo foltétlen meg-
hodolés kiizdenek egymassal. Az egyéni 6nzés e korban még oly

erds, hogy a gyermekek spontan tarsuldsai rendesen nem hossza

életiiek.
- A testnevelés feladata az egyéni szempontok ésx a tarsas
egyiittmiikodés érdekeinek osszeegyeztetése oly modon, hogy a tar-

“sas élet kart ne szenvedjen, tehat a tdrsas élet erdsitése. Arra azon-

ban, hogy a ,,testnevelé gyakorlatok®, a jaték, az atletika, a sport
“dllando tarsulasokat hozzanak létre, nem alkalmasak. Maguk a -
gyermekek sem tartjak ef foglalkozasokat elég komolynak ahhoz,

hogy ezeket tegyék egyesiiléseik céljavi és egyediili tartalmavi. Ez

okbol az allandé tarsulasok nem a jiték, a sport tizése céljabol, ha-
nem a produktiv munka teriiletén hozandok létre. (Lasd késsbb a
,munkatarsulasokat®.) E munkatarsulisok keretébe azonban bevon-
hatok, s6t bevenandok a sportok, atletikai gyakorlatok, az or-
chesztika is. :

N

2. csoport. Alkoté munka.
Altaldnos megjegyzés.

A testnevelés mellett s vele kapesolatosan vezets szempontja
az V—VI. osztalyok tanterve megallapitisanak a munka eszméje.
A munkaoktatas az V. és VI. osztilyok tanterve szamira dssze-
foglalo fogalom, amelynek keretébe tartoznak mindazon tantar-
gyak, amelyeknek ismeretelemeit a gyermek altalaban fel szokta
hasznélni a kézi alkotasai szamara. Ide tartoznak tehat: 1. ¢ termé-
szettan; 2. a vegytan; 3. a wmértan; 4. gazdasdgtan: 5. kézi-

munke; 6. rajeolds és festés: 7. mintdzds; 8. szépirds és miivészi

betiivetés.

Abbol, hogy ezen kiilonbozd anyagii tantirgyak egyetlen
gytijtéfogalom, a munka eszméje alé vonatnak, kovetkezik, hogy
ezen tantdrgyalk tanitasiban a silypont nem a rendszerezé ismeret-

wyujtasra, hanem az ismeretek gyakorlati alkalmazdsira esik.

A munkaoktatisnak kétféle iranya lehet, u. m. 1. reproduk-

g¢
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tiv, azaz az elsajatitott ismeretet kifejezd, utdnzé termeészetli; az
ilyen az oktatas keretében féleg arra szolgal, hogy a tanulé azt az
1smeretet, amit elsajatitott, kézi alkotassal fejezze ki; tehat kifeje-
zésméd gyanant szolgal. 2. Produktiv, vagyis ujohnan alkoto
iranyd. Ez a munka a gyermek teremtd fantazidjanak megnyilva-
‘ nulasa, Az elobbiek keretébe foleg a természettan, vegytan, mér-
tan tartoznak; a tulajdonképeni produktiv munkak keretébe pedig
a rajzolds, mintazéas, kertészeti gyakorlatok, mihelymunka és a
n6i kézimunka szamithatok. Ez a megkiilonboztetés azonban inkabb
elméleti, mint gyakorlati természetii. A valosagban ez a kétféle
munka nem valasztandé el egymastél. A gyermek is egyiitt, egy-
mésra hatva alkalmazza a kétféle munkat természetes foglalkoza-
saiban, BEgyébként, hogy a gyermek reproduktiv vagy produktiv

munkat végez: az nemesak a targy természetétél, hanem az eﬂyes
gyermekek egyéni kilonféleségétsl is tigg.

Modszeres berendezésére nézve a munka szintén kétféle le-
het, u. m. egyéni és kizis (kollektiv) munka. Hogy a gyermekek
valamilyen munkat egyénileg killon-kiilon vagy kozosen hajtanak-e
végre, az elsd sorban a munka természetétol fige, A néi kezimunka,
a mintdzas, a rajzolds inkabb az egyéni munkara utaljik a gyer-
meket. Ellenben a gazdasagi és kerteszeti gyakorlatok, a mithely-
munka, a mérések, a fizikar és kémiai gyakorlatok és alkotasok
gyakran utaljak a gyermekeket a kollektiv munkéara. Mivel ebben
a korban a gyermekek gyakran tarsulnak onmguktol is kozos mun-
kak végrehajtasira, azért szitkséges és a szocialis nevelés érdekében
célszerti, hogy a tawito kilonds gondot forditson az egyiittes mun-
kakra. Ezen egyiittes munkan természetesen a legtohb esethen nem
értendé az egész osztalynak, hanem kisebb csoportoknak munkdja.

1. Természettan.

Az V—VI. osztalyok anyaga a természettan Osszes agaibol
veend§. ‘Azonban az anyag kivalasztisaban és sorrendjében nem
toreksziink tudomanyos rendszerességre. Kowkrét tdrgykirik s ‘a
gyermekek esetleg felmeriilé érdeklédése szerint vesszitk sorba a
jetenségeket, a miikodo eréket. Ilyen konkrét targykorok lehetnek:
emglc’igépék, gbzgépek és motorok, repiilogépek, vizvezetékek, ku-
tak, a testek esése, hajitds, forgds és keringés, idémérés, hangsee-

rek, tdviré és telefon, delejtii, homérs, vildgitds sth. A gyermekek-
~nek csak olyan természettani berendezéseket, eszkiziket mutassunk,
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am lyeket 6k is el tadnak késziteni s olyan kisérleteket, amelye—
“ket 6k is végre tudnak hajtani. Elmeleta tuddsként csak annyit
nyu,]tsunﬂx amennyi az egyves ,)elen,segek és mitkods gépek mege«r-
 téséhez és elkészitésshez szitkséges.

’ A természettan tanitasanak modszertani alapel‘ve a gyermek

ezel ki g ha,]’c végre. A kisérleti eszkozoket maga, kesz1t1.
erkeszt és csindl a gyermek a kisérleti eszkozokon kiviil kii-

kol‘leiktlv munk-a,kra.
jvessiik a g'yermek eqyénf érdeklt')'-

2 Vegytan.

A vegytani anyag berendezésének, fanitisi modszerének
szempontjal az'onosa)k a természettanéival. Az anyag kivalasztisa-
an tehat itt is arra toreksziink, hogy azt nyujtjuk, ami a minden-
.inapl élethez és a gvermek tapasztalatkoréhez is a legkozelebh esik.
Tlyenek féleg az égési és erjedési folyamatok; az elemzések koziil
csak a legkozonségesebb testeknek, pl. a vizmek, levegének, mész-
 kinek, esetleg nehanstonak felbontasat vegyiilk. Torekedjiink egy-

iegy jelenségesoport, ul. az égési folyamatok tiizetesebb feldolgozd-
sara, inkabb, mint a sokféle jelenség foliiletes érintésére. Egyébként
kovessitk a gyermek érdeklédésének megnyilvanulasat.

3. Mértan.

Miként a természettani és vegytani oktatisnak, gy a mér-
2 tanitdsdnak is a focélja az 5. 65 6. oszté,ly'okban'n‘em a rendsze-
s ismeret, hanem a foglalkoztatds, nem a fogalomnyu;ta,s hanem
a cselekedtetés. :

- A mértan tanitisanak kiindulé pontja tehit minden esetben
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valamely konkrét tdrgy. A targgyal valo- foglalkozdsnak ered-
ménye valamely #j mértani ismeret, de a befejezése maganak a kon-
krét targynak utdnzé vagy ujonnan alkoto eléallitasa.

Ennélfogva a mértan tanitasanak korébe a kovetkezd i(wld]-
kozasnemek tartoznak: : :

a) Cselekvé szemlélések, elemzések és dsszehasonlitasok .az
alakok minéségi és mennyiségi viszonyainak megismerésére, alak-
sorozatok ecsoportositasara, hasonlésagi és egybevagosagi eqetek
megallapitisira s esz 1e11ka1 érzelmi mouan‘doknak mint dldaktct-
kai és eselekvési motivamoknak keletkeztetésére.

b) Szabadkézi rajzolds a szerzett allaklammetek és vw/onyok
ku:]% kifejezésére, 0] alakkombinaciok és szerkesztések vazlatos
elkészitésére. b

¢) Pontos S’E?k@SZteS(’k merh‘nl Reoedewko/,okkel a 1<11, yak
elkészitése, diszité és egyéb alakkombindeiok meg a]ko‘ta.@a, konkreét
épitészeti -5 egyéh feladatok megoldisa eéljabol.

~d) Konkrét targyak, szabalyos idomoek elkesntese a meg-
elozo szerkesztési rajztervek technikailag, esztétikailag pontos ke-
thulvmele Tt szerepelnek az Osszes mun‘kanemgk:;wpap_irhajtogﬁa-
“tds, az Osszes kartonmunkak, az agyag-, fa- és lombftrészmunkak.

e) Az elkészitett targyak feldiszitése alakkombinaciokkal,
szintelen vagy szines formakkal.-. - > =

f) A mérések minden fa,ff’ija. Gyakorlandok a hosszusag-,

a teriilet-, a kobtartalom, a sulymérések és a szogmérések. A mé- .

rések va,lo‘sagos testek méréser legyenek valésagos me1fekke] mé-
rosza]a(rokkal méterrudakkal, felosztott vonalzokkal, neO3 rzetek-
kel, kockakkal, a/owmemk!kel sulyokkal, dirmértékekkel s gyakor-
landék a {anteremben, az udvaron, a kertben, a s/‘dbadban; oda-
hdza a ku]lonbozo ]]am f00]a1kozasok ]«Aapman A mérés ek ‘yak‘r"in

rekcao]a, a ponto\ méies. Gyakorlando k]x 65 nagy TawolsagoknaL
szemmértékkel vale beoslese :

Sem az alakokkal valé foolakomwk, sem a mérések nem te-

szik kizarolagos sajatjat a mértan tanitisanak. Alakok mindségi

&s mennyiségl viszonyaival, mérésekkel a legtobh tantirgy, kiils-

nosen - a produktiv munka keretében foglalkozik a gyermek mun-
kéajanak gyakorlati kivitele céljabol. A slojd és a szamtan tanitasa
jorészt a mértani foglalkozasokon épiil fel. A gyermekek alaki kép-
zeteit és a targyak kiterjedésérél valo fogalmait tehat a tobbi tan-




oleoszt. egys népisk. tanterve:és fébb didaktjkai problémai. 39

; , természetrajzban, foldrajzban is kell fejleszteni. A termé-
valo foglalkozas kiozhen a gyonyori természeti alakokra valé
s mell6ézése didaktikai hiba.

ajdonképeni mértani oktatas tehat csupan arra saolwa‘
mekek Vﬁgyelmet kiilon is stzpont051tsuk a .tdrgya;k

gy a gyermelx 1gy szerzett tlsztult dlakl
égét alkalmazza. Ezen kiilonféle irdnya
tosan. érezni és latni fogja a gyermek

thdaktikal :
eirmetk a ma ga

eviagosdgat, maga 10yeLe7zek 'beha“oolni az al\a-»
- az atlék, merdlegesek, osztd vonalak atalakito
fel ezeknek az ) alakkombinaciokban nélkﬁltjz_—'

1, ehhez szuksewes az er.eelmz mohvumok iolebresz‘[e%e A gyer-
"’f&l»a,‘l;)oa Gromeét 1] a}alwizonvok folfedezésében s apoljuk’ sza-
datlanul ‘a mértan tanitasinak esstétikai voniatkoza.‘sait. A gyer-
mek necsak ismerje meg, hanem szeresse is az alakokat. Az alakok
 megismerését kossiik Ossze mindig esztétikai itélkezésekkel. Tore-
‘%éﬂ'}'ék a gyermek 1) alakszépségeket folfedezni s létrehozni. Teye-
ken‘ek ‘mindenkor és mindenhol az 6 alakkombinaciéit alkalmazni
s oriljon annak ha egy konkrét feladatot, p] crotwu dbhkba Lordk
i ké binaléasat, szépen tud mego]dam

g mereaekbe tfigy vihetiink érzelmi moinvumokai ha ver
senyt tAmasztunk a gyermekek kozott. A gyermekek versenyezze-
~nek, hogy ki tudja Jobban megmérni szemével a festméreteket, t4-
Volsao'okdt edényiirtartalmakat s ellendrizzék egymés becslését
‘pontm mérésekkel. Tl < =
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A tanterv anyagdul szolgal altaldban a mértan elemi anyaga.
A sorrendet a mértannal kapesolatos tantargyak menete s a gyer-
mekek felmeriilé érdeklédése szabja meg. Iranyado sajatlagos
szempontja a tanitds sorrendje megallapitasinak a foglalkozdsok
fokozatos nehézsége és osszetettsége. Eleinte inkabb a koénnyebb
eléallitast, egyszeriibb alakokkal foglalkozzanak a gyermekek s
fokozatosan tériink At a szerkezetesebb alakokra.

7
-

4. Gazdasdgtan.

A gyermeknek altalaban, de kiilonosen a 11—12 éves korban,
a gazdalkodas, az emberek ezen Gsfoglalkozésa irdnti érdeklodése
természetszert, :

A gazdasig az a foglakozas, amely a legkozvetlenebbiil koti
legintenzivebb érdeklédése targyiahoz, s természethez s modot nyujt
neki, hogy eréit a természeti erdkon kiprobalja. A gazdasig a leg-
alkalmasabb teriilet, hogy a gyermek, mint kolesonhato tényezé
érintkezzék a természettel. Mi sem kénnyebb tehat, mint a gyermek
érdeklodését a gazdasag barmely aga, a mezégazdasig, allatte-
nyésztés, kertmivelés, virdgtermelés irant folébreszteni. A gyer-
mek rendkiviil oriil annak, ha latja az 6 névényének gyarapodasit,
amelyet 6 vetett s apol s biztatja 6t az a gyakorlati gondolat is,
hogy abbél neki és hozzatartozoinak haszna lesz. A gyermek az 6
gondozta novényét, allatjit majdnem tgy szereti, mint a sziild
gvermekét. A gazdasagot tehat nemesak gy kell tekinteniink, mint
a jov6 szempontjabol hasznos munkit, hanem mint a gyermek
egyik legkedvesebb foglalkozasat. Ezért minden iskolaban, falu-
siban és varosiban egyarant, modot kell nyujtani a n6vény- s lehet3-
leg az 4llattenyésztésnek barmely sziik keretelchen, pl. viragese-
répmiiveléssel valo meghonositasara.

A gazdasagtani oktatds, agy mint a produktiv munka t5bbi
aganak tanitdsa, gyakerlati iranyt kovet. Célja, hogy a tanuldkat
bevezessitk gyakorlatilag a konnyebben felfoghat, egyszeriibb ki-
viteli gazdasdgi termelé munkdba, f6leg a veteményes kerti mun-
kaba, a viragtermelésbe és gondozasba, a selyemhernyo tenyész-
tésbe, a baromfitenyésztésbe. A lednyiskoldkban ezeken kiviil szere-
pelnek még az egyszeriibb haztartisi munksk, a mosds, takaritas,
egyszeriibb eledelek, konzervek elkészitése,

Fontos, hogy ezen korban mér ne elégedjiink meg a tanulok
puszta probilgatisaival, hanem arra kell torekedniink, hogy ok-
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* asz.e iien és tervszeriien tudjak végrehajtani az egyszeriibb gazdasigi
: el munkdkat. Ugyeljiink arra is, hogy a gazdasigi munka
- kiilsnos mértékben nyujt alkalmat a kollektiv munka gyakorla-
- ghra, s6t megengedhetjiik, hogy a tanulok maguk ‘kozitt termeld

~emi‘@kb 31 esak a,nnyl nqu.tam.do, amennya a muntka ok—ﬁ‘
rehajtasamak elsajatitdsihoz szitkséges. Az oktatas kiegé-
termel6 munkak idényszeril cboportomta,sawal és rendsze-

ik, h&nem ra,v»ezetJuk a munka. szep s tebszetos kivitelére. A

gy I!_.lekne'k ezen korban mar kifejlédik az érzéke a szép formalk,
~ a szép szinek, a szinhatasok irant. Azzal azonban, hogy a gyerme-
ket képesitjiik a szép formak és szinek eloa,lhtdsara még nem értiik
el esztétikai célunkat, hanem szitkséges, hogy adjunk modot szabad
, alk—oto fantdzidjinak megnyilvanulisira.

A mihelymunka tehat pedagégiai berendezésénél fogva két-
félg i.lehet: a) kotott, amikor a tanité a munka technikijira vezeti
~ a gyermeket; b) szabad, amikor a gyermek képzelete szerint alkot.
~ Ennek az utébbi alkotdasnak azonban inkabb jatékszerti. mint mii-
vészi jellege van ezen korban. Azért a gyermek szabad alkotasat
sohase kossiik meg elére a formék, szinek erdszakolasaval: az esz-
ikai szempontokra valé figyelmeztetés mindig esak utolag kovet-
_el. Ellenben a kotott munkaban a technikai formakat és
et ontudatosan gyakorolja a gyermek.
~ Ami a kézimunka tananyagat illeti, az V. és VI os7talyok~
uba,n mar eléfordulhatnak a miihelymunkdknak osszes f6bb agai, u.
. m. a famunkdk kozil: asztalosmunka, fafaragis, jatékszerkészités,
& lombfiirészelés; a papirmunkdk koziil a kartonmunka, konyv-

» zévehkezeteket 1ete51tseneL l\e csak a termelest dlelje fel a gazda- :
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kotés: a fondmunkdk kozil a kalapkészités, kosarfonas; a vasmun-
kak %ozl a kalitkakészités, jatékkészités; az agyagmunkak kozil

a cserepesmunka; a virdgkészités, a esokorkdtés; a fonalas munkdk

(2 n6i kézimunkak) koziil a rubavarrds, szabas, foltozas, a disz-
munkék, a babakészités, babaruhavarrds és a tobbi ‘egyszert néi
kézimunkak (kétés, horgolds). v :

: Hogy ezen munkak koziil melyek szerepelnek valamely is-
kola tantervében, azt a tarsadalmi kornyezet s az egyes gyermekek
egyéni érdeklodése donti el. A munkanem megvalasstasa természe-
tfesen-fige a tanulok nemi kiillonbségétol is. Azonban a régi szigori
megkiilinboztetésnek a fiuk és lednyok kézi munkdja kézott nincs
helye; a fonalas munkat tanulhatjak a fiuk is, viszont a lednyok a
papir, a fa, lombfiirész s egyéb munkikat.

Altalaban a kézimunkéban is, mint az oktatds tobbi agaban,
szem elott tartandok a didaktikai alapszabalyok, az dnmunkdssig
s az egyéni tehetség elve. Hoov tehat milyen szinvonalat kivan-
junk az egyes munl\ dkban a tanuloktol, az fiige az egyes tehetsé-
fmnek frokatol bs ndnya'co} Eeyik gyermek a technikai k]vxte]ben,
8 mcml\ a miivészi plodukhvﬁﬂsban em-;ebb

N

6. Raiz..‘

A rajﬂanitédian ezen a fokon a rajzolasnak otféle modjat

kitlonboztetjiikk meg, u. m. :

al a kiizvetlen termesaem szemlélethél valé rajzoldst,

b) a kozvetleniil qzemlelt talo*ya'knak emlékezeth6l valo raj-
zolasat, - *

¢) a Lepzeletbol valo mwo]aqt

d) a- szerkesztéseket,

€) a diszité rajzok tervezését.

Ha mindezen rajzolasmodokat szamba vesszitk. akkor kitii-
nik, hogy a rajzelas mint kifejezésmiod, az Osszes tantdé‘ﬂyaﬁ'bdw
szerepel, pl. az olvasmanytargyaldsban, a torténelemben. overnie-
kek fogalmazasai és mesemondasai kapesén a képzeleti rajzolasban,
mint illusztraciéban: a t?erméézét’culoményokban. mértanban a szem-
lélethsl és emlékezethd] valé rajzolashan; a mértanban, kézimun-
kaban, mint szerkesztés és diszitérajzolas. A tTSYefmék rajzbeli ki-
fejezd képessége tehat minden tantdrgy s,qoh)((lamban all, tehat min-
deniknek keretében fejlesztendd is.

Hogy azonban a tulajdonképeni rajztanitas anyagat megjelol-
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& mﬂd&kra, azoknak.teehn;ka,,]arananyul, b* az osatomzeru -
ist, a;mik&r o cryermek ~k6zxvetllenﬁ‘1 fejezi ki gondvolatadt g

tos my.colas @ tulayd’onkepﬁm mg.atamz‘dg mrgya,
g minden egyes tantargy keretében alkalmazza a
; tgsen ezen ké’rfél-e r'aj‘zolécméd eg'ye-nléen fon‘tos,

. és muveszz wanyu ragztanltast 1s.
tarO'ya "[&I'[‘HIO*ID kafegeaeaere, tehat

Awuankep@m m,;eta,mtasz omkomtortém’k Meg-
miivészi }Ifanv nem . kumrolagos sa]atJa a tula;-

ellozheto,_ ha arra, ﬂlkalom nylhk a szép for-.
wsokra valo- ﬁoyelmreateteﬁ sem. Ketségtelen ason-
a. seépuek dntudatos keresése és szegezesa a tulajdon-
] rmztamtas feladata és eélja. o - !
k ezerint a tulajdonképeni ra zoktatasban a kovet‘mezo
esebb miiveletek fordulnak els, o]
1. Rajzolés végett £6] kell kerestetni a (ryermekekkel alk.ul-
argyakat, amelyek a konnyt érthetéségen kiviil szép forma-
cszmoeszetetelexke’f mutatnak. Ilyen targyak lehetnek a kii-
6 emberi eszkozok, disztargyak, batorok, viragok, fak, hok-
k, jatékszerek, szabalyos testek, amelyeket meglanul-
mekek nemesak helyes és vilagos szemléléssel latni, ha-
evenni rajtuk a szép formakat, szineket, szindrnyalatokat
azonban, hogy a gyermek csak lassa-a szép tulajdonsa-

rejojjon a-beleélés érzelmi allapota, amit elémoz-

7
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dithatunk a fantazia felébresztésén kiviil azzal is, hogy a gyermek
a targyak szép formait, vonasait ujjanak lendiiletes mozgasaval ki-
séri. Fodolog, hogy a gyermek gydnyorkodjék a tirgyban. :

2. Fontos, hogy e korban ravezessitk a gyermeket a perspek-
tivikus latdsra, a targyvonalak tavlati elvaltozasaira.

3. Miutan megadtuk az utasitisokat a kivitelre, a gyermekek
a maguk erejiikbél, az 6 egyéni belatasuk szerint és technikai kész-
ségiikkel hajtjak végre a rajzolds miveletét. A rajzolast, természe-
tesen, kozos biralat koveti.

4. A lerajzolt targyakat, mint motivumokat, felha.sznalha,t-
Jjuk diszit6 tervezések készitésére, ritmikus, részardnyos formik,
szinkombinaciok osszeallitisara. Ez esetben 'a gyermek rajzolésa
mar nem természeti szemléletb6l, hanem emlékezetbSl és kepwlet
b6l valé rajzolas.

5. Habar a gyermekek az dsszes tantirgyak keretében hasz-
naljak a rajzot, mint kifejezé mozgast, ismereteik, gondolataik, ér-
zelmeik illusztralisara, mégis gyakorolnunk kell néha a rajztanitas
keretében is a gyermekek szabad alkefo képzeletét erre alkalmas
feladatoklkal.

6. A magyar népies diszitések bsszhatisara, szerkezetére és
elemeire figyelmeztetjiik a gyermekeket s 8sztondzziikk Gket, hogy
az elemekbdl 8k is szerkesszenek diszitéseket. Ttt is létre kel
jonnie a szemléléskor a gyonyoriiség- érzésének. A rajztanitis ezen
része szorosan kapesolodik a kézimunka tanitdsahoz.

7. A kéz technikai kiképzésérél sem szabad megfeledkezniivk,
porbe és egyenes vonalt idomok rajzoldsanak gyakorlasaval.

Fontos dolog, hogy a rajzolds tanitdsaban lehets tag teret en-
gedjiink az egyéni tehetségek kiilonbozé fokanak és iranyanak. A
fejlettebb intelligencidju gyermekeket ravezethetjiik a perspekti-
vikus felfogdsban a tdvlati ldidsra is és osztonozhetjiik oket, azaz
megengedhetjiik nekik. hogy a rajzolt viragot, fat, hazat s egye-
bet tavlati kornyezettel lissak el. Engedjiink szabad terel a fejlet-
tebb forma-, részaranyossigi-vagy szinérzéknek, a megﬁgyelo vagy
képzels erd erdteljesebb megnyilvanuldsanak.

7. Mintdzds.

Az agyagmintdzas e korban Gigy, miként a rajzolas, mint ki-
fejezésmod és mint miivészi irdnyi mintdzds jon tekintetbe.
Habér a rajz a 11—12 éves korti gyermeknek altalanosabh
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smodja az agyagalakitasnal, mégis a tapasztalat azt bizo-
, hogy az ekorti gyermek még mindig szivesen fordul az
ghoz, hogy lelkének tartalmat kifejezésre juttassa, mert ujjai

tt realis alakot ¢ltenek az emberek, allatok, targyak; sét két-

s gyakran haszndlja a gyermek az agyag-
yes objektumok, események megjelenitt il-
a azokat palcika-, fa- és papirépitmé-
i elevenebbé, hatésosabba. :
leckedrdkon a mintizds tanitdsa-
“n véve xazoenosak a. ra;z‘oamtasep

;tazast is kossuk Ossze a gyermek erze1m1 allaw
£ adéze@evel érezze a gyermek azt a gyonyort, amelyet
26 ,f_grm,a.]u.ta,rgy meglitisa és harom dimenziés létre-
benne folidéz és talalja oromeét abban, hogy ha valamely

. targyai megelevenednek a keze alatt. Hogy a gyer-
me f oztassek festessiik meg vele az agyavtargyakat s
ik ki azotka); : , :

8, Szépirds és miivészi betiivetés.

A foly6 szépirast, amelynek elemeit a gyermekek g 3. és 4.
lyokban mar elsajatitottik, tovabb gyakoroljuk. Azonban ezt
t kmegesmtguﬂz azon mésikkal, hogy a tanulokat ravezet-
vészi betiik 65 a keretdiszitések tervezésére. A tanulok a
echnikai készséget kockéasan léniazott papiroson sajatit-
onban hozza kell 8ket szoktatni, hogy 6k maguk is ter-
zitett betuket irofiizeteikre, kemmunkamkra és ado’oh
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"9.7 Munkatdrsuldsok.

Minthogy a wvermekek erkolesi egyénisége, szocialis gondol-
kodasa kialakulasanak lenx/eﬂes tényezbje az 6 tarsas életilk, azért
a tanité mell6zhetetlen feladata a gyermekek tarsuldsinak figye-
lemmel kisérése, gondozasa, irdnyitasa, s6t mivel az a legtobb esef-
ben hidnyzik vagy titkos, a megszervezsse.

A 11—12 éves gyermekek, kiilonosen a fiuk, miként a meg-
figyelések s a gyvermekek titkos tarsasdgairol szolo adatok bizo-
‘nyitjak, mar hajlamosak a szervezett tarsulasokra. E tarsuldsok
targya és célja igen kiilonbozo, de legtobbnyire két eszme, a munka
és a harc eszméje koriil alakulnak ki. A gyermekek egyesiilnek
valamely konkrét cél elérésére, haz-, varépitésre, kikoto épitésére
vagy altaldnosan mind‘enféle munka eléallitasara, gazdasagi mun-
kara; egyesiilnek tovabba, hogy katonasdit jatszanak, egymés ellen
hareoljanak. Néha csupan a tarsas élet maga a cél ¢ ez kirandula-
sokban, nem ritkan koz6s mulatozasban nyilvinul meg. A 1112
éves gyermekek tirsas életének altaliban erds erkolesi tartalma és
vonatkozasai vannak, amelyek részint az 6 egyéni tarsas viszo-
nyaiban gytkereznek, részint a felndtt tdrsadalom hatisa alatt fej-
16dnek ki, A gyermekek spontan tarsulédsai mindig ossze vamnak
kotve nagyzolo belépési és kizardsi formalitdsokkal, szigorn on-
biraskedassal. Ez onkéntes tarsuldsok rendesen csak néhiny hétig
tartanak s ritkdn élnek néhany honapig. Az oswetartas hidnya és
egvesek tnzése miatt szétziillenek.

A 11—12 évesek ezen tarsulasi kedvét eddig szabadon enged—
titk burjanozni vagy legalabb kihasznalatlanul hagytuk a nevelés
céljnira. Pedig a gyermekek erkolesi tartalmanak lényege, az 6
legfontosabb gyakorlati erkolesiik, u. m. az igazsagszeretet, az igaz-
mondéas, a becsiilet, szotartas, baratsiag, masokon valé segités, 6sz-
szetartas, jotékonyig, a szervez$ képesség, persze az 6 hibaik is,
az 6 tarsas életiik folyaman fejlédnek ki. A gyermekek. erkolesi
élete az O szilard alapjat kevésbbé az elméleti oktatds kozben, mint -
valosdgos tarsas életiikkbdl és gy&korlah erkolcm viszonyaikbél
kapja meg. 4 "

Elkovetjitk azonban azt a hibat 1s, hogy éppen az erkolesi
nevelés érdekében a g'yer‘me‘k‘ekét korukat meghalads tarsulasokba,
az 1. n. cserkészeti egyesiilésekbe kényszeritjik. A 11—12 éves
fit gyermekek tarsulasainak, mint fentebb megjeloltiik, sajatsagos,
kiilon céljaik vannak, a felnéttekkel szemben elzirkozok s idegen-
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zaruen agy oldjuk meg, hogy oket a csérkész-ekhez besorozz,*u'k.
Enuélr helyesebb, hogyha az 5—6. osztilyos gyermekeket
' ‘si)krrfa. osztonozzik, amelyeknek tartalma és célja a
A harcon kiviil, a gyakorlati munka eszméje all
—12 éves kortt gyermek lelkéhez, Ezzel lehet ket

as le&rehoza,saban ewyaltalan ne alkalmazzgnlk kény-
%ﬁjﬂﬁb eel;a,nak kueloleset se eroszakohuk a gyer

. -et. Teha,t. legyen az va,la,ml.lyen
. kiallitds az iskolai év _végén.

a ca)kar a muhely,. aka;r a gazdasag1 munka necsa!k a
rmelesere, \hanem elosztasara, és kozos brtekesitésére

; ;ﬁiémpontok okvetlen felslelendék, nemcsak gyakor-
a ‘munka megbecsiilése, erkilesi célok felé irdnyitasa,
arékossig és igazsigos keresményrészesiilés érdekében, hanem
flandok az dltaldnos ‘erkolesi eszmék is, a jotékonysag, igaz-
las, becsiiletesség, egymis segitése, az allatok, madarak, a no-
k, virdgok védelme, a hazafias célok irant valo fogékonysag.
| elhasznalhatguk a neveléi hatisokra a formalitisokat is, fo-
a belépéskor, a ,]elvenywselest a kizards nagy biin-
. Meg kell engedniink, s6t el6 kell mozditanunk, hogy
,k onbirdskoddst gyakoroljanak. Az onbirdskodds azon-
fegyver, amellyel mindent elérhefiink, de mindent fel

gyetmelwtarsadalmat ir le Mowroe V. S. yDie Entwicklung des
ins der Kinder® cimi munkajaban. (Meg_;elent Berlinben, kiaddja
'R’:chard 18€9), 67—69. lapok.
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is bomlaszthatunk. Ezért azt a gyermekek igénybevételével min-
dig & tanito vezesse a legnagyobb tapintattal, 6vatossaggal és f6-
ként igazsaggal.

4, csoport, Természettudomanyok.

1. Természetrajz.

A természettudomanyok kozil a természetrajz tanitasa az
V-—VI. osztdlyokban mar 6nallo célt kovet. A tanitas céljava maga
a természet valik. Feladatunk a gyakorlati célok mellett, hogy a
tanulokat a természeti élet bioldgiai osszetételének, oki osszefiiggé-
seinek felfogésara .]/i-épesitsiik. Ezt a kissé magasabb célt azért tiz-

hetjitk ki, mert a 11—12 éves gyermekben tetemesen fokozodik a’

természet irant valé objektiv érdeklédés s mert a gyermek synthe-
tikus elmemikodése fejlédik annyira, hogy a biologiai nagyobb
komplexumok (pl. mezei élet, vizi élet, erdei élet) osszefoglalo fel-
" foghsara képes s végiil mert a 3. és 4. osztalyokban tizott ,,termé-
szeti megfigyelések® s ezek tervszerd feldolgozdsai a természetrajz-
nak ezen m|ao-as»abb szempontokat | koveto osszefliggd tanitisat els-
készitik. :

A természetrajz anyaganak kijelblésében és a tanités keresz-
tiillvitelében a kovetkezoket- tartsuk szem el6tt. '

A természetrajz anyagaul szolgilnak:

- L. Allatok és novények-élete (bioldgia).

I1. A fold élete: a fold feliiletét dtalakité hatdsok, a viz, a
levegd, a hideg, a meleg, a vulkdanok miikédése, a foldrengések.

ITT. A fold anyatramak felhaszndlasa, talajnemek, sziklawe-
mek, banyak.

- A természetrajz tanitdsanak Lettoc alapja van: a kozvetlew

megfigyelés és a gyakorlati foglalkozas. A megﬁgyele:seket alleto-
leg arra kell torekedniink, hogy a gyermekek a részletek, az egyes
jelenségek megfigyelése mellett vegyék észre a kitlonboz6 természeti
lenyek és tényezlk egymdsra hatdsdt, az oki dsszefiiggést a termé-

szeti kommyezet s az él6lények alkotésa és életmiitkodése kozott.
- Léssik meg a kiillonbozé lények egyiittmikodését, harcat; az al-
kalmazkodas jelenségeit, az egyiittélés tényeit, a szervek alakja és
mukodese kozotti osszeftiggést. Nem a tudomany a célja a biolo-
glaa tanitdsnak, hanem a termeszete élet a maga konkret valo-
sagdban.
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i A g'yermek megfigyelései legyenek dsszefoglalok és részle-
‘!_  tezbek s a kiilss tulajdonsdgok mellett terjessziik ki azokat a bone-
taniakra is. Hasznaljon a gyermek nagyitot, mikroszkopikus be-
mutatasoktol se idegenkedjink. Az allati és novényi lények felbon-
colasat tegyitk lehetévé, Amit megfigyelnek a gyermekek, azt raj-
- zoljak is le s hasznaljak fel kozos megbeszélésekre, vitdkra s irds-
beln dolgozatok készitésére. ~ :

A természetrajz tanitasa kapesan is forditsunk nagy gondot
“':yﬂkorlwtz foglalkozdsokra. Ezek a gyakorlati foglalkozasok le-
tnek:. allatok tenyésztése és gondozasa akvariumokban, terrariu-
. mokban; novények, viragok termesztése -szabadban, . szobaban;

biologiai kisérletek; talajkisérletek termeéketlen, termékeny foldek-

kel sth.
' A gazdasdgtan és természetrajz tanitisa kizétt szoros kap-

csolat tartandé fenn. Az egyes novények és édllatok gazdasagi és
‘“temneszpetra;m szempontbol valo targyaldsat nem kell egymastol
. swzorosan elkiiloniteni. Valamely természeti objektum, egyszerre
B nind o ket szemponthol targyalhato.

e o5 : ' 2. Foldrajz.

: - A foldrajzi viszonyok tanulmanyozasa 4ltaldban harom £6
érdeklodési érzelembd]l szarmazhatik., Az egyik az objektiv érdek-
lédés, amely a fold életjelenségeinek Osszefiiggését, az er6k miiko-
désének torvényszertiségeit kutatja; ez az érdeklédés a foldrajzi
tudomany alapja. A masik a szubjektiv érdeklédés, amely a fan-
tazia mikodésén épiil fel s az ismeretlen megismerésére torekszik,
A harmadik a gyakorlati érdeklédés, amely valamely foldrajzi ob-
jektum, viszony megismerésére azért torekszik, mert az az egyénre
vagy a kozre nézve hasznos.

A 1112 éves koru O'yermekben kétségteleniil megvan a
foldrajzi érdeklédés. azonban 6t nem a foldrajzi tények nagy fizi-
kai és fejlodéstani osszefiiggésel érdeklik, hanem az 6 érdeklédésé-
nek lényege, hogy mindaz, ami 6t egy ismeretlen és titokzatos vi-
lagba elvezeti, a képzeletét izgatja. Az ismeretlen megismerésére
torekvés, a titokzatossag utani vigy, a csodids szuggesztiv ha-
tasa, egyszoval a szubjektiv szempontok a mozgatoi a 11—12
éves kort gyermek. foldrajzi érdeklédésének. A gyakorlatias
gondolkodas szintén fokozodé erejl tenyezo]e a foldrajzi ér-
deklédésnek, azonban ett6l az érzelmi tényez6t6l még nem

A Gyermek. : . - 4 X
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lehet nagy eredményt varni, mert az ezen korG gyermek ér-
telmi belatasat meghaladja a bonyolult kozgazdasigi, szocidlis és
kulturalis viszonyok értékelése. A gazdasagi viszonyok s féleg az
Gstermelés és a technikai termelés az, ami elsé sorban koti le a gyer-
mek érdeklédését; a szocialis és kulturilis alkotdsok még felefte
allanak az 6 érdeklédésének.

Ezekb6l a gyermektanulminyi megallapitasokbol kovetkes-
nek a foldrajzi oktatds berendezései.

A foldrajzi anyag kijelolésében megforditjuk a régi di-
daktikai szabalyt (ismertrél haladunk az ismeretlen felé). A tani-
tast az ismeretlen viszonyok feltardsin kezdjik ¢ ezutam térink at’
az ismertebb, a gyermek tapasztalatkorehez kozelebb allo viszo-
nvuk ismertetésére.

Tehat az V. osztalyban Magyarorszag elismétlése s a fold-
gomb altalanos ismertetése utén tériink 4t a gyermeknek idegen, is-
meretlen foldrészek, u. m. Aesianak, Afrikdnak, Ausztrdlidanak,
Ocedanranak, Amerikanak, a sarkvidékeknek ismertetésére s csak
a VI. osztalyban tériink at az ewropai dllamokra. ‘

Az el6bb emlitett lélektani okoknsl fogva ‘alakul 4t az V.
és VI. osztilyokban a foldrajzi tanitis iranya is.Eleinte a foldrajz-
tanitds majdnem kizardlag a természeti és emberi életre, ennek rit-
kasagaira, csodaira, 6si allapotaira szoritkozik, gy hogy a fold-
rajztanitas kezdetben természettudomdnyi irdnyt kovet s csak fo-
kozatosan, féleg a VI. osztilyban, Europa targyaldsa kozben valto-

zik 4t gaedasdgi és szocidlis foldrajztanitissd. A ga dasigi viszo-

nyok kozil is elsé sorban az Ostermelést, a technikai élet primiti-
vebb viszonyait ismertetjiilk a gyermekekkel. A szocidlis és kultu-
ralis viszonyok koziil pedig a népfaji elvalast, a népéletet,, nép-
szokésokat, a vallisi kultuszt, a mitholégiat, a népmiivészetet ta-
nitjuk s esak ezutdn tériink at a szovevényesebb emberi viszonyokra
és alkotdsokra. Ezért a vidékek ismertetésének egymasutinjiban
nem kell kovetniink a foldrajzi rendszert, hanem a gyermekek al-
taldnos és alkalomszerii érdeklédése szerint haladunk.

Azon tendencia, hogy a gyermeket a neki ismeretlen és ti-
tokzatos vilag felé vezetjiik, megteremti a foldrajztanitis sajat-

- sigos modszerét. Ezen az elemi fokon az utaztaté moédszerrel nem
elégsziink meg, hanem arra toreksziink, hogy a gyermek maga ku-
tasson, keressen a foldrajzi tények irant. Tehat nem az ttleirs, ha-
nem tulajdonképen a folfed@,zamdszew kell kovetniink., Uj alla
tokat, uj novényeket, wd : gh@‘fmo&{at kutasson és talaljon
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a gyermek a kezébe adott felfedezd és egyéb utleirasokbol, kony-
vekbol, képekbél. Maga a térképtanulmanyozas is kutatds legyen
uj hegyalakulatok, vulkinok, hegyszorosok, hegymagassigok, ter-
mékeny és terméketlen vidékek, mocsaras helyek, uj folyok, szige-

* tek, tengerszorosok s egyebek utin. Ennek a felfedezé modszer-

nek kitiiné iskoldja, ha a gyermekek sajat vidékiikon - felfedezd
utakat, kirdndulasokat végeznek, uj foldrajzi objektrumok, utak,

- vizmosasok, forrasok s egyebek utan.

Természetesen, nem elégedhetiink meg az uj tények felta-
1aldsdval, hanem eszméltetniink is kell a gyermekeket az egyes té-

. nyek okaira. Figyelmeztetniink kell a természeti, a gazdasagi és

kulturilis viszonyok kozotti dsszefiiggésekre; de az emberi kultura
azon hatalmara is, amely bizonyos fokig képes a természeti viszo-

~ nyok mostohasagait lekiizdeni.

A foldraaztamtas kiillonos mértékben alkalmas a gyermekek
foglalkoetatdsdra. Ezeknek $Z4Mos neme qukomlhato a tanitas-
apesolatosan igy a homok-, agyag-, papir-, gipszmunkak, a

ra,]zolas, festes rama.szta,s A foldrajzi alkotasok, kiilonosen a na-

gyobb foldraJm objektumok elkészitése kitiinG alkalmul szolgal-
nak a kollektiv munkéara. Arra kell torekedniink, hogy a gyermek
a felesigizott fantdziajat valamely szines eladasban, fogalmazas-
ban, rajzban, mesében, agyagalakitisban fejezze ki.

A megismert vidékekrsl, foldrészekrsl, foldrajzi \1azomok-
r6l térképvazlatokat, kivonabokat szerkesszen;; elbes_zeles,_eket, le-
irdsokat mondjon, fogalmazvényokat; rajzokat, a-g;;?aé—‘és homok-
munkdkat,; ragasztisokat készitsen. A -térképkivonat egyes viszo-
nyok feltiintetésére, kidolgozasira alkalmas; készitsen térképeket
vasutakrol, tengeri utakrol, felfedezé utakrol, folyokrol, hegysé-
gekrél, néprajzi viszonyokrol s egyéb részletviszonyokrol.

3. Természettudomdnyi olvasmdnyok.

- Minthogy az oktatis egész rendszere a tanulok ontevékeny-
ségén alapul, azért a régi értelemben vett tankonyvekre nines szitk-
s6g. A tanulok maguk végzik megfigyeléseiket, foglalkbzésaikat S
vizsgélodasaik kozben magwk jutnak eredményekhez, amelyeket 6k
tételekbe foglalnak s leirnak. Megfigyéleseikrol, kisérleteikrél pe-
dig fogalmazvany formajaban szamolnak el. A tanuloknak tehat
nem tankonyveik, hanem tételfiizeteik vannak. Csak annyi enged-

- heté meg idékimélés okabol, hogy e tételfiizeteket nyomtatott osz-

4
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szefoglalasok potoljak. Tehat csak kompendiumokkal tamogatjuk
a tanulok osszefoglalo és emlekeae‘m munkéajat.

Tankonyvek helyett olvasokén yveket adunk a gyermekek
hezebe Minthogy az olvasokényvek a gyermekek osszes tanulma-
nyundn ~/,olcraldtaban allanak, azért megkiilonboztetink a seép-
irodalmi és torténelmi olvasékonyveken kiviil természettudomdnyi
olvasokonyveket is. :

A t@?H?Péaé’“lld{)ﬂl(l/ﬂyl olvasékonyvek felolelik az V—VI.
osztdlyos tanulok természettudomanyi tanulminyainak osszes dgait,
tehat tartalmaznak fildrajei, természetrajei, természet- és vegy-
tani, gazdasdgi, technoldgiai olvasmanyokat. Ezen olvasokonyvhen
fp»gl‘alt‘ olvasmanyok egyrészt arra valok, hogy kielégitsék a gyer-
mekek érdeklédését, gyonyorkodtessék Oket, masrészt, hogy ezek-
bél jurthass‘a‘nalk'o]yan adatokhoz, amel;*eket‘ 6k iskolai munkijok
kozben feldolgozhassanak. : ‘

Az olvasmanyok tehat ne szaraz leirdsok legyenek, hanem
irodalmi szinvonalon allo gyonyorkodtets és tanulsagos leirasok;
képek a novény- és allatvilaghol, a fold életébél, taldlményok le-
irdsal a természettudomanyok korébol; képek a gazdasagi élethél;
oyarak, banyak leirdsai; utleirasok, folfedezések, tajleirasok, nép-
rajzi leirdsok. Mindezen olvasmianyok a 11-—12 éves gyermekek
érdeklodésének megfeleléen elbeseélésjellegiiek legyenek.

Az olvasményokat tobbnyire maguk olvassiék el a tanulok
s a leckeérdn az olvasméanyok targyalasa, a beldlik meritett ada-
tok feldolgozasa torténik. Az olvasméanyok targyalasakor arra to-
rekedjiink, hogy a gyermekek érdeklédése, gydnyorkodése fokozod-
Jék s tovabbolvasasra, adatszerzésre, megfigyelésekre, kutatisokra
indittassék.

5. csoport. Szémtan.

A szam altaldnos tulajdonsag s a szamtan birja a kozponto-
sitd tantargyak oeszes sajitsigait. Magéba oleli a tudomanyok Gsz-

szes aoalt s tartalma k1sugarz1k az emberl tudas és milveltség Osszes
viszonyaira,

Ezért természetellenes a szamtan tanitdsat egyetlen tantargy
kJZELI‘O]aUOS tulajdonavé tenni, A szamismeret minden tudas kisé-
roje, kritériuma. Hiba volna kiilonssen az V. és VI. osztalyokban
merey elvalaszbo falat alhtam a szamtan és a tobbi tantargyak kozé.
Hiba volna tovabbé a qyamtant pusztdn az értelem, a tudas tar-



A nyolcoszt. egys. népisk. ‘tanterve és f6bb didaktikai problémaii. 53
gyava tenni. A szémtan tanitdsanak jelentékeny pedagogiai hatasa
lehet. Kiilonosen alkalmas a gyermekek szocidlis s ezzel kapesola-
tos erkolesi felfogasanak fejleszbésére.

A 11—12 éves gyermek f6foglalkozisa a Jatekbol fokozato-
san kinové kézimunka s az V—VI. osztélyok £6 koncentralé tan-
targya a kézi foglalkoztatas. A gyermek az 6 foglalkozasaival e
korban mar gyakorlati célokat kovet s mindinkabb érzi a mennyi-
ségi viszonyok uralmat munkéjan s a targyak, anyagok felhasz-
nalasin, az emberi, a tirsadalmi és természeti viszonyokon. A gyer-
mek gyakorlati és szocialis szédmtani érzéke ezen korban mar mutat-
kozik és sikeresen fejleszthetd.

Ebb6l kovetkezik azon ‘kovetelmény, hogy a gyermek pro-
duktiv munkdja, az Osszes tantdrgyak és szdmtan tawitdsa kiozott
szoros kapesolat legyen. '

Munka és tajnulmany kizben szdmtani problémik mertilnek
fel, amelyeket vagy nyomban vagy a szamtani 6rén oldunk meg és
tisztazunk. Masrészt a szamtani orakon elért 1gaz~agokat folyton
alkalmazzuk gyakorlatilig a munka s eg®@éb tanulmany kozben.
A szdmtan tanitds tehdt minden tantirgy keretében szerepel s a tu-
lajdonképeni szdmiani ordl arra szolgalnak, hogy a tanulék szdm-
fogalmait tisetazzdk, fejlesszék, a szammiiveleteket z/ilagosal.ka,
seabatosakkd tegyék s a sablon fokdig gyakoroljdk.

- Ebb6l kovetkezik azon masik kovetelmény, hogy a szdmtan
tanitdasa konkrét irdnyt kovessen. A tanulé konkrét foglalkozasati,
tanulméanyai nyujtjdk a szamtani tanitis anyagit s szamtani fogal-
mai és készségei is ezekben nyernek kozvetlen alkalmazdst. A szam-
tani példdk is nem mesterkélten kitalaltak legyenek, hanem adédja-
nak. A szamtan tanitdsa nem csupdn az emberi élettel, hanem a
tanulé életével fiige Ossze szorosan. Ily moédon érezni fogja a gyer-

mek a szamtani igazsagok, kovetkeztetések, miiveletek sziikségsze-

riiségét; mésrészt tapasztalni fogja azok hatalmét, logikai kény-
wzertiségét, aminek tudatlansagh6l vagy hanyagsaghol valo mel—
16zése sikertelenné teszi mumkajat.

A szamtani oktatds anyagdnak megallapitasa az V—VI. osz-
talyokra nézve semmi nehézséggel nem jar; mert annak menete a

- tapasztalatokbol tigyszélvan mar teljesen kialakult s az altalanosan
elfogadott fokozatos targybeosztas meglehetosen megfelel a gyet-
mekek értelmi fejlédésének.

A TV. osztéllyal szemben 1) fogalmak s miiveletek gyanant
 lépnek fel: a tizedestortek s velok. valo ‘alapmiiveletek; majd ké-
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s6bb a kdzénséges tortek; a kozonséges tortek atalakitisa tizede-
sekké s viszont; az ardnyok fogalma s a kettés tétel; a sedmtani
kovetkeztetések tobbrol egyre, eg‘yrél tobbre, tobbrél tébbre s végiil
a sedealékszamitas.

Ezen szamtani anyag tanitdsanak keresztilvitelében a ko-
vetkezot tartsuk szemtink el6tt:

1. Ugy kell vezetni a gyermeket, hogy 6k maguk jojjenek
uj szamtani igazsdgokra, miiveletekre és jelzésmodokra. Ha pedig
ez altaldban nem volna keresztiilvihetd, gy kell a gyermekek fog-
lalkoz4saibol, tapasztalataibol kiépiteni szemléletesen a szémtani
tételeket és eljarasokat, hogy azokat a gyermek egészen természe-
teseknek taldlja. Megoldandé szamtani példékat is maguk keresse-
nek és gyiijtsenek a oyermekek.

2. A fiiggvényes, grafikonos kifejezésmodra nagy gondot fm—
ditsunk. A grafikonok szdmtani Osszehasonlitasabol kozvetlenil
szarmazik az ardnyok felismerése, az aranyossidg fogalma.

3. A tizedes tortek kifejezésére, jelzésére és a velok valo mi-
veletekre a mértékek, pénzek s megfeleléen felosztott targyak, raj-
zok. tablazatok szemléltetése alapjan, gy kell megtanitani a gyer-
mekeket, hogy ezek a tizes szdmrendszer alapjdn ugyszolvan ész-
revétleniil térjenek 4t a tizedes tortek jelzésére s a velok valé mi-
veletekre, ' :

4. A kozonséges tortekkel valo szammiiveletek szovevénye-
sebbek a tizedeseknél. Ezért ezek tanitdsa a VI. osztalyra marad,
s6t az sem baj, ha e nehézkes miiveletekkel csupan a VII. osztaly-
ban ismertetjilk meg a gyermekeket. Ekkor mar értelmileg rende-
sen annyira fejlettek a 0§7ermekek hogy onmaguktol is rajonnek
a kozonséges tortekkel valo viszonyitdsokra s miiveletekre, Kiilon-
ben az anhyag felolelesweben nagy szerepe van az egyes tanulok
eg Jyem képességének.

5. Arra kell torekedm,, hogy a gyermekek a, szamtani logi-
kai kﬁvetkleztetés-e‘k elemi formajat, a tobbségrdl az egységre. az
egységrél a tobhségre, a tobbségrél a tobbségre kovetkezetetést ne
csak filfedezzék, hanem wmeg is kedveljék, szivesen gyakoroljak.
Kitiing logikai torna ez. A gyermekek maguk adJanak fel egymas-
nak analog példékat. ' :

6. A szamtan tamitoja gyiijtse és O'yug‘resse dssze a gyerme-
kekkel mindennapi foglalkozasaik és tanulményaik kozbemw fol-
meriilt, problémdkat, példikat s az arra alkalmasakat egyiitt old-
jak meg. A termeld és terményértékesité munkanak, a megtakari-
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tasnak, a gyermeki munkanak egyetlen mozzanatat se hagyja
ficyelmen kiviil. A gyermekek versenyezzenek is egymaéssal, hogy
minél tébb szamtani példat tudjanak produkalni,

6. csoport. Torténelem.

I. A torténelem tanitasi terve megallapitasdnak szempontja
azonos a tobbi targye

vakéval: a torténelmi anyag mindsége feleljen
meg a gyermekek értelmi szinvonalanak, érdeklodési fokanak.

A 11—12 éves gyermek érdeklédése a kozvetlen természeti
6s tarsadalmi kornyezettel szemben teljesen objektiv, sot gyakor-
lati; ellenben a téle térben és id6ben tavol es6 emberi élettel, tehat
a torténelmi eseményekkel is szemben még mindig a szubjekttv fo-
kon 4all. Miként a foldrajzbol, gy a torténelembdl is az érdekli a
gyermeket, ami az 6 képzeletét megragadja, tehat a rendkiviili, a
regényes, a csodds események, foleg az egyes egyének kiizdelme,
ha az nagyszabast, ha van benne valami, a hétkoznapit feliilmulé
erf. Ami ezen kivill esik a torténelemben, az az ezen kort gyer-
mek érdeklédését allandoan lekotni altaldban mem tudja. Korai és
sikertelen eljaras volna tehat a torténelem tanitdsat az V—VI. osz-
talyban a termelés rendszereinek, intézményeinek, a tarsadalmi ala-
kulatok természeti, kozgazdasagi és jogi viszonyainak s a politikai
életbe valoé kapesoloddsanak ismertetésére alapitani. Eppen ilyen
hiba az alkotmanyjogi s egyhéazjogi eszméket g az eszmei fejlédés
gondolatat vinni a tanitds kozéppontjaba. A torténelem tanitasa
tehat az V—VI. osztalyban sem az u. n. materidlizmus, sem az tded-
lizmus elve allaspontjara nem helyezkedhetik, ami természtesen ko-
rantsem jelenti ezen elemek kizdarasat a tanitasbol. A torténelem
tanitdsanak elvét az V—VI. osztalyban leghelyesebben a lélektans
irany szoval jellemezhetjiik. Ezen irany lényege rividesen a kovet-
ke&ok@pen jelolhetd meg: '

1. A torténelem egyes eseményeivel foglalkeztatjuk a gyer-
mekeket, torténeti eseményeket és nem 6sszefiiged torténelmet ta-
nitunk. A torténeti események koziil azokat valogatjuk ki, amelyek

tartalmuknal fogva a gyermek érzelmi és erkabesi vildgahoz, primi- :

~tiv. tarsadalmi felfogdsdhoz kozel dllanak. A torténelmi esemény-
ben szerepld ilyen vonzo, a gyermekekre haté érzelmek és erkolesi
. mozzanatok a sziiléi szeretet, gyermeki szeretet, baratsag, hésies-
ség, altalaban a hare, a kiizdelem, tovabba a taplalékszerzés, va-
gyongyljtés, sziléfoldhoz valo ragaszkodas. a faji érzés, a haza-
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wzeretet, a becsiiletesség, jotékonysag, igazsagszeretet, a nagy szen-
vedések; vagy ezeknek ellentétel, a gonoszsag, cselszivés, onzés,
kegyetlenség, halatlansag érzelmei, A gyermekre azonban az § 1dea-
lizmusanal és optimi'zmuséindl fogva jobban hatnak a fenkolt jel-
lemek, a lélekemeld események, mint a gonoszsag utjai.

2. A torténelmi eseményeket ott, ahol lehet, gy tiintetjik
fel, mint az egyéni kiizdelmek eredményeit.. Habar tehat tocté-
nelmi eseményeket tanitunk, mégsem szoritkozhatik tanitdsunk
pusztdn az események regisztralisira s az egyének jellemzésére.
Az események elbeszélésében, az egyének kiizdelmeiben és munka-
jaban vissza kell tikrozédnie azon lelki motivumoknak, amelyek az
egyént valamely elhatarozésra birtdk, faz eseményben kozbejat-

“szottak, Az egyének kiizdelmeiben, cselekvéseiben, alkotésaiban,

" az eseményekben szereplé lelki mozzanatok rajzét, az egyének, ese-
mények lélektani jellemzését értjilk tehat foleg a lélektani elven.
Ez kozel all a gyermek lelkéhez, ezt megérti,

E mozzanatok rajza egyénhez van ugyan kiétve, mégsem
egyéni természett egészen. E rajzokban meg kell jelennie egy-
szeriisitett, egyénies forméban azon korszakot mozgatéo eszméknek,
tarsadalmi felfogdsnak, a politikai, gazdasagi, tarsadalmi és koz-
miveltségi viszonyok mérlegelésének. Liassa a gyermek az egyén
© és a természeti és tarsadalmi kornyezet egymésra hatasat. Erezze,
hogy az egyén, barmily kimagaslé is, a gazdasagi, tarsadalmi, a
kulturalis er6tényezék hatasa alatt 4ll s a tomegek ereje és szer-
vezése nélkill nem tehet semmit. _

A torténelmi korokat, a tarsadalmi, gazdasigi és kulturalis
viszonyokat is kell individualizdlnunk olyképen, hogy életképeket
adunk. Példaul leirjuk vagy megalkottatjuk egy févezér életmod-
jat, egy koznemes, polgdr, ipari munkas, jobbagy életét, a tdbori
életet egy bizonyos korban. :

II. 'Ami a torténelmi tanitds anyagit illeti, az az V—VIL.
osztalyban féleg a magyarok torténete. Azonban kiterjeszkedik a
tanitds az idegen népek torténelmi eseményeire is's ahol lehet, 6sz-
szefiiggést mutat ki a killfoldi és magyar események kozott.

Hogy. a torténelmi események melyik anyagit vegyilk az V.
¢s melyiket a VI. osztilyban, erre nézve szigortt valaszfalat nem
szitkséges megéllapitani. Hiszen egy-egy torténeti eseményt a gyer-

mek felmeriil§ érdeklddése szerint ki is lehet szakitani g korszakbol. |
- Altaldban mondhatjuk, hogy az az esemény, amely a mai-

kortél idébelileg tavolabb esik, az a 1011 éves gyermek lelks-
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 hez kozelebb all leegyszertsodott viszonyainal fogva. Ezért az V.
osztaly amyaga inkabb az ember éstorténelme, a keleti és nyugati

népek torténete az okorban s 'afmagya:ro'k torténetébol a torténelmi
mondakor, a hunok. avarok torténete, a honfoglalds. Ellenben a VI,
osztalytt tanulok realisabb és szoeidlisabb gondolkodasdhoz inkabb -
illenek a magyar dllam szervezkedésénel: és kiizdelmeinek ese-
meényei.

Megjegyzends, hogy a torténelmi események tanitisa nem
szigetelend6 el a t6bbi szakma tanitasatol. A torténelem tanitasa
belenyulik agyszoélvin az Osszes tantargyakba. A felfedezések, ta-
lilmanyok torténetét, egyes feltalalok, tudésok, irék, miivészek,
allamférfiak, ujitok, reformatorok életrajzat ott, azon tantirgy ke-
retében kell ismertetni, ahol arra alkalom kindlkozik.

IIT. Ami a torténettanitis formdjdat illeti, erre nézve a 'kovet

' kezoket kell szem elott tartani:

1. A tanitas féeszkoze a tanito elbeszélése, amely nodalma
szinvonalon &lljon, mint a mesemondas. Amit tanit, annak 1egyen
mindig erkolesi magJa, tartalma, hangulata; hasson a g'yermek
képzeletére.

2. & gyermek az § foltamadt eldeklodezet ujabb adatok gyiij-
tésével elégiti ki. Ebbol a célbol felkutatja olvasokonyvés, a torte-
nelmi kényveket és ifjusdgi olvasmanyokat olvas. :

3. Altalaban a tanulok ontevékenységének, ondlls }‘oglaliﬂo-
zdsdnak a torténelem tanitasiban is tag teret nyitunk. Tovabb ku-
tat, 0j adatokat gyfijt. A torténelmi alakok jellemrajzat, alkalom-
szeriien, lehetdleg a torténelmi életképeket is, magok a tanulék ' Lm-
litsak ossze iskolai s iskoldn kiviili tanulmdnyaikbol.

4. A torténelem tanitasanak akkor van sikere, ha a gyerme-
kek képzelete és hangulata annyira felfokozodott, hogy létrejon a
teljes elképzelés érzelmi 4llapota. A gyermekek érzelmi emocidikat
kiilonféleképen fejezik ki: :

a) Elmondjak 6k is a torténetét a magok felvett egyéni han-
gulata szerint. A szaraz elrecitdlis értéktelen és céltalan. Ellenben
j6 alkalom ez a szines, szép eléadas gyakorlasara.

b) A tanulok egy torténeti eseményrol, békeszerzédésrsl meg-
jelenits eldadéasokat: dialogokat, monolégokat tartanak. gzmten al-
kalom a szines, otletes el6adasra. SR

c) Egyes torténelmi események®sl és b’7emelyekrol vitaznal;
mikdzben 6nallo itéletek alkottatnak s értékelések fejlédnek ki, Ez
értékelések vonatkozzanak mindig a multra és jelenre. - -

/
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d) Torténelmi fiizetjokbe leirjak, lerajzoljak az eseménye-
ket. Agyagmunkédkat, fegyvereket, toérténelmi ruhdzatokat, baba-
kat készitenek, s6t az arra alkalmas eseményekrdl, amelyek a lel-
koket jobban megihlették, szindarabokban, bébszinhazokban sza-
molnak be.

7. csoport. Magyar nyelv és irodalom.

Ebbe a targykorbe a gyermekeknek a kovetkezd {6bb. foglal-
kozasnemei tartoznak: :

1. Olvasds, amely magaban foglalja az irodalmi oktatast. 2.
Elébeszéd. 3. Fogalmazds. 4. Helyesbeszéd, helyesirds. 5. Nyelvtan.

Mint minden felosztasnak, ugy ennek is inkabb elméleti, mint
gyakorlati értéke van. A lélek kialakult s érvényesiilni vagyo tar-
talma s ennek altalanos kiilsé kifejezésmodja, az éldbeszéd vagy
irott nyelv s ennek formai, a stilus szépsége és helyessége, a nyelvi
formék és irdsmédok (helyesirds) egymassal szorosan fiiggenek
ossze a valosagban. E kiilonbozé szempontok targyalasa kiilonosen
az V—VI. osztalyban el nem valaszthaté, amikor a gyermeki lel-
ket dominalo kiils§ aktivitas a tartalmat és format Gsszekapesolja.
Azért az emlitett 6t foglalkozéasnemen nem értendd kiilon lecke-
orakra kiszabott ot kiilin tantérgy. A magyar nyelvi és irodalmi
targyak, helyesebben mondva tantargyak a gyakorlatban ~gyse-
ges tantargyat, egymastél el nem kilonitheté egységes foglallo-
zasrendszeert alkotnak. .

1. Olvasds és irodalom.

Amit mondottunk az irodalmi oktatés kiilonboz6 againak
egymaskozti osszefiigeésérdl, ugyanaz all az egész irodalmi okta-
tasnak az oktatds tobbi agaival, a tébbi tantarggyal valo kap-
csolatarel. - - o '

Az 1rodalmi oktatast magat sem lehet egy bizonyos tantérgy
kizarélagos tulajdonava temni. Tavol all a mépiskolatol, hogy hiva-
tasos szépirodalmi irékat képezzen. Az irodalom az emberi miivelt-
ség altalanos megnyilvanuldsa; minden miveltségi agnak megvan
a maga irodalma. Az irodalom lényegének megfeleld eljaras tehat.
bl az irodalom tanitasdt belekapcesoliuk dltaldban az egész okta-
tasba, ennek minden dgaba. Az irodalmi tanitast az egész oktatas
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szolgalataba kell allitani. Ez meg‘fve]ej a gyermektanulmanyi szem-
pontoknak is. z

Ugydnis a 11—12 éves gyermek mar mindenféle irodalmi
mi irant érdeklédik. A kozvetlen kornyezet realitasai és objektiv
tapasztalatai nem elégitik ki egészen a lelkét. Vagyik a képzele-
16t és kedélyét megfogo természetfeletti csodas és idealis vilagra.
S6t ez utobbinak sokszor nagyobb jelentdséget tulajdonit a valé-
nal. Ha teh4t megvannak az irodalmi miivekben az erfsebb hangu-
latok, a nagyobb szabast eseményszeriiség, ugy érdeklédik azok
irdnt, barmily targyaak is. Az irodalom irant valo érdekl6dés tehat
nem valamely speciglis, hanem dltaldnos iranyu érezelem a gyermek-
ben. Ez a lélektani oka, hogy minden tantargy kapesin utasitjuk
a gyermeket olvasmanyaihoz.

Ha ezen altalanos irodalmi oktatds mellett mégis folvessziik
kiilon %arnd;é,rgyik‘ént is az irodalmat, ennek oka, hogy a 11—12 éves
gyermekben megvan az irodalmi szépnek kiilonosen a tartalmi ele-
mei irant valé fogékonysdg. Azonban az irodalmi alkotisokban
rejl6 alaki szépnek, s6t maganak a tartalmi szépnek is spontan él-
vezésére ritkan képesek. Nem veszik észre a mélyebh érzelmi moz-
zanatokat, az érzelmek fokozédasat, egymasba kapesolodasat, a
megoldas torvényszeriiségét, az igazsagszolgaltatast. Egyszoval
nem értik meg az irodalmi alkotasok esztétikai felépitését, minek
kovetkeztében az esztétikai élvezetek lelkiikben alacsony szinvona-
lon maradnak vagy egyaltalan létre sem jonnek. Szitkséges, hogy
a homalyos megérzéseket felszinre hozzuk, vilagosakka tegyiik,
a megsejtést a tudatossag bizonyos fokara emeljitk, a gyermeket
az irodalmi szépben valé intenziv gyonyorkodeésre képesitsitk s lel-
két azon utra tereljitk, amely a magasabb renddi, a szellemi élve-
zetek felé vezet. Roviden szolva, a kiilon irodalmi oktatdssal az
egyseeriibb irodalmi alkotdsokban rejls szépet akarjuk a gyermek
sejté lelkében valdra vdltani.

Olvasmdnyok. Kétségtelen tehat, hogy az olvasokényvekben
a magyar szépirodalomnak és ifjusigi irodalomnak csak az abszolut
beesti darabjai foglathatnak helyet. Azonban ez az egyetlen szem-
pont nem nyujt kielégité megoldast az olvasmanyok megv-évloga,fé-
sahoz. Szitkséges, hogy feleljenek meg azok a 11—12 éves korti
gyermekek lelki sajatsagainak, objektiv, erkolesi és természeti ér-
“deklédésiik iranyainak. Gyermektanulményi szempontbél a 11—12
£ves kortt gyermekek olvasményaira nézve a kovetkezd lényeges
tulajdonsdgok allapithatok meg:
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1. az érzelmesség..
2. az eseményszeriiség,
8 e@v#zerﬁ ‘kozvetlen, de szép nye»lvfor'ma

Ezeket a kovetelmenveket szimba: véve, az V—VI. oszta-
]vO yermekek olvaso konywelben elsé sorban a kisebb epikai mii-
vek foglalhatnak helyet; a lirai mitvek koziil azok, amelyekhber
belsé mozgalmassagon kiviil kiilsé eseménysceriiség is van. Ter-
mészetesen, a magyar 1r0da10m melleﬁt nem nelkulozhetok a kil-
fsldi ifjusigi irodalom remekei sem: Robzmma R Kippling, An-
dersen sth. mivel,

Az olvasmanyok im’gyalasa Ami az olvasmanyok thrgyala-
sat 1Hem altalinos szabaly nem allaplthato meg. A fdrgyi céli és
az esztétikai céli oluasmanyol.kal szemben mas-mds elJarast Lkell
kovetniink, Ezeknek lélektani viszonya a gy ermekkel szemben nem
azonos. A targyl ecélu Olvfa,smanyok olvasasaval a gyermek pusztin
a felébredt olvasasi kedvét és érdeklédését akarja kielégiteni, Ezért
azon foldrajzi, természettudomé,ﬁyi, gazdasagi, torténelmi olx}as-
ményokat, amelyek a gyermek ismeretvagyanak és érdeklédésének
kielégitésére valok, a legthb esethen nem kell iskolailag targyalni.
Ezen olvasmanyokra nézve a tanitonak £6 feladata az érdeklddés
folkeltése s az olvasist a tanulok onalloan végezzék el s az iskolaban
csupan az olvasmany szamon kérése torténik. Ezen ammonk@res
azonban olyan legyen, hogy abbél az olvasménynak nemesak is-
meretterjeszté, hanem eszmei, esetleg érzelmi tartalma is' ki-
emelkedJek : : : ’

Mis eljaras ald esnek az eszfetdam céli irodalmi olvasmé-
nyok. Ilyeneknek iskolai targyaldsa szitkséges. Mert, habar tartal-
milag fel is fogja ezeket a gyermek s érzelmeire is hatnak bizo-
nyos mértékben a spontan olvasaskor 1s, mégis abbol a célbol, hogy
ezeket a gyermek igazan élvezze, sziitkséges 6t az ilyen olvasma-
nyok esztétikai strukturajaba bevezetni. Ez magatél nem torténik
meg. A felfogas ezen hidnyossigat a targyalisnak kell potolnia.
A targyalas szempontjai frv'mant a kovetkezokef allapithat-
Juk meg: i

1. Legyen az féleg tartalmi ¢ kevéshbé alaki (stilisztikai,
nyelvtani); mert a gyermek ezen a fokon az irodalmi alkotasoknak
8leg a tartalma irant érdeklédik. A nyelvezet szépségei, a szines
kifejezések, szép hasonlatok csak annyiban tartoznak a targyalas
keretébe, amennyiben a tartalmi szépségek atérzését teszik teljessé.
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2. A tartalombol féleg az érzelmi motivumokat emeljik ki,
mert a gyermek 1s f6leg ezeket keresi és szereti.,

3. Hasson a targyalds a gyermek képzeletere.

Hogy- a célt elérhessiik, a targyalasban. bazonym lélekiani
menetet kell kovetniink. ; -

A targyalast eldkészités elézze meg, amikor a gwermeket a
minek megfeleld hangulat irant fogékonnya tesszitk s érdeklodését
a-mi irant folgerjesztjik, Ez az elokészites 561 iy maradhat, ha ta-
lan ezt a munkat maga a targytanitas végezte el.

Az eldkészitést koveti a tdrgyalds, amikor a gyermek targy-
szertl és esztétikai hangulatat kibontakoztatjiuk agy, hogy a gyer-
mek a mi és az ir6 hangulatat teljesen atélje. Ez a képzelet miiko-
désének intenziv fokozasat jelenti az u. n. beleélés stadiumaig. Ezt
féleg a megjelenits leirdsokkal érjik el.

Végiil a gyermek felduzzado érzelmeinek lefolydst . terem-
tiink olymoédon. hogy a gyermekek az olvasott mi eselekményeit
parbeszédes formaban, dramai el6addssal, enekkel él6szoval, rajz-
zal, irdasban kifejezik. '

A koltemények s kiillonosen a hra1 koltemenyek hangulati
hatasat oly moédon is biztosithatjuk, hogy. ora elejen 1—2 Lolte-

ményt elszavaltatunk, mi altal eeztetlkal havngulatot légkirt te-
remtiink.

2. El6be.§zéd.

Amint az elszort irodalombol és sajat vizsgilatokbol meg-
allapithato, a beszéd feﬂodeqeben a kov etkezo f6bb fokozatokat kii-
lénboztetjiik meg: -

Els6 a beszéd wmechanizmusanak kifejlé’dése, amin értendd
a beszédhangok és a sz6-.és mondatbeli kifejezések elsajatitasa,
vagyls ezen 1d6 alatt torténik meg a beszédszervek- begyakorlasa
és a targyl és a szoképek kozotti mechanikus asszocidciok keletke-
zése. Ezen a folyamaton a harom éves korra méar nagyjaban tal
esik a gyermek, de ez a fejlédés kiilondsen egyes selypit§ gyerme-
keknél eltart a 8—10 éves korig is.

A masodik a nyelvtani (grammatikai) feylodes kora, amin ér-
tend6 a gyermek nyelvének a felnéttek nyelvéhez: valo igazodasa
(adaptacio); azaz a felnéttek altal hasznalt szoképzések és széviszo-
nyitasok elsajatitisa s a gyermekek sajatos sematikus szoképzéseinek
elhagyésa. Ide tartozik a tajnyelv kialakulasa is a gyermeknél, Egy-
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szoval a grammatikas fejlédés kordban torténik a gyermek nyel-
vének a kornyezet nyelvéhez valo alkalmazkodasa. Ez a fejlédés
altaldban véve a 9-—10 éves korig tart.

3. A lélektani fejlodés kora. Ezen korban torténik meg a be-
széd differencidloddsa a lelki tartalom szering. A beszéd fejlodésé-
ben elsé sorban az érzelmi tartalom vezet. A beszéd gazdagsaga,
szinessége, erbteljessége elsé sorban az érzelmek és az akarat meg-
nyilvéanulasaiban alakul ki. Ez torténik a 10—12 éves korban. A
13—14 éves korban pedig a beszéd differencialoddsa mar inkabb
az_értelmi tartalom és mikodések kifejezésében tapasztalhaté. Ezen
id8szakban a beszéd a gyermekegyének lelki tartalméhoz igazodik.
Ez tehat az egyéni fejlodés kordnak is mondhato.

4. A logikai fok. Ezen a fokon is gyarapodik még a s7ob0aeg,
de a fejlodés salypontja a gondolkodés és beszéd logikai formai-
nak kialakuldsira esik. Ez torténik a 15 éves koron tal az ifju kor-
ban. A beszéd ebben a korban ujra érzelmes, pathetikus és elvont
formakat kedvels, kevésbbé egyéni, mint a megel6z6 - korban.

A 10—12 éves gyermek tehat a beszéd egyéni lélektani dif-
ferencialodasanak els§ stadiumaban van. A gyermek tiz éves kora-
ban mar annyira birja a nyelvet, hogy az élobeszéd az osszes t8bbi
kifejezésmodokat uralja. A lelki.tartalom az élébeszédben nyilva-
nul meg a legkdzvetlenebbiil s a legkonnyebben. Az élobeszéd a leg-
egyetemesebb s legkozvetlenebb kifejezésmodja a 11—12 éves
gyermeknek. Ez a ténymegallapitis jeloli meg az el6beszéd fon-
tossagat és helyét az V—VI. osztalyn gyermekek tanitisaban. A
nyelvfejlédés ezen tenyexb&l két altalanos ervenyu ligazsdg alla-
pithaté meg.

Amiként Vezettuk edd&g a gvermeket a beszed mechanikai el-
sajatitasaban, gy tamogatnunk kell a pszichologiai kialakulas fon-
tos folyamatiban azonban ugy, hogy a vezetés ne gatolja, s6t moz-
ditsa el6 a beszéd egyéni fejlodését.

Az élobeszéd gyakorlasa me.legyen.egy tantargyhoz kotve,
hanem az minden tantdrgy kapcsin egyetemesen gyakorlands, mint
a_lelki tartalom egyetemes kifejezésmodja.:

Ennek a két ala,ptetelnek megvan a két didaktikai kovet-
kezménye.

" @) Az élobeszéd differencidlodasit akként mozditsuk els, hogy
= gyermeket minden egyes tantargy kapesan, tehat a természettu-
doményokban, a produktiv munka kiillsnboz6 agaiban, a mathema-

tikaban, torténelemben, irodalomban bevezetjitk — az illets . tu--
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dominyagak kifejezésmoédjaiba. Amiként egyik targyat sem

szabad elhanyagolni, tgy egyik eldadismédjanak gyakorlasa

sem mellézhets. A lelki differencialédast minden téren kovetnie

. kell a nyelvi differenciadlodasnak.- Kiilon beszédgyakorlatokrol az

irodalom tanitasanak kapesan csak annyiban lehet sz6, hogy kissé

“f " intenzivebben karoljuk fel azokaf s alkalom adtin a formai szépsé-
|
\
|
|

gekre, a beszéd helyességére és szinességére tobb gondot forditunk.
Természetesen, ezek a gyakorlatok nem folyhatnak a targyi tartal-
maktél elvontan, hanem a targyalt irodalmi miivekhez kapesolédva.

b) Masik didaktikai szabaly az élébeszéd kizvetlenségének
megorzésére . vonatkozik. Vagyis arra kell torekedniink, hogy a
gvermek beszédje a lelki tartalomnak kozvetlen és ne mesterkélt ki-
fejezdje legyen, amire a nyelv természetes és erdteljes gazdago-
déasa és egyénies fejlédése érdekében van sziikség. A gyermek csak
gondolataira és érzelmeire gondoljon; a beszéd csak reakcidja, ter- -
mészetes megnyilvanulisa legyen a kiképzédott lelki tartalomnak.

Ebbél ismét ez kiovetkezik: Az él6beszéd fejlesztésében a £6
silyt a lelki tartalom kiképzésére, érzelmes és logikus kiépitésére
helyezziik, a beszédet magat hagyjuk at teljesen a gyermek ontevé-
kenységének. A folytonos megszakitasokkal, igazitisokkal, a sza-
balyok, formak hangoztatdsival ne okozzunk gatlasokat. Ehelyett
hassunk inkabb a gyermek akaratdra. Legyen kozottik verseny:
mond szebben, még szebben! Tehdt a tanulé a maga a,karatabol és
erejobél talalja meg a helyesebb, szebb klfeJezeseket

Ebb6l a szempontbol kell megitélni a kitott és szabad eloada-
sokat is. A gyermek él6beszédjének annal nagyobb a didaktikai ér-
téke, minél tobb ontevékenység, onerdkifejtés nyilvanul meg ab-
ban. Legértékesebb az éléheszéd képzo hatdsa, ha annak tartalmat
és nyelvét 6nmaga produkilja a gyermek, tehat a szabad elGadds.
Ellenben a legkevesebb a képz6 hatasa a beszédnek, ha annak tar-
talmat és nyelvét mechanikusan szerezte a gyermek, tehat a lecke-
felmondds. Természetesen, a szavalds nem tartozik ezen utébbi ka-
tegoridba, mert ebben érzelmeket kell a gyermeknek magaban szar-
maztatnia, s ezek kifejezéséhez a megfelelé hangszinezetet, hang-
lejtést, dinamikat, ‘tempét eltalalnia, Sziikséges azonban, hogy a
gyermek szavaldskor valoban érezzen és spontén taldlja el a hang-
hordozést, egyszéval ontevékenyen alkosson. :

- Amikor azonban tartalmi ‘s él6sz6beli produktwmta,st kiva-
nunk a gyermektél, szimba Kell venni az egyéni kiilonbségeket,
azt, hocrv némelyik gyermek inkabbh.a reprodukeiéban, a nyert lelki

e
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tartalom vilagos és hii kifejezésében, a masik az 1j tartalom és
forma koltésében erds.

Szem elétt tartva a mondottakat, az V—VI. osztélyban g ko-
vetkezé 6l6beszédgyakorlatok fordulnak elé:

1. Kozvetlen tapasztalatok, szemléletek spontan vagy rend-
szeres leirdsai,

2. Beszamolok a tanitas kozben Qzerzfett lelka taltalmakrol
term-eszetraqm, foldrajzi leirasok, kisérleti eljarasok, torténelmi ese-
mények leirasal. ;

3. A gyermekek beszamolisa a sajat tanulmanyaikrol az osz-
szes tantargyak korébél. Ezen szabad beszamolok joval értékeseb-
bek az elébbieknél.

4, Beszamolok a sajat alkotasaikrol, koltott meséik, tortene-
teik elmondasa; dramak, megjelenits dialogok.

5. Vitak valamely természettudomanyi kérdésrsl, allatrol,
novényrél, gazdasagi termékrsl, erkolesi, tarsadalmi vagy torténetd
eseményrél.

6. Szavalatok.

3. Fogalmazds.

A fogalmazas tanitasaban fontos a helyes lélektani szempon-
tok kitiizése.

Az érzelmeknek, gondolatoknak irasos kifejezése a 11—12
éves korban még kesdetleges. A gyermek fogalmazasa rendes koriil-
mények kozott nem haladja meg a megfigyelések leirasait, s6t a
fejletlenebbeknél a- latottak puszta felsoroldsat sem, A gyermek
fogalmazvanyai joval tokéletlenebbek szavakkal valo eléadasainal.
Ezért korai és természetellenes a gyermek fogalmazvanyaitor akar
targyi, akar alaki szempontbél mar ebben a korban wkeletes%get
kivannunk.

Masik sajatsaga a focralmazvanyoknak az 6l8szoval szemben,
hogy " hidnyzik belsliik a kozvetlenség. Mig az élébeszédben a szo,
a gondolat,és érzés kozvetlen reakciojaként jelenik meg, addig fo-
galmazaskor a gyermek valogat gondolatai és kifejezései kozott s
csak azokat irja le, amelyeket értékesebbeknek tart. Ezen mérlege-
lések zavarjak a gyermeknek kiilonben is laza gondolatmenetét,
Fokozzék a fogalmazis nehézségeit a mesterséges tanitoi hatésok,
amelyek fogalmazasi, mondatszerkesztési s kiilonosen helyesirasi
szabalyokat iktatnak a gondolat és kifejezése kozé. Ezek a nehéz-
ségek egészen elalélttd tehetik a gondolat folyasat. :
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Ezen lélektani meghataroza,bokbol két didaktikai kovebel—
mény szdrmazik:

1. Fogalmazaskor szabaditsuk fel a gyermeket a helyesiras,
a fogalmazés, stilusszabalyok rablancaitél s a fogalmazési és he-
lyesirési hibékra csak utolag figyelmeztessik a gyermekeket; s6t a
leghelyesebb, ha magénak a gyermeknek engedjitk at a sajat vagy
méasok ilynemt hibdinak kijavitasat.

2. Gondoskodnunk kell motivumokrol, amelyek elémozditjak,
hogy a gyermek gondolatai és irasbeli kifejezései kozott a kozvet-
len kapesolat létrejojion, megerésodjék. A kozvetlenség a legfébb
torvénye az irasbeli dolgozatoknak, amire itt meg nagyobb gondot
kell forditani, mint az él6beszédnél. {

A kozvetlenséget masként kell biztositanunk az egyetemes
jellegii fogalmazvdnyokndl, amelyek minden tantdrgy keretében
eléfordulnak s masként az irodalmi céli fogalmama’nyokndl Az
egyetemes jellecti beszdmoloknal oly médon biztositjuk az irdsheli
kifejezés kozvetlenségét, hogy gondoskodunk a gyermek illets tu-
dattartalmanak teljes targyi kiképzésérél és osszefiiggésérsl. Csak
azt iratjuk le, amit a gyefmek teljesen megismert, hangulatilag at-
élt, gondolatilag elrendezett: A vilagos gondolattartalom irdsbeli
kifejezésekor mar nem meriilnek fel a gatlo mérlegelések s a sz6 az
ilyen tartalomnak teljesen rendelkezésére all. ‘A gyermekben az a
gondolat szarmazik, hogy amit leir, az jo és értékes. Példaul vala-
mely végrehajtott természettani kisérletet a leiratds elétt é16sz6-
val tobbszor elmondatunk, mig a leiras tartalma és formaja teljesen
vildgossd nem valik s csak ezutan adjuk fel 6nailo leirdsra. Termé-
szetesen, az drasbeli feladatnak nem szabad puszta emlékezeti le-
irdssd siilyednie, lehetévé kell tenni az egyéni feldolgoza,s sza-
badsagat.

Az u. n. wrodalmi céli fogalmazvinyok elékészitésében nem
elégsziink meg a tartalom kidolgozasival. Ezen fogalmazvanyok-
nal legfontosabb a képzelet meginditisa. A képzelet jatéka annyi
onélvezetet nyujt a gyermeknek, hogy azt a fogalmazas nehézségei
sem akasztjak meg. S6t a leiras kozben kifejl6ds belsé mozgalmas-
sag még fokozza a kedvet az irdsbeli kifejezéselkhez. Minél kozelebb
all a gyermek hangulata a képzeleti beledlés allapotdhoz, annal
onfeledtebben dolgozik.

A képzelet mikodésének meginduldsat s magasabb fokra
emelkedését intenziv hangulatkeltéssel érhetjik el. Tévedés azt
hinni, hogy pusztan a gondolattartalom logikai kialakitasival, az
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értelmi belatdssal spontan ir6i munkéra indithatjuk a gyermekeket.
Helytelen az irasbeli dolgozatok téméainak egy egész évre valoé ki-
jelolése. Az onfeledt beleélés allapotat a gyermekeknél altalaban
vagy mozgasérzetekkel vagy hangulatkeltéssel érhetjitk el. A moz-
gasérzeteknek a jatékoknal van szerepe; a képzeletjaték szarnya-
lasat pedig valamely kedélymozgalommal tudjuk felidézni, Ezen
hangulatok mindig alkalomszerfien, pillanatnyilag szdrmazottak
legyenek. '

Tehat az irdsbeli dolgozat feladasanak munkéja abbol 4ll,
hogy valamely természeti vagy tarsadalmi vagy torténeti esemény
kapesan oromet, szomortsagot, lelkesedést, szorongd érzést, vagya-
kozast vagy barmiféle élénk érzelmet tdmasztunk a gyermekekben,
mikozben megadjuk a téméat. A gondolatlefolyast teljesen a gyer-
mekre bizzuk.

Mindezen el6készité akeiok mellett is kell izgatnunk a gyer-
mekek akaratdt az irdshoz. Ennek modja, hogy a témat probléma
formdjaban adjuk fel. Példaul ilyen feladatot adunk tavasszal a
megfeleld hangulati el6készités utan: ,,Meséljétek el, miért késik
a tavasz tiindére.‘?)

4. Nyelvtan. Helyesifds. Beszéd.

A nyelvtan az' V—VI. osztélyban még nem 6nallo targy, ha-

nem a helyesirds tanitasénak, a beszédkészség és fogalmazé képes-
- ség fejlesztésének szolgalataban 4ll.

Minthogy -az V—VI. osztalyban egyéb helyesirasi szabalyok

mellett f6leg a mondatokat Gsszekoté és elvalaszto irasjelekre va-

gyunk kiilonos figyelemmel, azért ezen két osztaly nyelvtani anyaga
a szoragozasi és szoképzési gyakorlatokon kiviil az osszetett monda-
tokat, w. m. az egymds mellé és az egymds ald rendelt mondato-
kat oleli fel. Ezen nyelvtani ismeretek nem rendszeresen nyujtandok,
hanem alkalomszeriien egyes olvasmanyok elemzése és felmeriils
helyesirasi kérdések megoldasa kapesan.

1) A fogalmazas tanitisara nézve hasznos Gtmutatdsokat nydjtanak a kovet-
kez6 dolgozatok :

Szdsz Irén: A gyermek képzelete. A Gyermek. 6. évfolyam (1912), 161,
242, lapok.

Hajtmann Efelka: A gyermek képzeletének nevelése az irasbeli feladatokkal.
A Gyermek. 9. évf. (1915) 378.

Domokos Laszloné ; A beleéls fantdzia foglalkoztatisa a fogalmazas tanitasa-
ban. A Gyermek. 12. évf. (1918) 258. L.
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A helyesirds tanitisiban a halldsi és latdsi gyakorlatok mel-
lett kiemelked6 szerepe van a szészdrmaztatdsoknalk.

A helyesiras mellett a nyelvi oktatas fontos feladata a helyes
beszédre valo szoktatdas, ami all az irodalmi nyelv és kieftés elsaja-
titasabol, a magyaros szorendre s a magyaros kifejezésehre valo
szoktatashol. A magyartalan szérend és kifejezés esetén nem elég-
sziink meg annak kijavitasival, hanem meg is magyardzzuk, ille-
téleg megmagyaraztatjuk magokkal a tanulokkal a kifejezés hely-
telenségét, lehetéleg az idegen . nyelvekkel valé osszehasonlitas
alapjan.

A nyelvi elemeésekre egyébként is gyakran van szitkség az
V. és VI. osztalyban. Ugyanis a nyelvi kifejezések arnyalatai és
gazdagsiga a 10 éves kortol fogva gyorsan fejlédik. A nyelvnek ezt
a differencialodasat elé kell mozditanunk s ontudatossd tenniink.
Erre a célra szolgalnak a kovetkezd nyelvelemzések:

a) szavak értelmének atalakulasdat vizsgaltatjuk szoképzések-
kel, pl. jar — jarkal, gondol — gondolkodik, beszél — beszélget;

~b) alkalom szerint r4 mutatunk a rokonértelmii szavakra s
jelentésok finom kiilonbségeire, pl. ég — langol, alacsony — torpe,
iit.— ver, okos — boles, bator — vitéz.

8. csoport. Enek.

Az énektanitas tulajdonképeni anyaga a karémek, a magan-
ének az egyes karénekek megtanitidsakor csak mint moédszeres ki-
segité eszkoz szerepel. Ez a berendezés, ha talan -elméleti szempont-
bol vitathato is, de az oktatds mai rendje mellett aligha véltoz-
tathaté meg. v

A gyermeket a spontdn magén és tarsas énekre nem teljesen
azonos motivumok inditjak. Hogy a gyermek Onmagaban valami
dal eléneklésébe fog, abban lényeges szerepe van azon esziétikai
tetszésnek, amely az illetd dalhoz fiizédik. A dal felfogasakor
érezte a gyermek a dal szovegének és zenéjének tartalmaban és for-
méjiban a szépet, amelyet daldval szivesen felelevenit, Eneklés kiz-
ben a dal hanghatisa meginditja a képzelet és érzelmek miikodését.
Ehhez jarul az a hatas, hogy énekléskor az 6sszes hangadé szervek,
a hangszalagok, a tiidd, a toldalékes6 mozgasai izgatjak a képze-
letet, az érzelmeket.

Ezen esztétikai érzelmi mozzanaton kiviil nevezetes sze-
repet jatszik a  kozvetlen vagy kozvetetlen wubdnzds ~is.

5*
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Ez az 6sztonds hatis megnyilvanul nemesak a hallott beszéddel, ha-
nem az énekkel szemben is, felnéttnél, ifjunal és gyermeknél egy-
ardnt, ez utobbiaknal intenzivebben, mint a felndtteknél.

A karénekben *mindeme tényez6khoz még egy nevezetes ér-
zelem, a tdrsas érzelem jarul. Mint minden egytittes cselekvés, tgy
a kozos éneklés hanghatdsa s egyiittes akeioja is gyonyoriiséget
okoz a gyermeknek, az énekléskor tudatossa valo osszes érzelmeit
fokozza. Kitlonosen élénkek az érzelmek akkor, ha az éneklés kozos
mozgassal, jarassal, tanceal, kézmozdulatokkal van osszekotve. A
gyermek képzelete a beleélésig fokozodhatik s ezzel egyiitt dsszes
funkcionalo * kedélymozgalmai .élénk tevékenységet fejtenek ki.
Végeredmény az. hogy mig egyrészt a gyermekeket az esztétikai
és tarsas érzék kozos énekre hangoljak, addig masrészt a tarsas
ének hatasa alatt ezen érzelmek a magasba lendiilnek.

- Ezen a lélektani alapon gyermekkori karénekeknek két cso-
portjat kiulonboztetjiik meg:

a) Elg6 esoportba tartoznak a gyvermekek egyiittes mozgasai-
val osszekotott dalok, az indulok, a jatékdalok, a tancdalok, a ko-
zs hangulat kifejezésére szolgald szocidlis dalok, a hazafias éne-
kek, Ekordlok. : :

b) A miivészi érzelmek kielégitésére szolgalo kardalok, a nép-
dalok, s egyéb kickeletii dalok, gyermekdalok.

Ezek kozil a 11—12 éves gyermek lelkéhez azok a dalok &l-
lanak legkozelebb, amelyek kozos mozgassal vannak 6sszekotve,
tehat az elsé csoportha tartezok. A népdalok s egyéb esztétikai vo-
natkozast dalok koziil is féleg azok tetszenek neki, amelyek tem-
peramentumuknal fogva lendilletesen szdarnyalok s a O"yermekeknek
médot adnak élénk énekaktivitas kifejtésére.

Azonban helytelen volna a kardalokat pusztin a szocialis
hatds és tevékenység szempontjdhol valogatni meg. Kell, hogy ki-
magaslo szerephez jussanak e tekintetben az esztétikai scempontok.
Sét pedagogiai okokbol a dalok megvalasztisaban és megtanitdsa-
ban uralkodik az esztétikai cél. Fékovetelmény, hogy a karénekek,
Ldrmily egyszeriiek is, feleljenek meg a sZép sojitsigainak s a mii-
vészi. elbadds kellekemek Ez az esztétikai kivanalom vonatkozik
azon kardalokra is, amelyek tulajdonképen a tomeges mozghs szol-
- galataban allanak, tehdt a tornadalokra is.

A karénekek megtanitisakor tehat a fécél a szépnek hatésa
és élvezése, a ‘szocidlis érzelem pedig az ezen célt elomozdlbo de
igen fontos tényezdként szerepel.
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A gybnyorkodés intenzivebbé tétele végett ra kell vezetniink

fokozatosan a tanulokat az énekdarabok zenei megértésére. Kérjiik
toliik szdamon a tetszés vagy nem tetszés érzelmét s kérdjik meg
annak okat is. Iranyitsuk figyelmiiket az énekdarabok szépségeire,
a témakra, motivuamokra, a szép dalmenetekre, 8sszhangzatokra,
a dinamikai finomsagokra. A szépet szembe kell 4llitani a nem
széppel. Szamitsunk e munkénkban is a gyermekek onfevékenysé-
gére. A gyermekek maguk éllapi‘tsvék meg a helyes tempot, a hang-
szinezést. A hatast fokozzuk a harmonium- vagy zongorakisérettel.
Egyszéval arra kell torekedniink, hogy a gyermekek a zenében
rejlé szép élvezetél tudatosan tudjdk létrehozni.
. Arra kell torekedniink, hogy az énekoran dalos kedv uralkod-
jék. Ne unalmas recitalasokkal kezdédjék, hanem énekekkel s az
egész Oran 4t ne a technikai gyakorlat s a hangjegyelemzés legyen a
£6, hanem a dal. A tanterem levegéje a dal atmoszférajaval tol-
t6djék meg. :

Ami a dalok megtanitisat illeta, a hallasbol és a hangjegy-
b6l valé megtanitas kozott az V—VI. osztalyban is még szoros
kapesolatot kell fenntartani. Ez abbél 4ll, hogy a gyermekek altala-
ban csak azt a dalt éneklik hangjegyekbdl, amelyet 6k hallasbol
maguk iiltettek 4t hangjegyekre. Csak az egész konnyu és lsme-
retlen dalokat probalhatjak megel6zé hallasgyakorla,t nélkiil, a
hang;egybol kozvetleniil leénekelni. :

.9. csoport. Idegen nyelvek.

i A tanulok az V—VI. osztdlyban folytatjak a II1—IV. osz-
talyokban megkezdett idegen nyelvi tanulast.

- Idégen nyelv gyanant valaszthato a lehetéség szenint a német,
a francia, angol, olasz vagy valamely szlav nyelv.

A tanulék a nyelvbeli elshaladottsig foka szerint elkiiloni-

tendGk két vagy tobb csoportra.

~ Mig a III—IV. osztalyban a tanulok egyiittes foovlall\ozha,-
tasa és beszédje torténik, addig az V—VI. osztalyban a tanuléok
egyéni beszédje s egymaskozti tdrsalgdsa a fontos. Ugyelni kell
arra, hogy a tanulok a kijelolt id6ben kizarolag az idegen nyelvet

hasznaljak tarsalgasra.

Mig a III—IV. osztialyban a tanulék kéewvetlen cselckvéser
és éserevételei szolgalnak kiindulé pontjdul a beszédgyakorlatok-
nak, addig az V—VL. osztdlyban mar az elbeszéléseken van a saly-
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pont. A tanulok, elmondjék napi élményeiket, de beszamolnak \d-
gyaikrol, terveikrél. Fontos, hogy vonjuk be a munkatanitisy az
idegen nyelvi oktatis keretébe. Mondjik el a gyermekek idegen
nyelven, hogyan készitettek el valamely eszkozt, hogyan hajtet-
tak végre egy-egy kisérletet. ;

Azonban a tanulok kozvetlen eselekvései itt is fontos szerepet
jatszanak az idegen nyelv tanitdsaban. A tanité teremtsen valo hely-
zeteket, rendezzen jatékokat, melyekben a tanulok mindenikének van
médja foglalkozni és a beszédben részt venni. A tanulék jaték Ikoz-
ben vagy jaték céljabol jatékverseket, mondokikat, énekeket ta-
nulnak idegen nyelven. A dalok és versek tamitdsdra nagy gondot
kell forditani, mert ezeket szivesen tanuljak meg, szavaljak és da-
loljak a gyermekek.

Arra alkalmas képeket szemléltetiink és iratunk le. A képle-
irasok nem csupan az élészoval -valé gyakorlatok anyagaul szol-
g4lnak, hanem idegen nyelvi gyakorlatok irdsara is. Amit elmon-
danak a gyermekek éldszoval, azt részben irjak is le.

Kis elbeszéléseket, verseket olvastatunk a gyermekekkel s
azokat reprodukaltatjuk és elszavaltatjuk. El(’iszéva-l’is mondjunk
osszefiiged kisebb meséket s olvastassuk el azok tartalmat a gyer-
mekekkel. Arra iigyeljiink, hogy a gyermekek konkrét gondolkoza-
sanak megfeleléen lehetbleg csak konkrét jelentésti szokészlete-
ket adjunk nekik. : '

A nyelvi formakra is gondot kell mar forditani. -Azokat azon-
ban nem rendszeresen kell tanitani, hanem alkalomszeriien egy-
egy felmeriilt hiba, nehézség vagy a tanulok altal intézett kérdés
kapesan, Nyelvi szabalyokat csak alkalomszeriien, utasitasképen
adunk. Legyen szotargyiijteménysk is. A gyermekek maguk is
gyiijtsék az idegen szavakat. Ebben hizonyos versenyt fejtse-
nek ki.!) :

1) Ezen fejezet megirasaban szemem elStt tartottam Bakonyi Hugo és Lukdcs
Odin dr. miivét: Német nyelv- ¢és olvasokonyv. Szemlélet, cselekvés és élmény
alapjan, a polgari fitiskolak elsG osztilya szdmara. Miihlbeck Karoly rajzaival
Lampel R. (Wodianer és fiai) R.-T. 1918,

M
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GYOGYITO PEDAGOGIA.

Gyermektanulmanyozas a siketnémak intézeteiben.

Irta és a siketnémak szegedi intézete tanari testiiletének 1920. februir 26-4n tartott
modszeres értekezletén felolvasta Klug Péter igazgato.

®
Az eredményes nevelésnek, ‘oktatzfnsnta:‘k kétséotelentil legelsd
foltétele, hogy ismerjiik a gyermeket. Ismerniink kell a gyermek
festi éx lelki Osszes tulajdonsagait, a fejlédésitk torvényeit, szellemi
eletiitk megnyilathozdsait, egész érzés. és gondolatvilagukat. A 6.
kertész 1s ellesi, a 20 szoros értelmében tanulmanyozza palantéi-
nak, virdgjainak és fainak minden tulajdonsagat, mert munkajanak

csikerét csak igy biztositbatja és viszont a legszorgalmasabb gazda

1s tonkre megy, ha allatai és terményeinek sajatos életkoriilményer-
nek ismerete nélkiill akarna -gazdélkodni. Mennyivel fontosabb és
szitkségesebb tehat, hogy a legfinomabb, legérzékenyebb palanta-
nak, a gyermeknek neveldje, oktatoja szintén ismerje azokat a testi’
és lelki er6ket, melyeket életre kelteni; elévardzsolni, fejleszteni
és kiépiteni hivatott. Amennyire régi sarkigazsag ésvitan felil allo
kovetelmény ez, épp oly kétségtelen tény-az is. hogy az embertan,
eélettan, bolesészet, neveléstudomény sthb. utjan, tehat elméleti is-
meretek elsajititasaval csak az alapjat vethetjik meg a gyermek

. megismerésének. de bensd vilagat valéjaban csakis a kozvetlen és
re} & 9

rendes tanulmanyozas révén ismerhetjitk meg.

Mindez természetesen a siketnémaélkra is vonatkozik, sét foko-
zottabban kell hangstulyoznunk. hogy a siketnéma gyermekek tobbé-
kevésbbé elzart, primitivnek latszo, de épp oly komplikalt testi-
lelki életének, gépezetének behatd ismerete nélkiil az eredményes
nevelést és tanitast kizartnak kell tekinteniink. ‘

Az épérzékti gyermekek tanulmanyozasa sem oly konnyt fel-
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adat, mint azt altalaban gondolnék. A rendes és sikeres tanulma-
nyozas a hallo és beszélé gyermekeknél is nagy hozzaértést, alapos
késziiltséget, rendkiviili figyelmet és a gvermektanulmanyozas méd-
szereiben valo teljes jartassigot igényel. Még fokozottabb nehéz-
ségekkel jar a siketnéma gyermekek tobbé-kevésbbé elzart vilaga-
nak a megficyelése, tanglmanyozasa. .Ugy lehet, hogy éppen e ne-
hézségek és a hangos heszéd hianya folytan feltornyosult akadalyok
okoztik, hogy a siketnémak intézeteiben mindezideig rendszeres
gyermektanulmanyozast nem folytattak; nemesak nalunk nem, de’
a kiilfoldon sem. A hangos beszéd kétségteleniil igen értékes szol-
galatot tesz a gyermektanulményozasnal s hidnya, illetéleg a mes-
terségesen tanitott beszéd tokéletlen volta mindenesetre nagy ne-
hézségeket gordit a tanulmanyozo elé, de nem potolhatatlan s okkal-
méddal a siketnéma gyermekek tanulmanyozasa 1s sikeres lehet
s.az elért eredményekbsl szintén biztos és értékes alapigazsagokat,
a siketnémak lelki életére vonatkozolag pedig természetesebb feils-
déstorvények megalkotdsahoz szolgaltatunk hatarozottabb adatokat.

Nem allitok nagyot, amikor megallapitom, hogy mindaz, amit
a hazai és kiilfsldi szakirodalom a siketnémdik testi és.szellemi tu-
lajdonsagaira vonatkozolag felslel, legnagyobb részt feltevéseken
% legfeljebb feliiletes megfigyeléseken alapul. Csak példdnak emli-
tem fel azt az altalanos feltevést, hogy a siketnémak szin- és alak-
emlékezete a latokénal tokéletesebb, hogy optikai megfigyelései gyor-
sabbak, alaposabbak s tapinto képességeik is fejlettebb, niint az ép-
érzékiieké. E koriilményeket azonban sohasem vizsgaltuk rendszere-
sen és egyaltalan ninesen tudomasunk arrél, hogy -a kisérleti pszi-
chologia valamelyik siketnéma intézetben otthonra talalt volna. A
szegedi testiiletnek 1913-ban hozott. a niovendékek intelligencia-mé-
résére vonatkozo hatdrozata is esak hatirozat maradt.

A beszédtanitas kétségteleniil igen nagy problémdja teljesen
lefoglalta a maga részére a szakemberek Osszességének minden
figyelmét. Ezt a kérdést azonban kizarolag nyelvtudomanyi alapon
targyaltuk s tisztdn ez alapon akartuk megoldani, Szinte ember-
folotti erdlkodést fejtettiink ki, hogy e ftéren a tagadhatatlan
stagnalast legydzzik és a siketnémdak beszédét, beszédkészeégét egy
ujabb lépéssel tl6bbrt vigyiik. Hiabavalo erélkodésiink sokaknal eso-
dalkozast, a kishittieknél a szerintiik véltoihfast.ad;lanba‘n valé meg-
nyugvast, némelyiknél fokozottabb, szinte dacos kiizdelmet valtott
ki."Ekozben azonban megfeledkeztiink magarol a gyermekrésl és ar-
r6l a tudomédnyroél, mely ez id6 alatt naggya feilddott és immar,
azel6tt megfejthetetlennek hitt problémank megoldasara vezetett : a

o
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kisérleti pszichologiarol és a gyermektanulményozasrol, helyeseb-
ben ezek gyakorlati miivelésérél és alkalmazasarol. Nem tartom ki-
zartnak, hogy talan éppen a kisérleti pszichologia fog benniinket

az annyira ohajtott célhoz kozelebb vinni és meghozza nékiink azt,

amiért ezideig oly hiaba faradoztunk: novendékeink beszéde alaki
és tartalmi tokéletesbiilését. Mert az kétségtelen, hogy a kisérleti’
pszicholégia alapjan novendékeink igen sok oly képességét ismer-
jilk meg, melyet eddig egészben vagy részben figyelmen kiviil hagy-
tunk és melyre épitve a némak nevelését, tanitisit a természetitkbol-
folyo térvényekre alapithatjuk. B helyt csak arra utalok, hogy a
siketnémak beszédoktatasa eredménytelenségének egyik legfébb
oka, hogy legtobbszor tilsok anyagot dolgozunk fel s megterheljitk
Sket oly sok ) kifejezéssel, melyek felfogs- és emlékezd képessé-
geiket meghaladjak. Karba vész az 1d6, ers, munka és faradsig; és
ami még stlyosabb. a gyermek kimeriil, figyelme lankad s elveszti ér-
deklédését is. Ha azonban pontosan ismerjitk képességeit és azt is

tudjuk, hogy az év melyik honapjaiban képes a gyermek nagyobb

szellemi munkéra, akkor a tananyagot is pontosan ezekhez alkal-
mazkodva oszthatjuk fel s minden percnyi munkank meghozza a si-
ker gyiimolesét. Kétségtelen tovabba az is, hogy a beszéls szervek
élettani mitkodésének behatobh vizsgalata. tanulményozasa szintén
kozelébb hoz benniinket az 6hajtott célhoz.

A siketnéma  gyermekek tamulmanyozisinak kétségteleniil
legegyszeriibb és legkozvetetlenebb médja 4 megfigyelés, némaink-
nak 4llando szemmeltartisa, oly moédon. hogy bizalmunkat fel-
koltve és elnyervespdket veliink szemben kozlékenyekké és mindenek-
felett természetesekké tegyviik. Figyeljitk meg ket az iskoldban, és
otthon, munka kizben és szoérakozésaikban; vegyiink részt jatékaik-
ban, oromiikben és banatukban, igyekezziink behatolni érzés. és
gondolatvildgukba, tanusitsunk érdeklédést minden irant, ami az 6
figyelmiiket is felkolti. Torekedjiink arra, hogy el6ttiink ne alakos-
kodjanak, hogy sziviiket, lelkiiket, s6t képzeletvilagukat is Gszin-
tén tarjak fel eléttiink: Amlég almaik se legvenek eldttiink elrejtve.
Ily modon megfigyvelvén a gvermekeket, kétségteleniil értékes kul-
csot nyeriink a némdink érzés- és gondolatvilagahoz, minek f6leg
nevelésiikben fogjuk rendkiviili hasznat tapasztalni.

A nagvobb gvermekek lelki vilagaba megfelelden 6sszealli-
tott kérdésekre adando feleleteikbél is betekintést nyerhetiink. Ta-
mogatva vagy jelekkel potolva ezt a modszert a kisebbeknél is, biz-
tato sikerrel alkalmazhatiuk. A siketnéméak értelmi fokinak meg-
vizsgaldsa a Binet—Simon-féle médszerhez hasonlé, de e eélbol a
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siketnémak beszédkészségének megfelelden egyszerlisitett modszert
alkalmazhatunk. Szokinesiik vizsgilatihoz a Farago-féle Minden-
tudo Képeskonyv vagy a Hill-féle képgyiijtemény hasznalhaté. Er-
tékes anyagot nyujt novendékeink megfigyelésére, tanulmanyoza-
-sara Osztonszerd rajzaiknak, agyag ¢és egvéh kézimunkaiknak a gyiij-
tése és szakszerl feldolgozasa is.

Nagyobb nehézség nélkiil eszkozolhetiink antropologiai meé-
réseket, tovabba érzetkiiszobméréseket, tapintasérzék vizsgalatokat
.és munkabirdsi. ontudat- és emlékezet vizsgalatokat. Ezek .a vizsga-
latok azonban mar némi felszerelést kivannak, de a kisérletek leg-
tobbje egyszerii késziilékkel hajthato végre. -

Megmérjitk & test és testrészek nagysagat bizonyos id6kozik-
ben, a test sulyat, a tiidé kapacitdsat. a koponyat, izomerét sth. E
célokra egyszeriibb eszkoziket is hasznalhatunk, de tévedések kiza-
rasa céljabol legalkamasabbnak a Stephani—Mannheim-féle test-
mérs, Albis-féle mérleg. Barnes-féle spirometer, tovabba a Flint-
féle stethometer, Peterson ¢s Bertillon-féle fejmér(’ivkef; végil kii-
16nboz6 dinamométerek. A testi munka mérésére Meumann, Dubois.
Mosso, Lehmann, Henry sth. szerkesztettek kiilonféle alkalmas ké-
sziilékeket, me]yek az ergograf nevet kaptak.

‘A tapintés szervének, a hérnek a hideg és meleg, valamint
kiils6 izgatas, sziris vagy nyomas iranti érzékenysége szintén szol-
galhat kiilonbozé mérések alapjiul. Legalkalmasabb eszkozok e
célra a Frey-féle, az Ebbinghaus- és Spearman féle esztéziométerek,
a Wundt-féle nyomasmérleg,

A halldsi maradvanyok vizsgalatdhoz kiilonhozé sipokat,

hangvillakat és szivéndkal alkalmazhatunk. A hangszer hatasa a

siketnémdkndl féleg a.tapintdsszerven és kozérzésikben nyilvanul
meg s a vizsgalddds e téren sem lehetetlen.

Taldn legkevesebb nehézséget okoznak a siketnémaknal az op-
tikai vizsgalatok; ezekhez papiroskorongokat forgatd késziiléket és
oly egyszinii korongokat szoktak hasznalni, melvekre mas szinek-
bél tobb-kevesebb railleszthets. Legmegfelelébh késziilék Zimmer-
mann varideios szinpergettytje. ‘

A novendékek szaglo. és izérzéke szintén lehet vizsgaloda-
sunk targya. E tekintetben érdekes megfigyeléseket tehetiink,
hogyha a gyermekek iitéerét vagy lélekzdészervét, illetve a mellkast
grafikai irokésziilékkel hozzuk kapesolatba, mely a kiilonbozé kel-
lemes vagy kellemetlen izeknek a hatasat tiinteti fel. E grafikai ké-
sziilékek egyébként a killonbozd képek szemléletének vagy mas be-
folyasok hatédsianak a feltiintetésére is alkalmasak.

Al
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Mind e vizsgalatoknal fontos koriilmény az érzetkiiszobok
- megallapitasa, ami agyan fokozottabban pontos munkat igényel,

mint a hallo gyermekeknél, de éppenséggel nem iitkozik lekiizdhe-
tetlen akadalyokba a siketnémaknal sem.

A tanitdas szempontjabol kétségteleniil legfontosabbak az em-
lékezet- és intelligenciavizsgalatok. Behatoan tanulmanyozhatjuk ta-
nitvanyainknak alak-, szin-, - sz6-, szamemlékezetét. Az alak
emlékezetet legalkalmasabbh médon a Bernstein-féle késziilékkel
vizsgalhatjuk, a szinemlékezet vizsgalatahoz kiilonféle szinti pamu-
tokat vagy papirosszeleteket hasznalhatunk. A sz6- és szamemléke
zet vizsgalatahoz ndvendékeink beszédkészségének megfelels szava-
kat és szamjegyeket, szamsorokat allithatunk ossze. Vizsgalhatjuk
aztan novendékeink figyeld, appércipialo, reprodukald, felismerd,
osszehasonlito, sot képzeld és kombinalo képességét is. Az értelem
vizsgalatihoz a Binet—Simon-féle médszerhez hasonlo, a siketnéma
oyermekek atlagképességének megfelelé modszert allithatunk ossze,

Vizsgalat ff,’ler"g:yét képezheti az ontudat, az akarat, a kedély
¢s hangulatvaltozas is és még igen sok egyéh lelki folyamat, meg-
nyilvanulds és korilmény. Szinte hatartalan tere mutatkozik a gyer-
mektanulmanyozonak, ki- munkaja kozben fog csak ujabb jelensé-
geket talalni, melyek tovabbi kutatisra serkentik. A kovetendé el-
jarasokrol és modszerekrdl e rovid értekezés keretében most termé-
szetesen nem foglalkozhattam. Célom ezuttal esak az lehetett, hogy
a gyermektanulmanyozasnak és kisérleti pszicholggianak a siket-
némak nevelése és oktatasa szempontjabél valé nagy fontossagara
ramutassak 6s nagyjabol megjeloljem, hogy miné megfigyeléseket,
méréseket és vizsgalatokat eszkozdlhetiink a siketnémaknal fogyat-
kozasuk dacéra.) : ;

A siketnéma gyermekek rendszeres és behatd tanulmanyoza-
sanak és a kisérleti pszichologia gyakorlati értékét a nevelés és ta-
nitas szempontjabol ma még meg nem hatdrozhatjuk, A perspektiva e
tekintetben azonban igen szép reményekre jogosit, mert kétségtelen,
hogy nivendékeink Gsszes testi és lelki erdinek alapos ismeretében
inkabb lesziink képesek eredményes mikodést kifejteni, nemesebb
érzéseiket s szellemi képességeiket az eddiginél sikeresebben ki-
fejleszteni, Gket hajlandésaguknak és képességeiknek megfelelébb

!) Annak figyelmébe, aki a kisérleti lélektani eszkozoknek és modszereknek
a gyermektanulményozésbanSvalé alkalmazasaval kozelebbrél akar megismérkedni’
ajdnlom a kovetkezé miivet: Rudolf Schulze, Aus der Werkstatt der experimentellen
Psychologie und Paedagogik. Harmadik kiadas. Leipzig, Voigtldnder kiadasa. 1913.



76 : A béke

életpalyédra irdnyitani. De meggy6z6désem szerint varhatjuk azt is,
hogy a beszédtanitast természetesebh alapokra fektetve, ujabb fej-
16désnek a lehetéségét fogjuk megteremthetni e téren is. Tehat nem-
csak erkoleshen és jellemben, hanem tudasban is kozelebb hozzuk
az altalunk kiképzett siketnémat ahhoz a célhoz, melynek elérése
nélkiill munkank gyakorlati értékével megelégedettek sohasem le-
hetiink. :

(R
(el

@ - A béke.

A foldrajzilag és gazdasagilag egységes, ezeréves Magyar-
orszdgot a bosszut liheg6, rovidlatd békecsinalok széttorték, meg-
csonkitottak, életképességét problematikussa tették!

Nagy a mi fajdalmunk, még nagyobb az elkeseredésiink meg

nem érdemelt mostoha sorsunk miatt.
. Ezt a ,békét® mi soha el nem ismerjiik és a pozsonyi, a
_ szepesmegyei, a kassai, a nagyvéradi és belényesi, végiil a nagy-
becskereki fiokkoreinket a jov6ben is magyarorszagiaknak valljuk s
tovabbra is fentartjuk veliik a lelki kozosséget s a magyarorszagi
gyermekkulturaért veliik egyiift, minden anyagi és erkolesi er6nk
egyesitésével fogunk és akarunk dolgozni. -

Szilard méggy6z06désiink, hogy ezt a ,békét az élet és a
kultura a maga hatalmas erejével megfogja valtoztatni s mi, akiket
ezerév minden szenvedése, ézerév' minden harca, munkéja és
akarasa kovacsolt ossze, ismét egyek lesziink!

Elszakitott testvéreink és fiokkoreink ne csiiggedjetek, tartsatok
fenn a btidapesti' kozponttal a kapcsolatot s folytassuk tovabbra is
koz6s munkéankat.
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Nehézségek folyéiratunk kiadasaban. A papirdarak elképzelhetet-
len magassiga, a nyomdai arak nagysdga, a tagsigi dijak, az eltfizetési
dijak hidnyos beérkezése miatt még mindig belatliatatlanul messze van
az az 1d6, amikor kozlonyiink megjelenhetik a rendes (4 ives) terjede-
iemben a rendes (havi) idékozokben. Ezek a nehéz id6k rafekiisznek
tarsasagunk tudominyos munkéassigara s mar régéta hevernek értékes
dolgozatok iratszekrényiinkben kozlés mélkiil. Jelenleg a kovetkezd mna-
eyobb dolgozatok. varnak hénapok, sét nagyobb id6k 6ta kozlésre: Ba-~
kony: Hugé: A nyelytani formak fejlédése a gyermeknyelvben. Chatel
Twjza: Akaratfejlédéstani tipusok. Ivanovics Magdolna: Magyar fitk
irdsai. Varga Béla: Féléy gyermekeim életébol. Bikfalvy Ilona: Fona-
las munka. ¥

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasig gyermek- és ifjusag-
szérakoztaté akeigja. A gyermekszorakoztato osztaly iigyeivel foglal-
kozott az igazgatétandcs f. éy Aaprilis hé 14.-én tartott iilésén. Nagy
Laszl6 elnok ismertette a mozgalom Alldsat. A gyermekszérakoztatd osz-
taly anyagi sziikségleteire Schonwald Kabos az osztaly gazdasagi tami-
csosal 47,500 (K-t és 8,680 méarkat eldlegezett s tagok ugyanezen célra
4,200 K-t jegyeztek, végiil Szimon Istvin cég 200 K-t adomanyozott.

A gyermekszérakoztats eléadisok orszdgos szervezése szépen halad
elére. A Tolnamegyéb6l, a szegszardi fickrol mar volt szd; Dombovirt a
kizjotékonysagi egyesiilet kozmiivel6dési osztalyaba olvadt be a kordbban
megalakult gyermekszorakoztaté bizottsig. Elnok Gebhdrdt Antal dr.
biré lett. Simontornydin, Pakson és Dunafioldviron is megalakultak a
fibkok. Kecskeméten is hajlandé a mar régebben miikods tanitéi bizott-
sag a tarsasig akcidjaba kapesolédni:

Varady Jézsef a babszinhazakrol referalt. A prébak @j darabokkal
folynak s szeretnék, ha majus—janius hé folyamédn az @j miisorral a
babszinhaz bemutatkozhatna. A prébakat hatraltatjak a fel-felmeriild
szcenikai és miivészi problémak, amelyeknek sikeres megoldasa elsérendd
miivészi megnyilvanuldssa fogja tenni a bemutatkozast,

Minthogy az ezen rendszerti babjatékot a gyermekek rovid id6 alatt
el tudjak sajatitani, tervezzitk ast is, hogy kardesonyra kisebbitett
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alakban jatéek-babszinhazakat hozunk forgalomba. Ha az anyagnehézsé-
gek lekiizdhetok lesznek, ezen terviink.bizonyara sikeriilni is fog. Ez-
utdn Schonwald Kabos gazdasigi eléads szamolt be a gyermekszérakoz-
taté akeid pénziigyi megszervezésérol. A targyaldsok, amelyeket a nagy-
bankok vezérférfiaival folytatott, még nem fejezédtek be. A megoldas,
tekintve, hogy kulturilis cél megvaldsitisarol van sz6, tobb nehézségbe
iitkozik, de remélhetd, hogy kedvezo lesz.

A Ill.d][lc 28.-an tartott igazgato tanics iilésén is behatéan 1001,1}-
koztak = 0‘\'61‘1[]&‘1\- és xt,]usaaa/orakoatlto osztaly tigyeivel. Orommel
vették tudomawaul az elnok azon jelentését, hogy a szegedi fiok is felka-
rolta a gyermekszérakoztatis iigyét. Nagy Laszlo és Varady Jozsef ta-
cok jelenlétében megalakitotta a gyermek- és ifjusidgszorakoztato osz-
#ilyat. Tolnamegyében Nagyszékely kozségben is alakult gyermekszori-
koztatt szakosztély dr. Berze Nagy Jéanos tanfeliigyeld buzgdlkodasira.
Tovabba szép reményekre jogositdt mozgalom keletkezett Hdidmezévdsir-
_nelyen, Szentesen és®dltalaban  Csongradmegye nagyobb kozségeiben,
Debrecenben és az egész Hajdumegyében dr. Szabo Béla tanfeliigyeld fr
lelkes mtikodése kovetkesztében, tovabba FEsztergom és Veszprém var-
megyékben, : : :

Elnok igen fontos mozzanatrél szimolt be, arrdl, hogy a ..&falu
Orszigos Szovetség™ elnokségével dsszekdttetésbe lépett, ahol a legszi-
vesebben fogadtik a Magyar Gyermektanulminyi Térsasig kozremii-
kodését a gyermek, az ifjasig és a felndttek szdmira rendezends els-
adasok és dltalaban a szovetség kulturdlis intézményeinek megszerve-
zése koriil. Ennek a belsd viszonynak jeléiil a Falu Orszigos Szivetsey
kozgyiilése Nagy Laszlo elnokot bevalasztotta az orszdgos vdlasztmdnybn
&s a kozponti 1gazgatisigba.

Orvendetes eredmény az is, hogy a Margitszigeten Ja‘rek elarusi-
tds és babszinhaz feldllitisdra kaptunk engedélyt.

: Janius 5.-én tartott igazgatd tanics iilésen folytatélagosan foglal-
hoztak a gyermek- és ifjuisagszorkoztatas tigyével. Elndk bemutatta azon
szerzodés szovegét, amelyet a Rédius filmgyir &s filmforgalmi részvény-
tarsasdggal voltunk megkotendék. Az igazgatdétanics elfogadta a szer-
z6dést, mert a Rédius filmeyér az akeiét kulturalis szempontbdl fogra
fel és ﬂilyen alapon kivinta megoldani. Biztositva lattuk tovabbi a szer
z6déshen, hogy az akcié pedagbgiai, miivészi, altalaban egész szellemi ve-
zetése tovabbra is a Magyar Gyermektanulméinyi Tarsasdg kezében ma-
rad. A Radius csupan pénziigyileg és gazdasigilag gondoskodik az akeis-
r6l. Az igazgatotandes felhatalmazta az elnokséget a szerz8dés alairdsira.

A szerzédést az elnoksée ald is irta. Azonban az ligy menetében
varatlan fordulat allott eld. Roviddel az iilés utidn lépett életbe Magyar-
orszag ellen a gazdasigi bojkott. Ennek kovetkeztében a bécsi vezérigaz-

gatésdg megtagadta a szerzédés aliirdsat. Ennek folytdn 'a Magyar-

Gyermektanulmanyi TAarsasidgnak ezen hatalmas. arinyokban megindi-
tott szép és értékes mozgalma gazdasigilag fijra stilyos helyzethe keriilt.
Tay latszik, hogy az iigy a kiils6 politikai viszonyok kedvez6bbé vilasiig
alig lesz megoldhats. (Kozvetlen lapzirta elétt tjra kedvezokké lettek
a kilatdasok a szérakoztaté akeis gazdasagi megszervezésére.)

o
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A kozépiskolikba valé felvétel szabilyozisa. A kozoktatasiigyi
miniszter rendeletet adott ki, amelyben a kozépiskolikba valt felvétels
szabalyozza. A rendelet célja az, hogy a tanuléknak a kozépiskolikba
valo téduldsat megakadilyozza. A miniszter egészségtelennek minsiti
ezt a jelenséget: 1. mert megduzzasztja az osztilyok létszdmat; 2. nagy
mértékben szaporitja a szellemi proletiridtust olyanokkal, akik a gya-
korlati palyikon sokkal jobban boldogulhatninak. Ennélfogva minden
tanuld, aki elvégezte sikerrel az elemi iskola negyedik osztilyit és a
cimndzium, redl, vagy ‘kozépiskola elsd osztalydba akar beiratkozni, fel-
vételi vizsgilatot tartozik tenni. ; ;

Ezen a vizsgalaton megallapitjik, hogy a tanulé az értelmi feﬂe’rf
séenek azon a fokan éll-e, amely a kozépiskolai tanulményok megkezdé-
séhez és sikeres folytatisihoz szitkséges. A vizsgilat frasbeli és szébeli
vizsgalatb6l all. Az irdsbeli vizsgdlat tdrgya valamely magyar olvasmany
szovegének leirdsa tollbamondis utdn. A szbbeli vizsgilat pedig vala-
mely olvasmany tartalmanak eléadisa és az eléforduls egyszerlibb nyelv-
tani alakok felsoroldsa. a szimtanb6l a négy alapmiivelet egész szamokkal
ezerig. Az egyszeregy biztos tudisa és a fejszdmoldsban val tigyesség.
Jeles irasbeli esetén a bizottsdg a tanulot felmentheti a szobelitol, vi-
szont akinek rossz az irdsbelije, azt nem boesatjak szébelire.

Helyeseljitk és a gyermektanulminyi szempontokkal megegyezs-
nek taladljuk, hogy a tudomanyos palyidkra csak az arra alkalmas, az el-
vont gondolkodisra képes egyének keriiljenek. Azonban éppen gyermek-
tanulményi szempontbél korainak tartjuk az alkalmassignak a 10 éves
Lerban valé eldontését. Csak 14—15 éves korban lehet valamely gyermek-
16l ebben az irdnyban megkozelitéen pontos véleményt mondani. Legyen
a gyermekeknek 14 évies kordig egységes iskolajuk és ekkor torténjék
tanicsadas, hogy a gyvermek tudom®nyos vagy miivészi vagy gyakorlati
palydra valo-e.

A 10 éves korban még legfoljebb esak a tehetsege: tanulék kivalo-
gatdsarol lehet sz6. Ennek pedig nem alkalmas médja az a folvételi vizsga-
lat, amelyet a miniszteri rendelet megjelol. Ez az elrendelt vizsgilat nem
a tehetséget, hanem leginkdbb a mechanikai tudast allapitja meg. A 10
éves gyermekek kozott lehet sok nagytehetséeti egyén, aki a mechanikus
tudast iskoldja, illetéleg tanitéja gyengesége miatt nem sajatitotta el;
azonban természetes intelligencidjuk megvan. Mi helyeseljiik, hogy 10
éves korban a tanulék kozott bizonyos kivilogatas torténjék tehetségiik
szerint. Azonban ennek meghatarozisara a lélektani vizsgélatok, az . n.
intelligencia probak alkalmasak, amelyeket az amerikai Egyesiilt Allamok-
ken, Németorszighan altalanosan alkalmaznak. Ezért azt ajanljuk, hogy
a miniszter ar gyermektanulminyilag és pedagbgiailag képzett pszicho-
l6gusokbsl 6sszedllitott bizottsiggal készittessen intelligencia vizsgalati
tervezetet. Bzt probalja ki az augusztusi felvételi vizsgilatokon s azutén
a tapasztalatok szerint rendelje el azoknak Altaldnositésit.

Kiilfoldi segélyakciék a budapesti gvermekek helyletenek eny-
hitésére. Elsésorban is a legnagyobb hilaval ‘emlékeziink meg az angol
segélyakeiordl — Action Lodge Famine, — melynek vezetdje dr. Arm-
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strong Smith, ki csendben, az 6 nemesen szerény modoraban, talhalmozva
a nehéz munvkatol csodakat mivelt a sinylédok érdekében. Sok millig
értékl senelyt juttatott az inségeseknek és mindig oda, ahol tényleg leg-
inkabb volt szitksée gyors segitséere. Leromlott kérhazak kezdték meg
* segitségével ajpamiikodésiiket; ruhdnemiieket és élelmet odomanyozott,
stb. Dr. Armstrong Smithnek a gyermekek\irinti nagy szeretete teszi
reost, majd lehetové, hogy 1200 budapesti fit és lednyka utazik egy évre
Anglidba, hol meleg csaladi korben élvezhetik majd az angol kultara
dldasat. Most tobb széz szcgeny gyermeket kiild a.bizottsag a nyéri szin-
1d6re vidékre,

A tiddobetegek gybgyitasinak égetd kérdésében, mely egyik leg-
fajébb probléménk, Anglia sietett paratlan emergidval segitségiinkre;
dr. Hector Munro kezdeményezte ezt az akeciét, az 6 és dr. Armstrong
Smeth faradhatatlan munkalkodiasanak koszonhet6 mindaz, amit elér-
tink. Tobbek kozt: azon tiidészanatériumok és gondozék megnyitasa, .
melyek kényszeriiséegbél zarultak be; sok széz tuberkulotikus gyermek
elhelyezése a balatoni két szanatériumba, mind eklatins példai ez akeid
mlikodésének. Kivalé munkatdrsak tobbek kozott Miss Edith Tucker,
Rev. F. Hankinson, kik nemes jotékonysaggal, onzetleniil faradnak insé-
geseink sorsinak enyhitésén. Az Amerika: Voros Kereszt Capitain .
Pedlow vezetése alatt ugyanily nagyszabast, féradhatatlan munkit vé-
gez, bamulatos koriiltekintéssel oldva meg nehéz feladatat. Hollandia,
Swvajge, és a Skandindv allamok joléti akeidi is faradhatatlanul miikod-
nek nemesak nagy mennyiségl élelmet: és ruhanemiit juttattak szegé-
nyeinknek, hanem pl. Hollandia mar 3000 magyar gyermeket fogadott
be a legmelegebb vendégszeretettel, Svajec 1200-at, Svédorszig 100-at,
utébbi gyermek-iidiilét is tart fenn itt Budapesten. A mnorvég akecié
Ha,ugspthnri Lamdcs Lujza, a M. Gygrmektan. Tarsasiag Norvégiaban é18
;egyzbje faradhatatlan tevékenységének eredménye. :

Az olasz segélyakcidt, melynek megalakuldsinak eszméjét a Gyer-
mektanulmanys Tarsasig kebelében vetették fel, a paratlanul kedves és
1osdgos Signarina Paola Mombelli vezeti, Mombelli generdlisnak, az olasz
kotonar misszid vezetdjének leanya, ki fiatal lelkének egész lelkesedésé-
vel és melegséeével dolgozik az inség enyhitésén. Sok szdz csalad része-
siilt mar liszt, ruhanemt és pénzsegélyben. Munkatirsa a Gyermektanul-
ményi Tarsasdg igazgatotanacsanak egy tagja: Warmer Erzsébet. Biza-
lommal reméljiitk, hogy a kiilpolitikai helyzet lecsendesedésével meg-
valésul az a szép terv: hogy az olasz tengerpartra telepitenének rachi-
tikus és skrofulézus gyermekeket, kik Italia azirkék ege alatt biztos
gybgyulast taldlndnak. ;

Igaz halink a sok josdgért, mely nemes joteviink lelkét athatjal

AW, E.

A miskolei Gyermekhaz. A tél folyaman, hoban, fagyban épit-
tetett Miskole varosanak tanicsa egy hajlékot a Szeles-utcai allami is-
kola teriiletén. A hajlékhoz fliz6d6 ligyszeretet, a hajlék céljit, rendel-
tetését, de egyszersmind Miskole viros tamdcsinak modern gondolkoza-
sat elarulja a hajlék neve: ..Szeles-utcai varosi Gyermekhdz.
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A habora 6ta Miskolera, mint nagy varosra, gyermekvédelmi téren
nagy feladatok varnak. Az apa elesett, vagy fogsigba keriilt; azanya a
létfentartas nehézségeivel kiizdve, gyermekét teljesen elhanyagolta. Fel-
nének a mi szegényebb tarsadalmi osztalyhoz tartozé gyermekeink az
utcan. Kérdem én, mivé lesz a gyermek, ha kizarélag az uteca nytjt neki
szorakozast ¢

A mi Gyermekhizunk e bajon akar segiteni. Osszegytijtjiik abban
azokat a gyermekeket, kiken a sziiléi nevelés nem 6rkodik. Osszegytijt-
juk abban tovébba altaldban ama gyermekeket, kik Gsztonszerlien érzik
a foglalkozds szitkségét, de nem vezeti 6ket senki. A Gyermekhazunk-
ban ot helyiség van.

1. A munkaterembe bejohet, s6t be is j6 a kotelezd iskolaidén
kivul akar a korai, akar a kés6i orakban az alkotni vagy6 gyermek.

2. Aki szorgalmasan' doleozik, farad, kap j6 amerikai ebédet, de
varosi uzsonnit, s6t a kozel jovoben reggelit is. Ebben a teremben kiilon-
pen mestéket olvasnak és hallgatnak a gyermekek, gyényorkodnek a bab-
szinhédzi el6addsokban, a vetitett képekben.

3. Van konyvtiri helyiséelink,; mely jelenleg egyhttal élelmezési
vaktar is.

4. Konyhinkban ma 300 gyermek részére foznek.

5. Iroddinkban bonyolitjuk le az osszes gyermekjoléti iigyeket, a
Stefdnia-szovetség ajandékait, az amerikai gyermeksegélyz6 akeiénak
2200 gyermekre kiterjed élelmezési és ruhdzati adoméanyait, de itt bo-
nyolitja le a varos szdzezreket éré ruhd; cipd és élelmezééi jotékonysaeat
is Ez a Gyermekhaz btcstjaré hely! Ide jonnek, kiknek szitkségok van
élelemre, ruhézatra; de ide jonnek azok is, kik szérakozni akarnak.
Munkatermiinkben a munka, kertiinkben a kelt@szkedes vonzza a gyer-
mekeket iskolankhoz, mint magnes a vasat.

Gyermekhiazunkat marcius 17-én adta at dr. Szentpaly Istvan pol-
o4rmester a kormanybiztos képviseletében, a noegyletek és Miskole pe-
dagogiai erdewkel’osegenek jelenlétében a rendeltetésének. Azéta itt nagy
munka folyik. Gyermekek, tanitok, sziillbk egy cél felé torekszenek: a
hazanak, @ magyar fajnak hasznos szolgalatot tenni.

Gyermekhazunkat magcuk a gyermekek festik ki, kornyékét han-
gulatossd Ok teszik. A freskék hatisos gyermektargyn képek, a haz olda’
lara felfut a szolotd, a hazat virdgesoportok és rozsak kornyezik, Egyszo-
val a Gyermekhézban nem ismerjitk a ridegséget, a tétlenséget.

Szegedi fickkor mikodése. Szegedi fiokkoriink oOsszehivisara a
gyermekek és ifjusdg helyes iranyt szorakoztatasinak s isliolé/rv Ftvils
foglalkoztatisdnak tigyében tartottak aprilis 18.-4n délelétt és délutan
a varoshazan értekezletet, melyek eredményeként remélheto, hogy a jovo
nemzedék érdekében val e fontos ligy Szegeden is rovidesen megoldast
nyer. Az értekezleten a kozpont kikiildotte: ngy Laszlo elnok és Varady
Jézsef igazgaté is résztvettek. A helyi intézmények és egyesiiletek Té-
szérdl képviseltették magukat a kir. tabla, torvényszék, jarasbirésag, a

A Gyermek. - 6
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Move, a Tevél, a nbvédd, s valamennyi iskola, egyes bankok s megjelent
t6bb pénziigyi kapacitas is. Délelétt 10 orakor sziikebbkorli tanacskozas
volt. Ezen dr. Szele Robert nyug. féigazgaté elnokolt, Elnoki megnyito-
jaban ecsetelte azt a tarthatatlan 4llapotot, hogy a gyermekek ezrei, nél-

kiilozve az iskola nevel6 hatasat, az utcira keriltek, ziillésnek indultak’

s hogy mily rendkiviili veszélyes a memzet jovOjére ily nemzedék fel-
novése. Idejében meg kell tehat tenniink azokat az intékedéseket, melyek
eme gyermekeknek a j6 Gtra téritése és altalaban a gyermekeknek a j5
fiton valé megtartasa érdekében sziikségesek. Utina Nagy Laszlé ismer-
tette a gyermekek és ifjlisdg szérakoztatidsanak orszigos rendezésére al-
kotott tervezetet, mely szerint gondoskodni kivin a vezetOség memcsak
a varosok, hanem a falvak és.a tanyak fiatalsaginak a szbrakoztatasarol
is. Az elbadasokat varosrészek szerint tartanik s azokon a szegényebb
gyermekek dijtalanul jelenhetnének meg. Lesznek mese, ismeretterjesztd,
mozgokép, szini és zenei elbadisok, tovabba babszinhézak is. Létesiteni
{fog a bizottsig ifjhsigi konyvtarakat, olvass- és jatszotermeket, foglal-
koztaté-miihelyeket és gondoskodni fog a testnevelésrdl is. A darabokat
elismert kivals irok irjik és csak oly darabok mdhatok el, melyeket a
megvilasztandé dramaturgiai bizottsig elozdleg elfogadott. Az akeid va-
rosokban inkabb gyermekvédelmi, falvakban népmiivelési célokat is szol-
gil. Ezutin Vdrady Jozsef ismertette a vallalkozas anyagi oldaldt; sze-
rinte a kérdés orszdgos rendezése magy befektetést igényel, mely rész-
vénytarsasigi alapon hozandd ossze. A sziikséges Osszeg kb, 3 millié
korona, Elényds feltételek mellett a kozpont opeidt szerzett 80,000 méter
tudoményos filmre, melyek a kikotott vételirnal joval tobbet érnek. Ké-
szen van a babszinhdz is s reméli, hogy azt majus vége felé Szegeden
is bemutathatjik mar. Az akcié feltétleniil életképes, mivel helyes gaz-
daségi alapon indul meg s meggy6zédése szerint a szegedi pénzintézetek
a helyi szervezet részére sziikséges Osszeget biztositott ellenérték ellené-
ken jegyezni fogja. Dr. Mdlly Ferenc tigy véli, hogy a pénzintézetek a
kivant tokét jotékony adakozasnak fogjak tekinteni s inkabb mulatsdgok
rendezésével ohajtana azt Osszehozni. Wimmer Filop meg van rola gy6-
zddve, hogy a helyi pénzintézetek nem zarkoéznak el a sziikséges tamo-
gatds el6l. Forgach Jualia szerint életképesnek igérkezik az akei6. Dr.
Fegdon Karoly kiilonosen a foglalkoztattk létesitésének sziikségességét
hangoztatja. Tobbek hozzész6lasa utan a jelenlevék kimondtik a szegedi
bizottsig megalakitasat. Elnokké megvalasztatott Orkony: Ede dr., al-
elnokké Klug Péter, titkarra Lang Istvan. A dramtaurgiai bizottsig el-
néke lett dr. Mally Ferenc. Tagjai: Koltay Gy., dr. Regdon G., Biicsy
J., Gulacsy S., Székely Géaborné, Forgich J., Hekch N., Szauerwald
N., Devich S., Hidvégi, tovabba a Move, a Tevél és a Gyermektanulmdnyi
Tarsasig, valamint az iskoldk képvisel6i. A gazdasigi bizottsdgot az
eln6k fogja Osszehivni.

Délutan fél 5 6rakor e tdrgyban a varoshiza kozgytilési termében
nyilvinos gyermektanulmanyi értekezlet volt, mely alkalommal a koz-
gyliilési terem egészen megtelt érdeklédd kozonségeel. Az tlésen Klug
Péter elntkolt. Az el6adé Forgdch Jilia volt, ki élvezetes, szabad elb-
addsdban ismertette azokat az elveket, melyek a gyermek szérakoztatési-
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nil irdnyadoul kell, hogy szolgdljanak. Szerinte mar az 6vodakban is
mellézni kell a kész jétékc‘)r.‘lg«avt s inkabb csak munkaanyaggal lassuk =l
a gyermeket, hogy ezekb8l¥6k maguk készithessék el jatékaikat. Ezt a
jatékszerli oktaté foglalkoztatist az elemi iskoldban is kotelezdvé kell
tenni. Mindenkor a */, 6rai tanitdst !/, érai jaték kGvesse. Az egyes vi-
rosrészekben gyermekhazakat és napkozi otthonokat kell létesiteni; addig
is, mig a tervezett és rendszeres szorakoztatis megindul, k».ij‘e:]&i\]:t meg-
feleld tereken oOssze kell gylijteni a gyermekeket, hol csak szakszerti fel-
iigyelet mellett kiilonosen magyar népjitékokkal szérakozhatninak.

A tetszéssel fogadott eléadas utian Mdlly Ferenc dr. a kozépiskolai
ifjisdg megfeleld szorakoztatdsdnak kérdését ismertette. Szerinte a ma-
gyar Gyermektanulmany: Tdarsasag gyermek és ifjisag szérakozibeté
programmyja, t0bbé-kevésbbé, megegyezik o tuddsnak altalinos miveltsé-
get adé azon részével, amely polymatikus tudis néven ismeretes a peda-
 gogiaban, Legfontosabbnak tartja azonban az ifjusigi szorakoztatisok

szempontjabol a polyrﬁatvikus tudés azt a részét, amelyben az ismeret és
a tudés, ,,das Wissen und das Konnen®, mint egymisrahato, mint egy-
miést ellen6rzé eleme a miiveltségnek szerepel. Az els6 helyet a zenének
juttatja. Kiemeli hazafias, erkolesnemesits, izlésfinomité és fegyel-
ez hatdsat. A tovébbiakban a zenei el6adisok gyakorlati megvalosi-
tosat targyalja, be akarja vonni a szegedi filharmonikusokat, a kozép-
iskolak 6nképzb koreit, hogy zenei 6s ismeretterjeszt6 el6adasokkal ax
ifjaség hasznos és érdekes szorakoztalfsat megvalositsak., A szinhazi
eléadésokon és az.ifjisigi eléadasokon kiviil stlyt helyez a miikedveldi
eléadasokra is, mert ezeknél a szérakozdssal kapesolatban a tarsadalom-
ban valg élés helyes formiit sajatitja el az ifjisdg. A mozgdfénykép eld-
adasoknil kiemeli, hogy az ismeretterjesztésnél mint szemléltetd és éx-
dekl6dést ébrentarté eszkoz, kivalo fontossdgl. Az ismeretterjeszto elo-
adasokbol inkabb a gyakorlatiakat ajanlja, amelyek pl. kirandulasokkal,
gyiarak megtekintésével stb., vannak egybekotve. A mese elbadisokat csak
a 3 legalsébb osztily novendékei részére ajanlja, egyébként babszinhaz-
zal kotné ossze Oket. Kiemeli a egrafikus miivészetek, a rajz és a képzo-
miivészetek neveld hatasat és szorakoztato érvtékét. Ajanlja tovibba «
kézmiiipar elsajatitasat miihelyekben, végiil pedig a testgyakorlast, a
jatékot és a tincot, mint testedz6 és onfegyelmezd elemet. Mindezeknex
behaté pedagbgiai és gyakorlati méltatisa utin kiemeli a szérakozisok-
nak hazafias irdnyadé szempontjat, az erkolesi eszményiséget, az eszte-
tikai muveltséget és a hazaszeretetet. :

A mindvégig fesziilt figyelemmel hallgatott és a kozonség részérél
nagy elismeréssel honoralt eléadas utdn Nagy Laszlé és Varady Jozsef
ismertették ajbol résmletesen a gyermekek szérakoztatisinalk és foglal-
koztatasdnak nagyszabdsa tervezetét, melynek részleteirdl nagy elragad-
tatassal értesiilt a hallgatisig. Az eléadasokhoz a sziilék rvészérdl Lippay
Lajos dr. szblott, ki elismeréssel adézott a Gyermektanulmanyi Tarsa-
sdgnak nagyjelentbséelt munkajirsl és az iskoldk s sziil6k kozotti érint-
kezésnek rendszeresitését kivanta.

Elnok megkoszonvén az érdeklédést, azzal zarta be az iilést, liogy
“a gyermekek helyes irdnyfi szérakoztatdsinak és foglalkoztatasinak, a

! : -




84 . Gyermektanulmanyi mbzgalmak.

jové nemzedék megmentésének az tigye, v%?‘jéban egész tarsadalomnak,
a magyar nemzet Osszességének az tigye s méltan tarthat szdmot altalé-

nos érdeklgdésre és tamogatdsra. . =

A magyar népért. A Magyar Gyermektanulmanyi Téarsasig meg-
alakuldsa 6ta allandé figyelmet forditott a magyar nép kulturilis viszo-
nyainak tanulméanyozisidra és fejlesztésére., Nagyszabdst tények igazol-
jak e téren valo miikodésiinket. A Gyermektanulminyi Mazeum mnem
egyéb, mint a nép gyermekein kozvetleniil végrehajtott tanulmanyok
eredménye. Kint a fronton szolgalt katonakon és az esztergomi ujonco-

“kon szerzett adatgyljtések is nem egyebek, mint néplélektanulmanyok.

(L. Nagy L. tanulmanyit A Gyermek 1919. 1—3. szdmaban.) A Gyer-
meknevelés Kis Katéja cimtt kiadvinyunk pedig tudomasunk szerint
az elsé neveléstani mii, amely a mép szamara iratott. A tarsasig altal
meginditott gyermek- és ifjusigszérakoztatd mozoalom szintén a magyar
nép elmaradott kultdradjanak folkarolasara és megizmositdsira szolgal.
A Magyar Gyermektanulmanyi Térsasignak immar kozel 2 évtizedes
miikodése kiemelkedden a magyar népmiivelést kivanja fejleszteni. Ez
az oka annak, hogy a tarsasig tagjai kozt nagy és mély rokonszenvet kelt
a Falu Orszagos Szovetség megalakuldsa, amely a magyar nép gazda-
-sagi, szocialis és kozmiivel6dési céljainak felkaroldsat tlizte ki célul.

A Falu Orszigos Szivetség eszméje Rubinek Gyula minisztertdl
ered, aki ezen .eszméinek megvaldsitiasin egy évtized ota faradozik. A
megalakulg ilést Horthy Miklés korméanyz6 tr, Jézsef féherceg és Cser-
“noch Janos hercegprimas fir jelenlétében majus 26.-an tartottak, amelyen
Rubinel Gyula elnok szép beszédben vazolta a szovetség programmjét.
Kiemelte a szovetség gyermekvédelmi milkodésének nagy fontossdgat.
Meghatéan emlékezett meg a Magyarorsziag falvainak temetdiben nap-
rél-napra sokasodd fehér keresztekrol, amelyek mindegyike egy-ecy =l-
hunyt magyar csecsemé pusztulasat jelzi. A kozgyiilésen, amelyen a ma-
gyar korméiny és a magyar tirsadalom Gsszes szamottevd tényezdi részt-
- vettek, megalakitottdk az orszigos s&ovettseo'et A kozgytllésen az orszi-

gos valasztmanyba, tovabba a kozponti 1gazga‘msagba bevalasztottak Nagy
Laszlot, a Magyar Gyermektanulméanyi Tarsasig tigyvezetd elnckét.

Melegen iidvozoljik arF,a.lu Orszagos Szovetséget s kivanjuk, hogy
a magyar nép joévoltaért megindult akeiojat sikerilljon erélyesen és

egbsz programmjat a megvalésulas atjara terelnie,

A Csaladi Iskola évvégi kiallitasa. A Nemes Aurélné vezetése
“alatt all6, gyermeklélektani alapon miikodd iskola ez iskolai évet is
nagyobb stilti kiallitassal zarta le, amelyen az intenziv nevels-oktatassal
eltoltott tanév eredményeit lattuk.

Az elmult tanévben a tanitds kozépponti targya az egészségiigy
volt. Ez volt a tanultak-gerince, e koriil esoportosultak a tobbi tantar-
gyak, mint az irasbeli feladatok, az olvasis targyai, a szimolds, a fold-
rajz, a torténelem sth. amelyek keretében dolgoztak fol az egészségiigyi
vonatkozasokat. Igy pl. a foldrajzban nagyon egyszerlien értetik meg

gyermekkel a varosok fejlédésének feltételeit s a nagyvirosok egész-
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ségtelen lakisviszonyait. Pl. a gyermekek (III. osztily, tanité: Varsanyi
Géza) a kozépkori, a mult szdzad kozepi Buda és Pest varosok, majd a
mai Belviros dombora térképét készitették el az év folyamin., Ez a
munka igen termékeny volt, mert mintegy tapasztalat alapjan érzékel-
hették egy viros fejlédésének tényezoit. A kozépkorban, amikor a varosok
fételadata figyszélvan a vagyon- és életbiztonsig biztositdsa volt, inkabb
a védelemre alkalmasabb hegyi teriileten fejlédott, mig a pesti lapilyos
oldalon tespedt; csak mikor mar az ipar, kereskedelem és kozlekedés -
dominalt a varesi életben, fejlodott hatalmas méretekben a pesti oldal.
A Belviros domborti térképéb6l vonhattak le az egészségiigyi vonatko-

“zast: ,,Teljesen beépitett teriilet; sziik uteik, kevés park, kevés levegt;

tehit inkabb iizleti helyiségeknek vals.” Kar, hogy tobb ilyen kitiinden
sikeriilt megolddst részletesen nem ismertethetek. E helyett 4ltalanos
képét adom a kidllitds tartalménak. Lattuk az emberi test részeit; to-
vabbi a tdplalkozasrsl, a lakas, a ruhizkodas fejlédésérél, a jo jatékok-
rol, egészséges életmodrdl, az edzésrdl, étkezésrol, alkoholrsl, alvasrdl,
a falurdl és a varosrél, a foglalkozassal jaré veszedelmekrsl készitelt
rajzokat és plasztikai alkotdsokat. Az egész kiallitis tehit egységes célt,
az ember egészségbt szolgalja. Azonban ez a kozés munka feloleli a négy
osztalyl elemi iskola Osszes ismereteit és munkdit. A médszertani gon-
dolat lényege tehdt, hogy a tanitis az Osszes szak- és részletismeretelet
egy kozos eszme és cél szolgalataba allitsa.

A gyermekek alkotésai nem spontin késziiltek, azokban lathatni az
ontudatos pedagdgiai vezetést. Azonban ez a vezetés gyermektanulmanyi
modszerekkel torténik, tehdt nem fogta meg a gyermek kezét, nem rég-
zitette a szemét kotelezd irdnyban, nem kototte meg szellemét, nem szo-
ritotta értelmét sziik korlatok kozé, hanem arra torekedett, hogy az el-
sajatitandé ismeret Ontudatossd valjék, konkrét legyen, a kidolgozasban
szabadsagot kaptak s végiil a tanulsie megfogalmazisa volt a ko6zos
munka. Az egész kiallitas klasszikus példait mutatja a fanuldi kollektiv
munkdnalk. ;

Bizonyos az, hogy ez a vezetés probara teszi a tanito késziiltségét
és elengedhetetlenné teszi a gyermektanulmanyi diszeciplindk elméleti és
gyakorlati ismeretét s megkdveteli a tanité teljes odaadasit. Az ered-
ményrél itélve, a j6 tanité ezen jellemzd tulajdonsigai mind az igazgaté-
ban, mind a tanitékban megvannak. Orommel idéztiink a Csaladj Iskola
kiallitésan. (bi).

Matematikai eléadassorozat. A Gyermektanulmanyi Muazeum
tanfolyamot rendezett a varidcié és korrelicié szdmitasrél orvosok  és
pedagbgusok szamira, mely husvéttol jinius végéig tartott. A tanfolyain
eléadéja Juvancz Iréneusz matematikus volt. Az antropolégiai wvagy
pszicholégiai vizsgilat anyagaul szolgals tomegek a vizsgilt tulajdonsag
szerint olyan torvényszertiséggel varialnak, melyet Laplace &s Gauss
a fizikai mérésekné]l tapasztalt elészor s melyrdl Quetelet felismerte,
hogy az antro-polégié,ba&p is érvényesiil. Galton, Edgeworth Pearson az
antropologidban s az oroklédéstaniban. teljesen ki is dolgoztik e mate-
matikai médszert. Ujabban a pszichologiara is kezdik alkalmazni 8s pe-

-n
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dig soksikerre] Kiilonosen a korrelacié szamitds igér nagyobb eredmé-
nyeket. Ha t. 1. két tulajdonsie a variacié szamitassal kelloképen ki van.
puhatolva, a‘kkor a korrelacié szamitds modot ad e két rulajdonsag vi-
szonylatdnak matematikai meghatérozasa. A pszicholégidban e téren
még sok a tennivals. Az eléado érdeméii] hangsulyozzuk, hogy az iroda-
lom kész eredményeit tobb helyen sajat eszméivel egészitette ki és ezen-
kiviil azt is, hogy szAmitasainak anyagadul mindig magyar kutatokar,
magyar gyrmekeken és feln6tteken valé mérési eredményeit hasznalta
fel. Reméljiik, hogy a valogatott hallgatésie e médszer birtokaban hazai
pszichologusainknak 20 évi mérési felvételeibdl az antropolégiai és
pszicholégiai tulajdonsigoknak sok rejtett kapesolatas fogjak feltarni.

A szegedi fickkor iilése. Szegedi fiokkoriink valasztmanya f. évi
mércius ho 13.-4n ilést tartott, melyen tobhb fontos hatrozatot hozott.
Az elnoki tisztet, dr. Szele Robert nyug. tankeriileti féigazgaté akada-
lyoztatdsa miatt, Klhig Péter tigyvezetd alelnck toltotte be. Elnck ecse-
telvén azokat az okokat, melyek a fiokkor eddigi munkalkodisat akada-
lyoztak, megeylzé szavakkal fejtegette annak szitkségét, hogy a fiok-
kor az 0jjaépités munkijiban szintén kozremukodjék. ,,Ha valaha, tgy
most van igazén tere a munkalkodasunknak, tgymond, mert a most fel-
tdmad6, most épiilé hont a jové nemzedék lesz hivatott megtartani, na-
gyobbi, hatalmasabba és boldogabba tenni. Ezen nemzedék nevelése vald-
sagegal 1j honalapitas.«

Az elnoki jelentés tudomésul vétele utan elhatarozta a valaszt-
many, hogy ujbél feliv az illetékes hatésagokhoz és kérni fogja, tiltsak
meg a gyermekeknek iskolan kivili nyilvanos szereplését és politikas fel-
vonulasokban valo részvételét, tovabba, hogy oly mozi eléaddsokra jar-
janak, melyekben rémes filmdramak s erkolestelen targyt filmeket veti-
tenek. A testi fenyiték alkalmazésa tdrgyéban a kérdéiveket a valaszi-
mény tovébbra is gylijti, azonban a feldolgozast nyugodtabb id6re ha-
lasztja. A tehetséges gyermelel: felkarolasinak céljabol alakitott bizott-
sdgot a véalasztmany felhivja, hogy munkassagat kezdje meg. A bizottsie
0j titkaraul dr. Firbds Oszkar kéretett fel. A gyermekek és-ifjusig szd-
rakoztatisanak s iskolan kiviili helyes iranya foglalkoztatisanak tigyét
' a valasztminy orommel karolja fel, mivel a szervezet létesitésében egzy
évtizedes torekvésének megvalosuldsat latja. E tareyban aprilis 18.-4n
nyilvénos értkezletet is rendez a fickkor (1. a kiilon tudésitast). Dobay
Istvan: 4 tanyai gyermek lelkiwviliga, Széchy Gybrey: A tehetséges
tanyai gyermek felkaroldsa és Brunner Odén: A tanyar gyermelkek gom-
dolkozasdra milyen hatdssal volt a habortd és a forradalom? cimen eléada-
sok tartdsara vallalkoztak. A valasztmany 6rommel vette az ajanlkozast
s az eléaddsokat alkalmasg 1d0ben nyilvinos gyermektanulmanyi érte-
kezlet targyaul kittizi. :

Internatus vidéken fiuk szamara. Endrody Maria, az Uj Iskola
volt tanitondje Veesésen internitust nyit 10—14 éves fitk részére, akiket
elékeészitd oktatasban részesit a kozépiskola alsé osztilyaira. Az inter-
natus egészséges vidéken, kertben van elhelyezve, kiilonésen alkalmas
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gyenge fejlettséeti vagy barmi tekintetben fogyatékosan nevelt gyerme-
kek szaméara. Jelentkezéseket elfogad Hndrédy Maria Vecsésen, Erzsé-
bet-utea 10. sz. a. és Budapesten, IX. ker., Téth Kalman-utcai iskolaban.
Telefon: Joézsef 2—06. '

~ Kiaddsunkban ujabban megjelent munkdk:

Nemes Lipot: A gyermekmentés utjai. Ara 20 K.

Nagy Laszlo: A habori és a gyermek lelke, Ara flizve 15 K,
(tagoknak 12 K), egész vaszonba kotve 20 K. :

Binet Alfréd: Az iskolasgyermek lélektana. Forditotta
Dienes Valéria dr. Ara flizve 15 K, (tagoxnak 12 K),
egész vaszonba kotve 20 K.

Nogrady Laszlo: A mese. Ara fiizve 15 K, (tagoknak 12 K),
kotve 20 K.

Eltes Matyas: Rovid utmutaté a Binet-Simon-féle intelligen-
cia vizsgalatokhoz. Ara 5 K, (tagoknak 3 K).

Valamennyi megrendelhet6 a Tarsasag konyvkiadohiva-
talaban: Budapest, VIIL kerilet, Maria-Terézia-tér 8,

A postai kiildés dijat is kérjiik megkiildeni.
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Die Titel der in jungster Nummer erschienenen Aufsétze:
Inhaltsvolle Fragen im Kindesalter, von Frau M. M. NEMES.

Methodische Grundsitze der Testpriifungen, von Dr. E. HERMANN.

' Korxelationén geistiger Fahigkeiten an Kindern und weniger
gebildeten Erwachsenen, von Dr. L. FOCHER und Dr. L. SzZONDI.

Reformpline des ungarischen Unterrichtswesens, von Lad. NAGY.

Auslandische Hilfsaktionen zwecks Linderung der Lage der
Budapester Kinder, von ELISABET WARMER.

Kinderforschungs-Nachrichten.

i Graf Alexander Teleki 1861—1919. Ein iiberaus herber-Schlag

traf die Ungarische Gesellschaft fiir Kinderforschung durch den Tod ihres

~ allverehrten und tiefgeliebten Prisidenten, des Grafen Alexander Teleki. Sie

beklagt in dem Daheimgegangenen ihren ersten Vorsilzenden, der die Ge-

sellschaft vor nahezu zwei Jahrzehnten in zuversichtlicher Begeisterung in

Gemeinschaft mit einigen Fachleuten ins Leben rief’ und ihr seither als
leitender Ratgeber unvergingliche Dienste leistete.

Sein ganzes Streben ging dahin, das ungarische Volk dem Fortschritt
und fiirs Wissen zu erziehen. In allen Zweigen des 6ffentlichen und wissen-
schaftlichen Lebens, aber auch auf dem Gebiete der Padagogik, der er zwar
als Laie angehorte, hatte er bereits in einer Zeit fiir die modernste Arbeits-
ziele, wie den handwerklichen ‘Unterricht und die Kinderforschung, ge-
kampft, wo diese Ideen der ungarischen Gesellschaft noch unbekannt ge-
wesen und von den meisten Fachminnern gemeinhin belichelt worden sind.

Zerstreuungen fiir Kinder und Jugendliche. Unsere Gesellschaft lei-
tete bereits im September 1918 eine Bewegung behufs einer einheitlichen Lan-
desorganisation erziehlicher und unterrichtlicher Zerstreuungen fiir Kinder
und Jugendliche ein. Der Ausschuff der Gesellschaft befafite sich am 16.
Januar endgiiltig mit der Frage und brachte folgenden Entschluf.

- Die einheitliche Landesorganisation von kinderzerstreuenden Vor-
stellungen werden fiir notwendig erachtet, um dadurch den Kindern ein
edles Vergniligen zu bieten, ihre dsthetischen und sittlichen Gefithle zu ent-
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faltén, sie in den verschiedenen Studien zu belehren und ihre freie Zeit
verniinftig ausnutzen zu lassen, nicht minder auch die allgemeine Volks-
bildung zu fordern. : :

Zur Durchfithrung dieser Angelegenheit halt der Ausschuffi die Un-
garische Gesellschaft fiir Kinderforschung auf Grund ihrer diesbeziiglichen
Wirksamkeit und Verdienste, welche sie in dieser Richtung bislang in der
Hauptstadt und Provinz ausiibte, am besten geeignet.

Mit der Organisation und Leitung der Kinderzerstreuungs-Vorstellungen
wurde eine achtgliedrige Kommission betraut. Diese Kommission wird unter
dem Namen ,Kinder und Jugendzerstreuungs-Abteilung der Ung. Gesell-
schaft fir Kinderforschung“ wirken. Ihre Aufgabe besteht darin, die Ar-
beiten der Organisation, die Administration, sowie die pidagogische und
kiinstlerische Leitung zu erledigen.

Piadagogische Klinik. Unter der Leitung des Riechters E. Kdrmdn
und dem Mitwirken des Heilpddagogen O. J. Vérfes sowie der Nervenirzte
St. Mdday und E. Hermann wurde in Budapest eine. padagogische Klinik
eroffnet. Diese will sich vorwiegend befassen: 1. Mit solchen Kindern,
deren Erziehung insofern auf Hindernisse stofit, als die Familienverhaltnisse
zerriittet sind, oder wo das Kind sich ins Leben der Familie nicht zu
fligen vermag, oder wo die Familie' dem Kinde kein Verstindnis entgegen-
bringt. 2. Mit solchen Kindern, die sich dem Leben in der’ Schule nicht
anpassen konnen, und weshalb ihrer Angelegenheit eine griindliche Unter-
suchung oder eine andere Behandlung nottut. 3. Mit solchen.Kindern und -

Jugendlichen, die in ihrer Beschaftigung oder Laufthahn zu keinem Ziele

gelangen konnen, und somit auf besondere Ratschlige beziiglich der Be-
rufswahl verwiesen sind. In allen diesen Fillen erforscht die Klinik die
Ursachen, welche die sittliche Entwicklung des Kindes hemmen oder ver-
hindern, weshalb sie trachtet, dieselben rechtzeitic zu verhiiten. Die Kinder
werden daselbst entspréchenden drztlichen, psychologischen und sozialen
Untersuchungen teilhaftig, von deren Ergebnis ihre Behandlung, oder wenn
notwendig, ihre anderseitige Unterbringung abhidngig gemacht wird.
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Count Alexander Teleki. With great sorrowy we must announce
the decease of our beloved President Count Teleki who was burried under
expressions of great condolence. He lived and worked for the Hungarian
people, he was a pioneer of progress, he despised nothing so much as
ignorance, inactivity, incapacity and absolute thought. In every branche of
social and scientific life, in pedagogy also, the most modern ideas were
chosen as leading-principle of his activity, f. i.: sloyd-instruction,- child-
study, and this at a time, when the Hungarian soéiety did not know
these ideas and the experts even despised and deprecated them.

The scheme of reform of Hungarian public-instruction.

Drawn up by LADISLAUS NaGy, President oi the Hungarian Child
Study Society.

Schoolorganisation., 2. The Ministery of public-instruction is to
be thoroughly reorganised. In the whole reform the pedagogical standpoints

ought to be realised. Along the whole line stress must be laid upon real
pedagogic knowledge ; in every departement the management and expert '

work must be taken over by pedagogues.

3. The whole of the child protectlon institutions, such as school
child- protectlon, the state child shelters and child law- courts, the patrona-
ges, temporary-homes, orphan-asylums, orphan-courts, homes for the
protection of mothers and babies, forest-schools, the direction of child
protection institutes are to be united and placed under the sphare of the
Cultus-Ministry. For this purpose in the Cultus Ministry a special depar-
tement is to be organised for the whole of child protection-affaires.

4, For the sake of developing a link between the school and the,

Soéiety the institution of holding discussions with the parents is to be
generally organised and regulaied. These discussions with the parents
however may not interfere in the affaires of the school, but can only have
an informative character. f

Arrangement for child-study. In the interest of individual educa-
tion mentioned in the I. chapter, care must be taken for selection in accor-
dance with the degree and quality of the individual capacity of the pupils.
Generally in connection with this, in the interest of individual education
and for the purpose of placing the choice of the career upon a certain

i
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basis it is necessary that the teachers shall keep individuality sheets about -
the children in all the schools.

Furthermore in the capital and in the provinces, in the greater cen-
tres of culture pedagogic-psychological laboratoriums are to be established
in which, as well as scientific investigations, care must be taken for the
psychological training of the teachers and the psychological examination
of the children who are sent here. '

The purpose as well as the form of the school certificates must be’
radically altered. From the leaving certificates there must be omitted the
so called notes of merit. Upon the base of the individuality sheets the
certificates must be filled out in such a way as to give the fullest pos-
sible orientation to the public and to the authorities about the individuality
of the pupils. Further, every thing must be omitted which dees not concern
the public, which either in physical or moral respects would brand the
pupil and injure his future. :

Exclusion from certain or from all schools (dismissal) as well as
»failing“ are now entirely abolished. After a thorough psychological exa-
mination particular care adapted to the individuality is devoted to the edu-
cation and teaching of such pupils as are weak scholars or of doubtful
morality. : By
6. Child protection standpoints.. The school has the obligation  of -
extending a triple protection to the children belonging to .it: ‘

I. Hygienic protection. .

' I1. Moral protection.

I The protective dispositions of the society as well as of the au-
thorities are to be extended fo falented as well gs to abuormal children.

For this end arrangements are to be made to serve the purpose of
bringing about a permanent and inner connection between :

‘the school and child protection institutions,

the school and cure-pedagogic institutions,

the school and the child-courts, :

_the school and the activity of the police (creation of child quardian
institution.) Again the child-courts are to be pedagogically reorganised.

In connection with every school and kindergarten in the whole land
there are to be brought into existence day homes and institutions where
the children are kept occupied.

In. the interest of the hygienic protection of the children every school
must participate'in wmedical conlrol and advice. Care must also be devoted
to the proper pedagogical-hygienic training of the school-doctors.

I. Child protectior.

From 0—1 year: baby-homes.
From 1—4 years: kindergartens.
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II. Kindergartens.

For children between 4--7 years of age.

1. In every parish, -

2. Obligatory for those children who at home lack the necessary
protection and education.

3. More than 50 children may not be under the direction of one.
teacher. &

1II. Elementary school.

2. Obligatory time of learning lasts from 7-—14 respectively
14—17 years. :

3. Every elementary school is not.only a child educating but also a '

child protecting institute. >
4. Attendance at and absolving of the elementary school is for every
child obligatory and gratis. 2
5. For children who are physically ‘and mentally deficient learning
‘ is obligatory and separate institutes are to be maintained for them.

6. Coeducation is not obligatory but permissible.

7. The elementary school is in general a uniform institution ; its
organisation, the purpose of its activity and the school curriculum are
everywhere the same. On the other hand freedom 'of action and free indi-
vidual internal arrangement in accordance with the external and internal
circumstances of the school must be insured for every elementary school.

9. In one elementary school class room there may not be at one
time more than 30 pupils under the direction of one teacher, With the
increase of teachers and class rooms the undivided schools are to be every-
where gradually ceased (undivided schools: where all six classes are at
1 room under the guidance of one teacher.)

10. The leami;lg-plan of the 8 classes of the elementary school is
to be annually determined according to the degrees of the physical and
.mental development of the children, wherely the general purpose of the
instruction must be borne in mind.

11. Children of greater and less capacity must be grouped into se-
parate classes. Children of corrupt morals must be educated in separate
institutes but may be, in lighter cases, also taught together with normal
children.

12. Every kindergarten and elementary school is to be provided with
the necessary common hygienic, child-hygienic and child protecting arran-
gements and staff (school-guardians.)

IV. Countinuation schools.
For children from 14—17 years.
1. Into continuation schools those may enter who have finished 7
(8) classes of the elementary school.

%
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2. In the lower grade of continuation schools preparation is given
for an agricultural, industrial and commercial career. According to this
they may be of three kinds:

a) agricultural continuatien schools,

b) industrial = : .

* ¢) commercial e 2

3. The agricultural continuation schools are for the sake of &agri-
cultural training to be provided with a model-farm of at least 5 acres
which the parish maintains.

L Y

V. Middle schools.

- /2. The middle school instruction is free.

3. The middle school consists of two parts.

a) The lower part consists of a three year course the chief purpose
of which is to raise the general culture of the pupils and place their capa-
city of work upon a higher level.

b) The higher part consists of a two year course which serves tran-
sitorily as a preparation for the higher technical schools. As. well as tech-
nical instruction, general scientific/culture is also imparted.

4. In the three year course lower part regard must be taken to the
more or less clearly shown directions of individual interest of the pupils,
therefore the subjects of instruction are divided into three iypical groups
and the pupils may receive instruction in three directions :

a) Instruction in natural history.

b) Instruction in abstract scierces. ;

¢) Instruction in an artistic direction (this group is particularly
accentuated in girls schools.)

The instruction of the youth follows in general a theoretical and
practical direction and in this is brought out self culture and self occu- -
pation (seminarium exercise, laboratory practice); in the education of the
youth however self disciplin (limited self judgement) is brought out.

5. Acceptance. Only such pupils can be accepted from the elementary
school into the middle school as have talent for higher studies. By the
acceptance the pupils are submitted to a psychological examination (intel-
ligence and capacity examination) under the guidance of a psychologist.
Acceptance depends upon the result of this examination.

7. The two higher years are divided into parts according to the
cultural contents of the career groups. In these branches the following are
taught : 5

a) Studies necessary to the developing of the scientific level (general
branches.) .

b) Branch studies forming the special culture content of each career
group (special branches.)
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Groups : -
I. Natural history and mathematical group.

II. Socielogy and political economy group.

III. Linguistic and literary group. :

IV. Art group.

It is permissible to change from one cultural branch to another.

10. The activity of the advisory offices in the choice of a career is ®
to be extended on the one hand ‘to those pupils who come from the
elementary school into the middle school and into the continuation tech- i
nical school and on the other hand to those who have absolved the middle
school and desire to choose some scientific career.

11. In the middle schools attention must be paid to the promotion
of the physical development of the pupils as well as to their protection
from an hygienic, moral and sexual standpoint. Special arrangements are

made for the support of talented pupils, both from the side of the society
and the authorities.: / '

VI. High Schools.

1. These are according to their character of two kinds. a) sciemtific
techmnical schools: schools preparing for scientific careers (not theoretical
scientific schools.) b) Free university solely for the purpose of cultivating
science and satisfying scientific interest.

2. Every high school therefore imparts :

a) theoretical scientific-instruction,

b) and develops practical skill for.the career in question, -

3. According to this every high- school must have the following
equipment : -
2 a) There shall be theoretical scientific lectures.

b) Seminaries for the development and application of the theoretical

scientific knowledge, and for independent technical studies.

¢) Practical courses for the acquisi-ﬁon of the practical procedure
necessary «for the career in question.

d) Colleges must be maintained which serve solely for the satis-
faction of scientific interest. :

4. Every scientific technical school works according to a determined
plan of study.

5. Side by side with the scxentlﬁc techmcal schools and in con-
nection with them, there exist the so called free wumiversities where, on
paying a certain fee, everyone can inscribe himself and attend those lectures
which interest him. :

s 6. At the free university besides the nominated professors, special
professors may be invited to hold lectures.
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Pedagogie clinique. ‘

In Budapest, in the UllSi-street, in a modest and retired fashion, that
pedagogic institute been- opened which corresponds to public needs and
which is at the same time sign of our modern pedagogic progress The
first leader of this institute is Dr. Elemer Kdrmdn.

The Pedagoglc clinique was mstxtuted in interest of those children
who are morally defective and especially require moral training. The Peda-
gogic Clmlque s a part of the ,Criminal-pedagogic Institute“ (erected in
the year 1915) and occupies itself with all such children who in the
family, in the school, or in their occupation fall short of the normal and
require guidance in their moral or social life. Therefore the child partici-
pates in exact medical, psychological and social examination. The institute
besides giving advises, strives to put the child into a place suitable to him,
naturally in accordance with the present narrowed relations and possibilities.

Methodlcal prmclples of test-examination. By Dr. EMERICH
HERMANN.

The correlation of intellectual eapacity of children and adults
of smaller culture. After investigations repmted by Dr. L. FOCHER and
Dr. L. SZONDL

ry

Children protection-movéments.

Foreign aid-actions for the ammelioration of the position of the chlldren
of Budapest.

For the improvement of the terrible necessity of our children much
has been executed by magnanimous aid-actions of foreign states.
k The English-Aid-Action the so called Action Lodge Famine Relief
Fung with Dr. Armstrong Smith at its head has done wonders in regard
to the assistance of our needy.In 'alludiscfetion, in his noble modest manner,
overburdened by the weight of the colossal work Dr. Avmsirong Smith
__has already created so much good. Under his wise direction” support and
help in the value of millions has been distributed always to the most
needy places; hospitals have been again put into action, clothes and pro-
visions presented, etc, His great love for the children will now render it
possible that more than a thousand boys and girls from Budapest will be
taken to England to enjoy for: several months the blessing of English
culture in warm famils cercles. Now an action will be instituted by the
commission for the purpose of sending poor children to the country during
the summer holidays. a

In the solution of one of the most painful problems the caring for
the patients suffering from consumption incomparable activity has been
shown by England where this matter was commenced and continued by
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Dr. Heclor Munro and to whose and Dr. Armstrong Smith’s indefatiguable
exertions we owe all the success which has been attained. F. i. the re- 4
opening of thoseAconsuxfnptiOn hospitals. which have been from necessity '
so long closed, the placement of several hundreds of consumptive children
at Lake-Balaton are all conspicuous results of this action. Honoured col- |
laborateurs are: Miss Edith “Tucker, -Rev. F. Hankinson, and others, who
all following their own noble charitable instincts, are carrying out a most
unselfish and valuable work, doing unforgettable good to our poor and needy.

With the same energy is also working the widily extended American
Red Cross aid-action under the leadership of Capiain F. Pedlow, who for
months -has been indefatiguably working for the improvement of the position
of those in need and has solved his difficult task with admirable insight.
— We must here mention the charitable work being done by Holland,
Switzerland, the Skandinavian states; which have not only sent great quan-
tities of materials, but f. i. Holland has received with incomparable hos-
pitality 3,000 children; Switzerland 1,200; Sweden 100 children as well
as maintaining a child-home here in Budapest. .

The [ltalian Aid-Action is conducted by the charming Signorina i
Paola Mombelli — daughter of the Gemeral E. Mombelli, head of the
Italian Military Mission for Hungary — who with the enthusiasm of her
youth and the warmmness of her heart is giving most valuable assistance.
She is the initiater of the idea of sending sick children to the Italian wa-
tering places. :

With expression of our deepest gratitude we acknowledge the magna-
nimous spirit in which all these actions are made.

Budapest, Inne, 1920. : Elsa Warmer.
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