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A Tarsaséagot illeté mmdeu pénzkiildemény, tagsagi, eléfizetési dijak és konyvrendelések
valamint az 6sszes reklamacidk a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag pénztari és konyv-
kiadohivatala Budapest, VIII. Maria Terézia-tér 8. cimen kiildenddk. Magyar posta-
takaréknal a csekkszamlank szama 35557,

A tagsagi dij pedaﬂovus tagoknak 10 K, mis foglalkozasu tagoknak 15 K, amelyért A

Gyermek cim( kozlony is jar. Egyesiiletek, intézetek 4ltaldban jogi személyek csak eléfizetdk
lehetnek. Az eldfizetés dija egész évre 50 korona. A Gyermek egyes szamainak ara, egyes
fiizet 5 K., ketts fiizet 10 korona. 5 g ;

A Gyermektanulmanyi Mizeum, Igazgaté: Ballai Karoly, Budapest, VIII. ker., &
/

Maria Terézia-tér 8.
Uj Iskola. Igazgat6 : ‘Domokos Liszléne. Budapest 1., Birg-uw16.
Gyermektanulmanyi Iskola (Anyak iskoldja). Igazgat6: Dr. Dienes Valéria, Buda-

pest, VI., Eotvos-utca 3. Tarsadalmi Mizeum.

A gyermek- és ifju szérakoztaté osztily irodahelyisége VIII. U116i-1t lﬁ/B il

A Tarsasag konyvtara a Gyermektanulmanyl Muzeum helyiségében. Konyvtari 6rak
pénteken d. u, 5—6 6raig.

A kiad6hivatal kéri a tisztelt tagokat, sziveskedjenek lakésvéltozésaikai bejelenteni
kiilonben a posta nem tudja kézbesiteni a kozlonyt.

Hianyzo lappéldanyokra vonatkozé reklamaciok csak 3 honapon beliﬂ intéztetnek
el dijtalanul.
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A nyelvtani formak fejlédése a gyermeknyelvben.®)

Irta Bakonyi Hugo, az Orszigos Pedagégiai Kdnyvtis kényvtirosa.

Elsé kogzlemény.

A nyelvtani formak mibenléte és fontos szerepe a gyermek
lelkivilagaban. :

A gyermeknyelv fejiédésének egyik igen fontos lelki mozza-
nata ¢és forduléopontja az az id6, amidén a kis gyermek sziikkorii
erzés- és gondolatvilagdt mar nemesak puszta szotovekkel, hanem a
szoalakok valtoztatdsival 1s igyekszik mind vilagosabban és érthe-
tébben kifejezni. Természetes, hogy a szoéalakok (mas szoval nyelv-
tani formak) elsajatitdsa is szintén csak fokozatosan és épp oly toks-
letlen utanzdssal kezdddik, mint el6zbleg a szotorzseké. A gondolat-
s érzésvilignak differencialtabb és finomabb arnyalata kifejezése
altalaban bizonyos tér-, id6-, ok-, moédbeli viszonylatok és egysh
vonatkozdsok hangbeli megjelslése, vagyis eloképzok, végzetek, ra-
gok vagy belsd szotébeli hangvdaltozasok nélkiil el nem képzelhets.)
E viszonylatoknak kiilon hangjelolése, vagyis a széalakok haszna-
ata nélkiil az ember nem sokkal emelkedhetnék az allatok f6lé, me-
lyek a legkezdetlegesebb jelentésti, de wiszonylat nélkili hangjels-
lésekre tudvalevéleg szintén képesek, Amint mas dolgozataimbol
lattuk,”) mar a nyelvek szokészlete is a kiil- és belvilidg sokmilliénys
targyaihoz és jelenségeihez képest oly szegénynek, tokéletlennek és
fogyatékosnak bizonyult, Wogy a nyelveknek ez az tijabb fogyats-

*) E cikk 1919, december 15-én keriilt a szerkesztéségbe. Hely szilike miatt
csak most kozolhetjik. Szerkeszt.

Y} A hasonlo célzatG szorendet egyeldre teljesen kikapesolom, ert szo-
rosan véve a mondatok fejlédésével sokkal szervesebben fiigg Ossze.

3 L. .,A gyermeknyelvi sz6ékincs fejlédése« ¢, cikkem, ,A Gyermek<,
1918,,.387. 1. és .,A pyelvek és egyedek szOkincse” ¢, cikkem. ,,Urdnia.” 1918..
134. lap. :
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Lus&*a.g,a az ardnylag s*ol»kal kevesebb s‘mwu nyelv bani fnwm»lvkoz
wv,rmyltubba;n még anna»l is belthuobb
T&pawtcdatbol és a nyelvek tanulmanyozésébél tudjuk, hogy
a tér- és idobeli jelenségekben és még inkabb sajat lelki vilagunk-
ban sok oly pontosan megfigyelt, s6t valosagosan érzékelhets vagy
észlelheté viszonylati és vonatkozési elem lappang, melyet egyet-
len egy nyelv, még a leggazdagabb formaji sem szokott s rendsze-
rint nem is tud kifejezni. A szavak Oridsi szama az Osszes nyelv-
tani formakkal egyiitt még mindig nem elég ahhoz, hogy egy-egy
llwzn lappangé, bar atérzett vagy atélt viszonylatot avagy egyik
arnyalatét nyelvileg is megrogziteni tudnok. Nemcsak a fogalmi
szokhoz, hanem a legfejlettebb gondolkozdshoz is viszonyitottan a
viszonylatok és korilmények sokkal gazdagabbak és szamosabbak,
mint az ezeket megkiillonboztetd nyelvi kifejezések.’) Ezek a nyelv-
belileg kifejezésre nem juté vagy csak idiomatikus koriilirassal jel-
zett érzés- és ismeretbeli 1mponde1ablllak igy tehat nyelvtani for-
ndk hijan maxadndk Tlyen pl. a gordg ¢s sanskrit dualis, a kettés
5 A, melv vabameunvl modern nyelvhél hidnyzik és a Uumnbe és
~ _ﬁans«krltbﬂn a puwt(m két személy altal véghezvitt eselekvések ki-
tme?esere kitlon nyelvtani format olt.

A megb/amldlhatatlan sokasagl targyak és jelenségek anmy:
e7er 65 ezerféle v1s1011yldtban allhatnak egymassal, hogy ezek ko-
/_ul még a legmgvobb iormaoudagaawu nyelvek is az eddigi nyelv-
jgjlodcs foly‘aman csak a legfontosabbakat és legfeltiindbbeket ra-
cadtak ki s ]eloltek meg lxulon kiilon nvehtam formakkal is. Utob-
bmknak legna ryobb része 6épp ezért a magasabb fokii értelmiség.

'egnyllatkozhatavsa szempontgabul annyira fontos és lényeges, hogy
nelkqllqk nemesak @ magasaabb kultarat, hanem még a legprimiti-
"(’bb ‘rarsada]ml erm‘rkezest sem tudnok elkep:relm. A vilagos be-
»&ed és megértés szempontjabél tudasuk és ismeretik még fonto-
sabb, mint a tulajdonképen alapul qzolgalo kneebb vagy nagyobh
-mennyiségi szokészlet. Hisz egy-egy szot méha mapokon, heteken,
s6t honapokon at is nélkiilézhetiink, amennyiben csak bizonyos kor-
nyezetben vagy eszmekorben van arra sziikségiink, s6t egyik-masik
szot akar végleg is elfelejthetiink anélkiil, hogy nyelvtudasunk kii-
16n6sebb médon megfogyatkozna. Ellenben a nyelvtani formék leg-
nagyobb részére lépten-nyomon, Orarol-orara, st percenként is szo-

3) V. 6. Schmidt Brich: ,Die sprachlich-geistige Entwicklung des Kin-
des*, Gotha, 1909., 29, 1. ’
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ratunk. Ebbdl magy: arazhato, hogy mig a gyermek 1skolako‘ueles ko-
raig a ielnmtek szokészletének csak igen csekely toredeket szokta
sisajatitani, addig a felnSttek altal hasznalt tQYOdlals()l\Ht (*salmem
leljes szdamban tanu];a megismerni és hasznalni is.

N dldmmt a beszélni kezds gyermek <dJkaD a szotorzs ke/de
ben -rend zering o~.onk1tottdn vagy elferditetten jelenik meg, épp uo"y
» nyelviani forma is. A legszembetiingbb viszonylatokat er’telmllm
&elfowﬂ és ichsmeu ugyan mar, de hangbelileg kifejezni nem tudm
még. A kis gyermek a mar sithets gyermeknyelv legkezdetlegesebh
i’(wkz’in a7 aqrammatt.smus idejében még a grammatikai formak tel)ea
mellézésével, ragnélkiili szavak egymasmellé sorolasaval értet meg
wagat. Mondanivaléjat tehetetlenwnvben ilyenkor rendszerint egy-
két ‘ragozatlan szotorzzsel mintegy ramutatolag é¢ppen esak jelezni
tudja. Jelbeszéddel, szemmel, kézzel, ujjmutatassal és egyéb mozdu-
latokkal potolja nemesak a hidnyzo szot, hanem a legkezdetlegesebh
\ﬁzonvla‘rok hangbeli l\de;eéeket a nyelvtani formakat is. A
20—22 hénapos gyermek mar siirin hasznal értheté szavakat és
mondatszertien egymasra voné‘itkoztatja Oket, de nem ragoz még.
LAz ige még nem jelol médot és idét, a fénév nem 1smul a Tagokat,
a tobbes szdmot sem.*™) De ez az egy-két 7‘aga:atlaw sz0 mar akkor
18 tulll)donkcp egy-egy gondolatot akar kifejezni és a nyelviani for-
mak teljes hidnya dacdra mondatot helyettesit. Meumann joggal na-
vezi Oket mondatszoknak. Szorosan véve ezért a gyermeknyelvben
mar kezdettsl fogva tulajdonkép csak mondatokrol lehetné beszélni.
Temeretes kiilonben, hogy a kiilsnallo szo és még inkabb az e elkiiloni-
tett nyelvtani forma csak a nyelvi Jelen&mek elemzésével, a YIV(“]‘\;'
tanitasban nyert onallo létet. Kil lonallo szavakrol és szoalakokrol
csak akkor beszélhetiink, ha a szot vagy mzelxtam format mester-
séges elemzéssel a nyelv jelenségeinek Lonuwbb attekinthetése
céljabol a mondathél kiragadtuk mar. A Iego.srlbb nyelvi egysée u
mondat. Brre, mint els6, mar Brassai Samuel mutatott rea. A gyer-
meknyelv fejlédésmenetét azonban sokkal vilagosabban kovethet-
jiik, ha a nyely bonyolult jelenségeit elemeire bontottan a szavak, a
széalakok ¢és képzék kilon-kilon tanulmanyozasaval vezetjik a
mondatnak joval osszetettebb ézintéziséig, mint megforditva,

Ha szorosan véve és f6kép pszichologiailag és logikailag mar

1) Vikter G.: , A gyermek nyelve. Nagyvarad: 1917., 58. 1. — Ott, ahol
kiilén rd nem utalok, , A Gyermek” 1918, 337. 1. megjelent cikkem ugyanazon
forrdsai értendok. /
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2 killonallo szénak sincs létjogosultsiga, noha az élébeszédben, mink
hidnyos mondat elég gyakran el6fordul, akkor annal inkdbb &ll e
a nyelvtani formakra, mint amelyek énmagukban, a szétorzstsl el-
valasztottan az él6 beszédben soha €l n&mffordulna,k. Mivel a szo-
torzzsel rendszerint csak dsszeforrtan jelennek meg, nem csoda, ha
a kis gyermek figyelme erre az elrejtézott és igy elvontnak nevez-
heté nyelvi jelenségre csak fokozatosan és joval késébben iranyul.
A mdsodik év végéig, a szostatisztikak tantsiga szermt,
gyermek mar valamennyi beszédrészt, de rendszerint rag és képzé.
nélkiil hasznalja. A nyelvtani formék altal kifejezheté viszonyls-
tokat el6zéleg minden valoszintiség szerint felismeri s a felndttek
beszédjéhoél meg is érti mér, de killon végzetekkel megjelolni még
nem tudja. Valamint az 6snépeknél, véli Biikler K., a beszél6k gon-
dolkozisaban sok oly grammatikai viszonylat megvan anélkil, hogy
beszédjilkben kifejezést nyernének, valészinii, hogy a szdalakok
megértése megeldzi azok hasznalatat a gyermeknél is.”) Igy pl. egy
magyar gyermek 1;9 kordban®) hasznalt mondata, ,ata ké* azt je-
lenti, kérem a kavicsot vagy add a kovet;”) mind az ige, mind a £6-
néy rag és vegzet nélkiil jelzi a parancsolé modot, illetéleg a targy-
esetet. Az Osszes gyermeknyelvi kutatok, de egyuttal az anydk s
mindazok, kik valaha egy kis gyermek beszédjét megfigyeltéi.
allitjdk. hogy e korban nemesak a szavak, hanem a nyelvtani
formak, vagyis a viszonylatok megjelolése is hangbelileg oly tokeé-
ietlen még, hogy a gyermeknek e korbeli beszédjét csak a hozzatar-
tozok értik meg. A gyermeknek e korban ugyanis még igen sokut
kell kiizkodnie a kiejtés nehéeségeivel.
e Ava korszak, amidén a gyermek mar nyelvtani forméakat,

: végzetekkel ellatott szavakat is hasznal, a masodik év vége felé szo-

kott bekoszonteni. Stern®) szerint azonban a szavaknak bizonyus
grammatizaloddsara vall mar a kiilonbozé beszédrészeknek fokoza-
tos megjelenése 1s, mert a fomevek hasznalata utan kovetkezd igé-
nek és mas beszédrészek puszta szotoveinek hasznalata az akeid és
reldeid stadiumaban természetszeriileg viszonylatok kifejezésére is
szolgal. A ragozasnélkilli nyelvhasznalat koriilbelil egy évig tart,

) Die geistige Entwicklung des Kindes. Jena, 1918., 104. L

¢) Rovidség kedvéert Sterm W.nek a gyermekpszichologidban mar vi-
ldgszerte kozkelettivé valt korjelzési modjat hasznilom. Az elsd szdm jelenti
az-évet, a pontosvesszd utdni a hénapot,

#-Viktor G. 1. m. 55. 1.

!) D. Kindersprache. 219. L.
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vuég pedig az elsd év ver;\&ol a m%odlk év végéig. Mindaddig Gsszes
szaval mint ragnélkiili egységek és mint alapformak jelennek meg.
A kezdetben utinzissal szerzett szavakat oly alakban sajititja el,
amint azok a felndttek beszédjében a legtobbszor eléfordulnak: a
toneveket rendszerint alanyesetben, az igéket f6névi igenévben s
melléknevet az alapfckban, De ezek mellett hasznal elvétve mas el-
téry alakban elsajatitott szavakat is; igy pl. geben helyet el6bh
hoszndlja gibt és tooth (angolul: fog) helyett elébb a teeth (fogak)
format stb. A szavaknak tulajdonképeni formalasa azutin csak a
harmadik esztendd elején kezdddik. Az elézdleg merev szok ekkor
egyszerre csak hajlékonyodnak « a legvaltozatosabb, bar gram-
matikailag nem mindig helyes formakba oltoznek. Vilagos, hogy a
gyermeket erre nem valami puszta utdnzé hajlam vagy osztonszerii
esztétikai szitkséglet, hanem onfentartdsi, érintkezési és egyéb ha-
sonlé okok és ezekbél szarmazo elényok késztetik. Alaprugojuk w
hatalmasan mtik6dd onfentartdsi 6szton. melyre mint egych eselek-
viseinck is Osforrdsara, kiilondsen Lombrose Paola hivta fel ﬁﬂv‘el—
miinket.”) A gyermek ugyanis mihamar rdjon arra, hogy agram-
matikus beszédje igen sok félreértésre avagy kivansdgainuk lése-
delmes teljesitésére vezethet, A kiilonbozé viszonvlatoknak végze-
tekkel valo viligosabb kifejezésmodja oly elénynek bizonyul,
melyre nemesak a felndttek szokasszerti beszédje, hanem elsé sor-

‘han 6nérdeke fogja sarkalni.

Ezzel szemben némelyek, mint Nausester W. azt allitjak.

hogy a beszélt nyelvhen a nyelvtani formak a gondolat kifejezé-

s¢hez nem feltétleniil szitkségesek, miért is holmi esztétikar disz
nek, cifra sallangoknak tekintheték.'®) Arra hivatkozik, hogy
puszta - arckifejezéssel, mozdulatokkal, helyzetvaltoztatassal igen
sokat lehet szavak nélkill is kifejezni és hogy ezért nemesak a
gvermek, hanem a nép is ardnylag igen kevés szoalakkal s Yegin-
kabb csak torzsszokkal szokta beérni. Nyelviik a nyelvtani formak
hasznalata nélkill is természetes, eleven és eredeti. Az irodalmi
nyelvet ennek alapjan azzal vadolja, hogy e felesleges és mester-
kélt disz miatt nem egészen természetes. Téves felfogasanak el-
lentmond azonban nemcsak a koztapasztalas, hanem Nausester jo-
maga is, amidén ezt a kiillonvéleményét mégis irodalmi nyelven és
a szokdsos nyelvtani formak hasznélatdval kénytelen veliink meg-

% V.. ,Das Leben der Kinder.” Lpz 1909, e o
18) Das Kind und die Form der Sprache Berl. 1504, 8. 1.
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u'tetm Buonyos,vhogy a szoalakok hasznalata wnélkil nemesak
lellq életiink finomabb arnyalatait, hdncm még a legkonkrétebl
tér- és idsbeli wsaonvlatokat sem tudnok vilagosan mever’nem és
masokkal megértetni. A minden cselekvésében létfentartasi oszbo-
nének hodold s mindig csak minimdlis erét kifejté gyermek mas-
ként a nyelvtani formak glsa;atl.ta.aa.ra. sohasem {orekednck.
: A szoalakok hasznalatéra a kis gyermeket tehiat nem az
utanzas hajlama. a szokas vagy valami esztétikai, avagy jatékos
sziikséglet, hanem fejl6dd értelmének és érzelmi vilaganak diffe-
renciglodasa és az ezeknek megfelelé kifejezésbeli vagya, tehat
fizikai és pszichikai szitkségletek kényszeritik. ‘A novény fesls
bimbojahoz hasonloan a széalak épp gy, mint maga a t6rzsszo is.
minden kényszer alkalmazasa nélkiil, természetszerfien és tnmagd-
t61 szokott a gyermek lelkébsl kihajtani. A vilagosabb gondolat- ‘
kifejezésre valo torekvés nyemdban jar, hogy hangjelolé rendsze-
rét, beszédmodjat fokozatosan ragok és végzetek felhasznalasaval
tokéletesiti. A - nyelvtani formak hasznalata ugyanis valamennyi
gyermekkutato szerint, az elsd lépés, mely a konkrét vilaghdl ax
elvont birodalmaba vezet és igy értelmének novekedésével parhu-
ﬁﬁ«ll’lOS?lﬂ fejlodik. Eng szerint (14. 1) a szoalakok alkalmazisa az
clvondsnal a legkezdetlegesebb miivelete, melynél fogva a gyer-
mek az egyes szavaknak, beszédrészeknek bizonyos viszonylatok-
ban mutatkozo kozos vonasait felismeri, elkiiloniti és kiemelni .
tudja. Ehhez tehit nemesak utdnzds, hanem erdsebb fokt megfigye-
lés és osszehasonlitds is szikséges, E tobszori megfigyelss alapjan
aztan az olyan szavak, melyek a legaltalanosabb tartalomban.
vagyis beszédrészileg és aztin viszonylatilag is valami kozos vo-
nast mutattak, a Leproduk(xl% alkalmaval mas és md* kaivgorwkbl
Kivankoznak, Természetes, hogy ez a folyamat a beszélni kezdd
kis gyermeknél csak igen lassan, szdmos hibdzassal és nyelvhot-
lassal fog megindulni. ]

Stern e folyamat tanulmanyoaasd kozben nagyon érdekes és |
jellemz3 vondsra bukkant. A gyermekny-e’]v fejlodésében ugyanis |
a myelvtani formaknak alkalmazasa, vagyis a Dbeszédreszeknek vég-
retekkel, ragokkal valo ellatdsa csaknem wvalamennyi beszédrése- *
nél egyszerre 41l be, de természetesen nem valamennyi széalak- ['

‘

kal is. .

Minden félreértés kizarisa (Jehabol sziikségesnelk tartom an-
nak megallapitasat, hogy nyelvtani {'orm«m vagy szoalakon mit ér-
titnk. Szabatos meghatarozasam ugyanis sehol sem akadtam. Bér-
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mely szotének rag vagy végzet ltal eléallott alakviltozdsat, mely
cgyuttal jelentés- vagy viszonylatbeli valtozassal is jar, nyelvtani
formanak vagy szoalaknak nevezzitk. A beszédrészek ily szempont-
bol két nagy ecsoportba oszthatok: ragokkal ellathatokra és ragoz-
hatatlanokra. Utobbiakat gyiijtéfogalommal partikuléknak is mne-
vezziik.

A gyermeknyelv fejlédésének kezdetén, esakmem egy éven at.
még a ragozhato beszédrészek is kovetkezetesen rag és végzet nél-
kil legegyszeriibb alapforméjukban lépnek fel; erre aztdn a rag-
talan nyelvhasznalathél a ragozasra valoé atmenet csaknem vala-
mennyi beszédrésznél és tudtunkkal eddig minden nyelvben és min-
den gyermeknél egyszerre koszont be. Megtorténik, hogy a gyer-
mek ugyanazon héten bell fonevet s igét is egyszerre ragokkal el-
latottan hasznal. Ki tagadhatna, hogy ez a hirtelen véltozds min-
den bizonnyal valamely egységes lelki folyamat kivetkezménye.
amely mint ilyen a biogenetikus torvény értelmében visszafelé kovet-
keztetve, alighanem az Gsnyelvekben is hasonlo modon jelentkez-
hetett.

Az ugyanazon csoportokhoz tartozd szavak hasznalatiban az
utanzds és analogiak felismerése alapjan ondlléan i képzett elé- és'
wtéragok és t6hangvaltozasok mutatkoznak, melyeket kivetkezetesen
ugyanazon viszonylatok jelzésére hasznal. Ez annak a jele, hogy «
dei'mek mar finomabban is megkiilonboztet, osszehasonlit, itél, képex
¢s alkot. A cselékvéseket a jelen és mult idd megkiilonboztetésén
kiviil mar személyekhez is koti. Arra az elsé lépeséfokra emelke-
dett, melyen at fokozatos haladdssal az emberi gondolat legszédi-
{6bb magaslataig érhet és oly szellemi viligha juthat, melynek rej-
télyébe mas é16 lény be nem pillanthat.

Az elsd ragozasi kisérletek a gyermekek egyéni nyelviejlo-
dése szerint korilbelil a masodik év végétol a harmadik év végeig
terjedé id6ben szoktak jelentkezni; de van ra eset, hogy a folya-
mat esak a negyedik évben all be. Stern W. ezt az id6kozt atlag
1510 és 2;2 és Kirkpatrick E.'") 1;0—2;2 kozé helyezi. Balassa oJ.
fianal *2:;1 korban jelentkezett. Egger fia 2;4, Stern Hilde mevf
leanya 2;6 és Egger leanya 2;7 korban kezdett ragozni. A beszélt
nyelv szokasos osszes nyelvtani formdit azonban rendszerint csalk
w 4. vagy 5. év végén sajatithatjak el. Vannak esetek, amiddn egyes
gyermekek még stéves korukban, 36t azon tal sem képesek nyelv-

1) “Grundlagen der Kinderforschung. Lpz. 1909. 176. 1,
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{anilag helyes szoalakt mondatokat alkotni s olykor még utanmon-
dani sem. Az ily agremmatismus infantilis-ben'®) szenvedé gyerme-
- kek a szavakat minden végzet nélkiil egyméas mellé soroljak. Kl6-
fordul, hogy egyik-mésik még 10—12 éves korban is gy beszél,
mint a kilfoldi, aki egyes osszeliiggéstelen torzsszokkal akarja
magat megértetni. Ennek a beszédhibas jelenségnek oka részber’
oyakorlathiany, melyet olykor dadogés el6z meg, részben figye-
lem és emlékezethidny. - :

Az egyiittesen felléps deklinacion, konjugdcion és kompara-
cion beliil azonban egy valamennyi gyvermekre vagy nyelvre érvé-
nyes sorreidel még nem sikeriilt megallapitani, helyesebben szolva
ilynemti szabatosabb kisérlet nem iz t6rtént még. Kgész termésye-
tes, hogy a kiillonbsz6 nyelviormaji és szerkezetii nyelvhatasok alatt
a kiillonbozé nyelvii gyermekek ajkén a nyelvtani formak uen:
ugyanozan sorrendben kovetkeznek. Kozos vonds azonban, hogy a
ragtalanul is legkorabban jelentkezett fonevek éx igék csaknem
minden. nyelvben ragosan is elészor lépnek fel. A t6bbi beszédré-
szeknél a nyeR*ek szerkezeti és kifejezésbeli eltérése szerint az alak-
valtozasok igen kilonbozé sorrendet kiovethetnek. Tzek kozott is =
feghonkrétebb s legelemibb viszonylatoké, foleg a térképuetileg
egybekapesolhato nyelvtani formaké az elsGbbség. A széalakok fei-
16dése épp figy, mint a szavaké és egyaltalan az egész nyelv fejlo-
dése, mindenkor csak konkrét képzetekbsl indul ki. A tirgvakhoe.
~zemélyekhez, helyhez kotott, tehat konkrét jellegli fémévi tohbes-
szam és helyhatarozo, valamint a kivanas és elutasitas nyomaba jard
targyeset, az igénél pedig a jelen id§ egyesszamn harmadik és els¢
személye a legkorabban hasznalt szoalakok.

A sorrendre modositélag hathat a felndttelk altal hasznalt
nyelvtani formak gyakorisagi foka is. A fonevek és igék alakvalto-
zasait hallja a gyermek a legtobbszor, targyakkal és cselekvésekke!
jut elsé sorban viszonylatokba” és igy ezek alakvaltozisait veszi
égzre 68 utdnozza legel6szor is. Bzen altalanos és esaknem vala-
mennyi nyelvre vonatkozé megfigyelések mellett minden egyes
nyelven beliil a formak fejlédési sorrendje csaknem annyiféle,
shény nyelvet ismeriink. - :

Konnyebb attekintés e6ljabol elészor a fénevel, majd az igék,
melléknevek és a t6bbi beszédrészek széalakjainak jelentkezési ids-
pontjat kozlom, amint ket a gyermeknyelvi kutatok szétszort ada-

) V. 6. Liebmann A. ily e cikke: Arch. f. Psychiateie. 1901.
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taibol barmily toredékeésen is Osszegytjtemem sikeriilt. Sajnalattal

kell' megallapitanom, hogy ezek az adatok g gyermeknyelvi szo-
készleteknél is hidnyosabbak. A szoalakok jelentkezésének sor-
rendje, ellenérzése és feljegyzése ugyanis rendkiviil éber figyelmet,
be lkiiqmefete“"éﬁ'et és igy elég faradsigos munkit kovetel, X cél-
hol a legajanlatosabb eljards, ha minden héten vagy legalabb két-
hetenként egyszer a megfigyelendd gyermeknek egy-egy napi be-
wzédanyagat szoszerint gyorsirdssal leivjuk.'®) Az ilyen egy napi
heszédanyag feljegyzése amily faradsigos, olyannyira hasznave-
hietd is. Feltiinteti nemesak a szOkészletet, hanem a nyelvtani for-
mékat, a mondatokat, mindezek gyakorisigi fokat és kozvetlen be-
pillantast enged a gyermek gondolat- és érzésviligaba is. Amellett
isszefiiged teljes egészében oly mozzanatokat is megrogzithet, me-
lveket esetleg egy. a mainal tokéletesebb pwncholuma va]amxkor fa-

o

ldn nagy obb haszonnal (*l‘u‘k(blthﬁ‘t

A nyelvtani formak iellepe.sr,nek sorr&nd;e (,lso pxlldmtasra
latszolag szdraznak, unalmasnak és haszonnélkiilinek tiinhetik fel.
Ha azonban arra gondolunk, hogy a biogenetikus torvény értelmé-
ben minden valosziniiség szerint igy fejlédstt minden osnyelv mago
/s, akkor kozombosségiink talan érdeklédéssé is fokozodhatik.

Egy mésik tanulsigosnak igérkez8 szempont, hogy az egyes
szbalakok jelentkezési sorrendje, ameunnyiben, mint latni fogjuk.
idérendileg a legszitkségesebbek és legegysuzeriibbek tornek el6re,
ugyanezen okokbél az idegen nyelvek tanitdsi sorvendiében is rend-
kiviili nagy haszonnal értékesithets.

Végiil nem utolsé érdekti az a pszichologiai latvany sem,
mely feltarul el6ttink, amidén egy-egy zsenge léleknek fokozatos
kibontakozdsdt ¢s emberré magasoddsit épp a szoéalakoknak pswzi-
chologiailag oly jellegzetes fejlédése nyoman lépésrsl- lépésre g’mi—
dolat- és érzésvilaganak legmélyebh rejtekéig kovethetjitk. Mert
nyelvi fejlddés mindenkor parhuzamos » gondolkodds fejl(idésével.
Begzéd és gondolkodas e korban még egymasra kolesonos fejlesz-
téssel hat. Ezért valamely nyelvi kifejezés vagy szoalak hidnya an-
nak a jele, hogy az illet6 viszonylat a gvermek gondolkodasiban
xines meg.')

®

2y ilgy kozli pl. Brandenburg egy gyermeknek mondatrol-mondatra
feljegyzett két napi beszédjét. Pedagogical Seminary. 1915. 105. 1.
14y L, Schmidt K. dr, i, m. 60, 1
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Stern W .-nak azt a fontos megfigyelését, hogy a hesz-éd&'é«-
szek szoalakjainak harom féformaja (a fénév- és igeragozas és a
melléknéy fokozasa) a gyermeknyelvben nem kiilonviltan vagy
valami fokozatossaggal, hanem csaknem egyszerre és ugyanazon
id6ben jelenik meg, még nincsen kiaknazva és kozelebbi vizsgalatra
érdemes. Kiilonosen annak a kérdésnek eldontése, hogy vajjon eze
nagyon is altalinos megallapitason beliil van-e még valamely mas
kozelebbrol is meghatarozhato fokozatossdg vagy pdrhuzamos 682-
Qqefiéggés, maig még nem nyert tisztazast. holott bizonyara nem-
esak a gyermekpszichologia, hanem az anyanyelvi és idegennyelvi
oktatds szempontjabol is rendkiviil fontos ésiszerfelett hasznos ta-
nulsagokra vezetne. A szazakra és egyes nyelvekben -ezerig is
emelkedd nyelvtani formak elég nagy tomege mellett természetesen
még gondolni sem lehet arra, hogy valamennyi széalaknak sorrendi
idejét talan szamszerd pontossaggal is meg tudnok jelslm. Ttt leg-
feljebb csak a legfontosabb és leghasznaltabb alapformék jelentke-
zési sorrendjére gondolunk.

A fénevek alakvaltozasi sorrendje.

Az adatok emlitett hianyossagat bizonyitja, hugy mar magé-
16l a legegyszeriibb nyelvtani formarol, a f6név egyes szamu alawy-
ecetének szabatos hasznalatarol és megjelenésérél sem talalunk pon-
tos feljegyzéseket. A kozolt szokészletekbol csak azt lathatjuk, hogy
a gyermek még ezt is nagy késén, sok, mindenféle kiejtési ne-
hézséggel és hangprobalgatissal tudja elsajatitani. Preyer fianal
Schlfa-ffock alanyesete jo sokaig laa-okk, Vilktor G. Matildkajanal
kalap — taptya, has — ha stb. formaban ismétlodik.

A kis gyermek esaknem minden egyes t6név alanyesetét to-
keéletleniil, mas és mds hangesoportokkal atidomitottan jeloli. Sza-
batos hasznalata sokszor még akkor is bizonytalan, amidén egyik-
masik foénevet helyesen ragozva is hasznal mar. Abbol, hogy
Preyer fidnak nyole hénapra volt sziksége, mig a .heiss” mellék-
nevet helyesen kiejteni és hasznalni megtanulta és hogy Schultse
szerint ,,Wasser” csak Taffaff, Wafat, Wasse metamorfozisok utan
lett Wasser, valamint a tobbi kevés szami Teljegyzéshdl még semmi-
féle altalanos idéadatot vagy szabalyt le nem vonhatunk.

‘Balassa Jozsef 1;8 kort fit a szavakat még minden viszonyi-
tas nélkill fizi egymashoz. A fénévi (és egyéh beszédrészi) ragok
a 24 honaptol fogva a kovetkezd sorrendben lépnek fel: t (targy-
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: g) —-huz, f—hw,, nek, —be, —ra. A 88, hethen csinalt elszor
unmaga ig6bol fonevet.

Jablonkay fia kétéves komban a,lhto]ao' helvesvn alkalmazta
P mookat s6t még a bu"tokvmzony‘r 18. : .

Kardos fia a helyi l‘a«vokat két éves korahan még igen gy-a,k-
van dsszetéveszii.

Nagy Ldszlé a kovetkezé sorrendet talalta: t (a masodik év
koriil), —val, —k (tobbes rag), helyragok, birtokrag. Legelsé szo-
képzés: fonévbil ige,

Viktor G. Matildkdja 1;9 koraban hasznalja elészor a ragos
alakokat, még pedig a kovetkezé sorrendben: t, —hoz, —é (birtok-
rag). Mivel feljegyzései csak 1;11 korig ferjednek, érdeklodéssal
varhatjuk a tovabbi feljegyzéseket. Hogy e korban a ragok hasz-
nalata mily kezdetleges és hangbelileg is tokéletlen és hogy azokat
az idégen mily nehezen ismerné fel, arra szolgaljanak a kovetkezd
példak: ata k6 = kérem a kavicsot, add a kovety ada-mama =
vigyék oda a mamahoz; cuco = cukrot sth.

Pelsma kozli azt az érdekes esetet (Pedagogical Seminarv
1910. 361. 1.), hogy egy hérom éves angol gyermek az egyik fonév
tobbes alanyesetét (teeth = fog*qk) el6bb hasznalta, mint a.nnaJ\
egyes szamit (footh a 4. évben esak). Stern Hildénél is Strampfe.
Zihue elébb hasznalatos, mint egyes szamuk. Ennek magyarizata.
libgy kornyezetében ezek *tobbesét bizenyara ‘gyakrabban hall-
hatta, amint egyaltaldban a mindennapi beszédben 16bbszor beszé-
Jiink fogakrél, mint kiilon egy fogrél. Altalaban paros dolgoknil
a tobbes hasznilatosabb, mint az egyes alanyeset.

Whieschiner azt tapasztalta, hogy a német ~gyermek minden
egyéb ragnal el6bb a fénév tobbesszamit alanyesetét hasznalja.

Preyer fia 2;3 kordban a féneveket még allandéan nemi néveld
nélkal hasznalja pl. dass la-okk = das ist der Schlafrock. 2;8 kors-
ban mér siiriin' és?legtobbszor helyesen is hasznalja a fénév egyes
és t6bbes szamat, pl. Rad, Rédder s nemsokara rd az égyesszamit
tatgyesetet is. A fonév ragozésa a 3. év végén hidnyos még. Dem
és ‘der 'dativust am szoeskaval helyettesiti, pl. das am (der) Mama
gegeben.'?)

Sellniann ' A. leanya el8szor a f6énév tobbesét hasznalgd de
sokszor hamisul i¢, aztan az accusativust, helyette olykor nomimi-

13) Die Seele des Kindes, 7. Auﬂ\lpz 1908. 321. 1.
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tivust is. Ezek utan kovetkezik a dativus, majd pedig a genitivus.
A genitivus helyett szereti a koznyelvben szokasos von viszonyszot
alkalmazni; pl. Der Hut von meinem Vater.”®) :

Stern W. a kovetkez$ sorrendet allapitja meg: tobbes szam,
2:tan egyes szamu targyeset, tulajdonito és végiil birtokeset; utobbi
ietté néha egyidSben, s6t a szdsz genetivus a dativus el6tt is jelent-
kezik. Kezdetben j6 sokdig csak a tobbes szam szerepel, elvétve
blykor a targyeset is. A fénév tobbes szamt képuése 2 és 6l bves
korban mar igen erdsen van kifejlédve; pl. buch — biicher, baum —
biume, kind — kinder stb. Eléfordul, hogy a tobbest mehr segtlys-
vel is képezi, Stern azt hiszi, hogy az eseteken beliil minden gyer-
tnekre érvényes egymdasutint nem lehet megallapitani. Nem tartja
valészintinek Ament azon allitasit sem, hogy 1.,é.l.ta1éban az agy-
nevezelt szasz genitivus (mutter's hut) a legkésébben 1ép fel, mert
mind a harom gyermekénél (Hilde, Giinther, Eva) ez az eset igen
kordn és a dativus el6tt jelentkezett; pl. papa’s, Hilde's. A vitas el-
s6bbség felett bizonyiara a kornyezet részérdl hasznalt formamak
gyakorisdga dont. A ketté kozil a gyvermek mindenkor azt fogja
2l6bb elsajatitani, amelyiket gyakrabban hallja. Szerintem a geni-
fivus gy szerkezetileg, mint viszonylatilag nehezebb s éppen ezért
a mindennapi beszédben ardnylag ritkabban hasznalt szoalak, mint
a dativus. Stern utébbirsl azt mondja, hogy helyes hasznalattal rend-
szerint csak a 4. évben mutatkozik. Ezt, valamint a himnemi fénév
egyes szamu targyesetét a gyermekek sokszor még a 4.—6. évben
1z Osszetévesztik, ,

A mondottakat osszefoglalva a [onév eseleinel jelentkezést
sorrendje a kovetkezs: 1. Egyes szamt ‘alanyeset. 2. Tobbes szamn
alanyeset avagy az egyesszami targyeset. 3. A tulajdonito-, 4. =
birtokos eset.

A tobbesszam egyéb eseteire vonatkozolag @ feljegyzéseket
nem taldltam. Nagyon valbszinit azonban. hogy a sorrend it is
ugyanaz, illetéleg szabatosabban szélva, hogy a'tébbesszamu targy-
eset, tulajdonito és birtokos eset a megfelelé egyesszamu esetekkel
pdvhuzamosan csaknem ugyanazon iddben nyer alkalmazast. Mihelyt
a gyermek valamely szonak tobbes alanyesetét megtanulta, a $6b-
besszdmban is ugyanazon esetekben hasznalja, melyeket abban az
idéponthan mir az egyesszambol is alkalmazni tud. Ennek oka, hogy

4

%) Pas Seelenleben unserer Kinder. Langens, 1911, 60. L
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a_ tobbesszami esetek a tobbes alanyesethez viszonyitva teljesen v
egyforma alaktak (a németben csak a tulajdonito vesz fel még
egy n végzetet.)') %
Az igék alakvéliozasi sorrendje.

A leggazdagabb alakvaltozast beszédrész a cselekWésszo vagy
ige. Epp ezért a gyvermekek a legnehezebben tanuljidk meg haszna-
latat. A f6bb formainak megszerzése a legtovabbig, koriilbelil az
iskolakoteles korig, s6t azontul is eltart.

~ Endrei G. szerint az 1;8 honapos gyermek még csak a jelen
1dét hasznilja, azutin kovetkezik a mult és joval késSbben a jové
1d6. Ugyanezt a sorrendet talaljuk Jablonkayndl és Nagy Ldszlo-
nal is, Utobbi a jelen és mult id6 kozt még a parancsolo modot is
regisztralja. A jelen 1d6 egyes szamt harmadik személye kezdet-
ben i-re végzddik, pl. olvasi. Utoljara marad a fonévi igenév.

Viktor G. szerint 1;10-ben a jelen 1d6, 1:11-ben a mult id6
elsd nyomai mutatkoznak. A személyeket e korban meg nem kii-
lonbozteti és természetesen a személynévmisokat sem ismeri. A je-
len id6 harmadik személyét szintén i-vel képezi (tyi = sir).

A Pollock altal megfigyelt angol gyermek az igét 1:10 kor-
Lan probalja ragozni. ‘

Krausenal ezt a sorrendet talaljuk: jelen, mult, jovd 146. A
mult 16t gestern szicskiaval kezdi haszndalni.

Wreschner megfigyelése szerint az igeragozas a harmadik év
elején kezdddik, Elbszor az infinitivas jelentkezik. aztan a jelen.
majd a mult és végiil a jov6 1d6.- :

Preyer fia 1;8 koraban kezdi meg az igeragozast még pedig
a jelen 1§ elsé személyével: bit = bitte. Csakmem ugyanakkor lép
fel az infinitivus is. 2;2 kordban a kétszavi mondatokban egyilk
sz rendszerint f6névi igenév, pl. helle mama = Mama helfen. Az
infinitivas az uralkod6 igeforma még 2:3 koraban is. Az ist segéd-
igét ekkor még nem ismeri, pl. Das ist der Schlafrock = dass la-
okk; de mar megkillonbozteti a jelen mellett a mult id6t. Jellemzé.

17) A modern indogerman nyelvek legtobbje a fénév eseteit rendsze-
rint csak a megfelels nemfi nével6 ragozisival, vagy mint az angolban és
franciaban praepositidszer(i szocskakkal fejezi ki s maga a f6név valtozatlan
marad. A magyar e tekintetben kozelebb 41l a latinhoz, mely az eseteket név-
elo nelkiil csak a fonévhez illesztett végzetekkel 65 a géroghdz, mely nemi név-
elovel és fonévi végzettel fejezi ki,
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Seitd

}mg;y ugyanakkor, tsehat kozve’clenul mar a ,1e1§=n utén, tellepnek [
wodbel seyeflsgek is" (kann, w111) Pl tann e mcht “kann er
nicht. Kiejtése még sok nehézséget okoz neki, igy pl schmeckt noch
helyett mekk noch. Egy hénappal késébb (2;4) mar onalloan és he-
lyesen hasznalja trinkt, beisst és hasonld alakokat. A jelennel fe-
jezi ki rendszerint a mult id6t is, pl. beisst ahelyett is gebissen,
esst = gegessen. A 29. honapban (2;5) a para»ncsolo modot infini-
hvusqal helyepltl p] Papa. sagn.’ Megkulonboztet1 mir a gyenge és
er wo;asu wcket pazxeren gegeht. A hat segédige igen gyakrzm
fordul elé, 6pp gy ist és wesen ds (geweyen) de a sein infinitivast
még nem ismeri. 2,6 koraban 1gen gyakon a mult id8, de segédige
no]kﬁl a multqd'eJu mellgknévi 1g'enm iormd]aban- geessen, ge-
,Aehlelbt Ugyancsak Lmdwer fianal is: mommt = genommen. AA
1gekoto a% wetol elvalasztottan 2:8 Lorabdn kezd fellepm- tallt
qmmel um 2 ;9. honapban a modbeh scqedzgeh még surubben 65

-r‘agoza%q még nagyon mg‘adozo getrmkt ﬂ'etrunl\t gbtrunkm egy-

mas mellett is fordulnak eld. Most jelenik meg eldszor ich werds
< # mar hibatlanul hasznalt rendes mult id6 is: ich habe vergessei.
Elészeretettel hasznalja a redupl\l,kacme alakokat: sesehen, einpa-
packt. Mindannak dacara, hogy a harmadik év végén itt-ott eléfor:
dul az elég nehéz szenveddalak is (pl. Die Milch ist schon heiss ge-
macht worden), az igeragozds még elég hidnyosnak és tokéletlen-
nek mondhato. Sf’llmarm leanyanal a legelsé izben hasznalt 1gealak
szintén az ifinitivus, uténa pedig a Jelemdo 3. személye (2;10) és
dzt'm hat segédige kivetkezik, amely ebben a formdban mas S76-
melvek jelolésére is szolgal, pl. was ‘hat du, ich hat eine puppe, wir
hat honig. A 3. S/emdv t végzete az 1. 6s 2. személyrag jelolésére
is szolgal, pl. was mdcht du? Epp oly stereotyp bin hasznalata is,
pl. bin du da,’

Stern W. Hilde nevit lednydnak igehasznalatiban a kovet-
kezd bonendet h<ryelte meg. Az elsé igealak az infinitivus: tinke(n)
— {rinken 1;8. s még eldbb offe (6ffnen), sitze(n), wasche(n)
(9, Millde7(>1((>t megel6zi ugyan danke (1:6), de jelentése ek-
kor még valdsziniileg interjekeionalis jellegti. Az elsé fonévi ige-
nevek kozvetlen nyomaba a parancsold moéd lép, pl. sia (sieh!)
,1,8), stiribben hasznalja 1; 9—1 10 kozotti idében: lass, tovabba
her = g1b her, homm = komm. Az infinitivus séiré hasznélata kiz-
ben, 1;8", koraban a jelentd mod jelenidejének 2. személye is meg-
jelenik, pl. siete = siehst du; aztan stehg — 10}1 Q‘cehe ( 1 9) be»nm
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= breunt (1;10), lait = schlaft (1 10). A modbeli .segedsqek mint
2 vagyak ohajok és akardsok kifejezéi (als Vorwalten ded Voli-
tionalen, irja Stern, 222. 1.) Hilde nvelvhasmmlwtabzaxn s igen ko-
vam, mindjart a jelen id6 utin ‘gvakran és valtozatosan lepnek fel.
nl. will nich (1;10%,). aztin darf, sollst. kann. Ugyanebben az id8-
hen jelenik meg az elsé visszahaté ige is: scham mich.
Az igeragozast killonben még nagyon tokéletleniil kezeli, pl.
2;1 kordban is azt mondja suchen ich ball. Ugyanekkor hasznaljn
elészor a bin segédigét is: so mitde bin ich. A mult idé kifejezésére
a masodik év végének tajan ¢és a harmadik év elején a puszta muli
idejti melléknevet hasznalja, pl. gut eslafen = gut geschlafen (2:2),
nug geseht = genug gesehen (2:3). Nemsokara kovetkezik a ren-
des, vagyis a segédigével képezett mult 1d6. A harmadféléves Hilde
o modbeli segédigéket csaknem mind ismeri, de ezeket rendszerint
asak a jelen id6 3. és 1. személyében hasznalja. Visszahato ige alig
fordul els, azt is személynévmas nélkiil hasznalja, pl. da freut de
Hilde. 2;6 koraban a habew segédigének ezt a hiarom személyét is-
meri: haben, hab, hat: a sein igéb6l pedig: sein, bist, ist, wasen (ge-
wesen), wast, was(r). Ugyanakkor a jelen id6 legtobb személyét is
ismeri mar. 1. sz. hab’n buch, 2. sz. was machst du denn da!, 3. su.
macht de Hilde. Tobbes 3. sz. kommen dei, vier anten A tobbes els
¢ masodik személyét egyszer sem hasznalja. Enuek valoszind oka,
hogy helyhezkotottségében a tobbes szdm 1. és 2. személynek elo-
feltételel, a tarsas egyiittes cselekvések még nem lehetségesek.
parancsoldo mod mar joval erélyesebben. teljes biztossageal lép fel.
A mult idejit melléknévi igenevet hol jol, hol helyteleniil hasn-
nilja, igy pl. anezieht. geesst mellett eléfordul weggegangen, hin-
neworfen.

Az infinitivast kezdetben jelen és késébh jovd idoként is
hasznalja. Annyiru kényelmes szoalakja. hogy a. jovo elég sokam'

késik. Rendszerint koriilirassal fejezi ki morgen vagy’ dann hegc—

Ayével, pl. dann kuchen essen. Ezt az alakot még a mult id6 el6tt

is hasznalja. A gyermek egyaltalan jobban érdeklédik a jové, mind
elmult dolgok irant. £ ketté hasznalata kozt rendszerint egy félév

is eltelik. A harmadik év végéig Hilde csak ezt a korilirdsos jové

format ismeri és hfis/na]m, a werdennel képezett rendes jove 1dot
pedig eldszor csak 3;2 és biztosabban és siriibben 3;8 koraban. Eb-
ben az id6ben (3;2) alkalmazza méar az elbeszéld multat is, de esak
a segéd- és modbeli segédigéknél (war. hatte, wollte sth.). A rendes
igék imperfektuma, mint a kuznyelvl;en ritkabban hasznalt szé-
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alak, pl. lag, késbben koszont be (3:5.). Még késobben, a harma-
dik év végén fellépd széalak a befejezett mult (plusquamperfec-
tum) s koriilbeliil ez idétajt bukkan fel egy ujabb igemod, a con-
yunctivus és nemsokéra egy-egy scenvedo alak is. A conjunotivust
Hilde 8:8, Giinther pedig a negyedik év végén hasznalja elészor. ‘
A 4. és 5. évben mindezekhez hozzijarulnak a befejezett jovs (fu-
‘turum exactum), a feltételes mod (elsé izben és gyéren 3:8) s mar
elég csinos szdmban az absstrakt igék, mint pl. denken, scheinen. J
glanben stb. :

Preyer és Stern, e : kbt legpontosabb és legmeghizhatohb gyer-
meknyelvi kutaté adatainak alapjan az igealakolk egymdsutdnijdit
nagyjsban a kovetkezéképen allapithajuk meg:

 infinitivus (ist),

parancsolé mod, : ,

jelen 1d6 3. aztin 1. ueme]y - ]

egynehany médbeli és visszahato ige (hin),

jelen 1d6 2. sz.,

csonka mult (particip. perf.),

majd haben és rendes mult,

- a mobdbeli segédigék teljesebb és gvakoribb hasznalata,

koriilirdsos, majd rendes j6vo ido,

segédigék elbeszéld multja,

egyéh gyenge és erds igék imperfeciuma,

befejezett mult, - :

conjunctivus, oo 3

szenvedd alalk. - 4

befejezett jové

és feltételes mad. S - =

A melléknevek és egyéb beszédrészek alakvaltozasai és
viszonylati szerepiik.

A mellcknmeh kozil els6 sorban azokat hasznaljak a gyer-
mekek, amelyek sajit allapotukat, kellemes vagy kellemetlen koz-
érzetitket és érzelmeiket fejezik® ki, igy pl. heiss, nass, kalt miide
sth. Gyakori eset, hogy ezeket ellentétszertien és olykor nagyvon ha-
mis ellentéthben hasznaljak. Tgy pl. schon ellentéte Stern Gitnthor- 3
nél: schief (2;9), hasonlo ellentétiiek Lindner fisnal gut és sauner. #
A jelentkezési sorrend, tekintettel az egyes érzékekre, a kivetkesd.
tapintasi, homérséki ég végiil izomérzeti allapotokat kifejezdk. Tieg-
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késébben és igen lassan, korilbelil a harmadik év végén tiinnek
fel az optikat érzetek kifejezésére szolgalok és még késébb a szinek
felismerése és elnevezése. Stern Hildené] az elsé melléknéy a maso-
dik év végén bukkan fel (gross, fein). Koriilbeliil egy félévre ra
hasznalja az elsd fokozdst. Stern joggal pamaszkodik arrél (230. 1),
Logy a gyermeknyelvi irodalom a fokozésra oly keyés adatot nyujt.
Preyer fianal 2;7 kovaban 1ép fel: hocher bauen és gy honapra rea
guter, ehelyett besser (2;8); Stern Hildénél 2;6: diunkler, viel scho-
ner, lieber. A [okozds nehézségei eldl kiilonben lehetdleg kitérnek
és ahelyett a mehr szoeskéval segitenek magukon, pl. mehr Butter,
A mehr méasként is elébb jelenik meg, mint alapfoka, wiel (Hil-
dénel 1;8). Sajatsagos, hogy épp a legnehezebb ragozast format, az
tgynevezett erds ragozast szokjak meg els6 sorban pl. Hildenél schi-
nes Buch, kleiner Tisch, guter Papa (2:6.). A felsé fok igen kései
hasznalata nyelvjelenség, rendszerint a negyedik év végén szokjak
meg. Hildenél am gutsten (3;7), Lindner fidnal is a negyedik  év
végén: allervielste. -

A nein tagadé szocska gy Preyer fiandl (1;5), mint Stern
Hildé¢jénél (1;7), valamint Ament és Gheorgov megfigyeléseinél.
mér igen koran, a ja igenlésnél elébb jelentkezik. Kezdetben nem
annyira tagado, mint volicionalis jellegli s vegyesen hol nem-et, hol
1gent jelenthet. Humphrey fidndl is a no 1:6 kordban igent és nemet
jelent. Wreschmer fia a tagadd mein szocskdt a 2. év kozepén hase-
nalja elészor, a je pedig csak hat honap mulva jelenik meg el6szor.
Beszédjiukben joval gyakrabban hasznaljak, mint a jo széeskat.
A micht szocska Preyer fianal 2:3 koraban jelentkezik, diss nicht
la-okk = das ist nicht der Schlafrock.

A személynévmdsok kiozil eleinte talzott jelentdséget tulaj-
donitottak az ich fellépésének és a birtokos névmasoknak; ez a hit
azonban, mintha ezek a tudat jelenségeivel a legszorosabb kapeso-
lathan 4llndnalk, ma mar tévesnek bizonyult.’®) Az ich egyes gyer-
mekeknél mar a 1;8 korban fordul eld, masoknal joval késébben.
Ament 1;8, Deville 1;10, Gheorgov 1;11, Stern Giinther 2;1, Major
2;10 sth.,*) de hémapok telnek el, mig tudatosan hasznaljak. (V.
0. A gyermeki nyelvi szokines fejlédése c. cikkem. ,.A Gyermek.
1918. 375. 1) Természetes, hogy az én érzete mér az ich hasznélata
eldtt is meg van,

ity L. Biihler K 1. m. 123 1 ;
%) Szamos adatot kozol Stern W. Die Kinderspr. 243. L

A Gyermek. : 8
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Preyer fia 2;4 kordban dnmagat nevével (Axel) vagy e (= er)
szocskaval jeloli. Az éch személynévmast tisztén és értelmesen csak
- 2;8 koraban hasznélja és igen gyakori 2;9 koraban. De Ament, va-
lamint Preyer gyermeke is még elézéleg a du szocskaval jelsli ma-
gat. Ament fiandl a du-nak ily hasznilata utdn csak négy honapra
red kovetkezik az ich. Preyer fiandl a du helyes hasznalatanalk
ideje 2;9; de még az ich személynévmast is megelézi 2;1 a mir és
mich (2;7) és er 2;3. Stern Hilde els6 ich-je 1;10 koriil jelentkezik
6 még erésen affektiv jellegii; Hilde névvel felvaltva hasznalja.
Megel6zi azonban meine birtokos névmas (1;10) és még elébb du
(1;9). Lindner és Ament gyermeke mir helyett ich-et hasznal, pl.
bitte ich (mir) eine Pflaume geben. Igen koran 1ép fel mir Preyer
fianal (2;5): gib mir Brot. Hasonléképen Stern Hildenél gib mir,
mach mir (2;6). Ugyanebben a korban Hildendl igen gyakori a du
megszolitds, f6kép haragos kedélyallapotban. Ugyancsak ismeri és
haszndlja ekkor mar er és se (= sie) személynévméasokat: er kann,
da sitzt se!, tovabbd a tobbes harmadik személyti sie-t, sind se
alle weggegangen. A wir és thr azonban el6 nem fordul még. A

wir csak a 4—5 évben jelentkezik és legkésSbben az ¢hr. A tobbes-

szamu elsé és masodik személyl névmast egyaltalan igen késén
tanuljadk meg. Gramt emliti, hogy lednya az us (minket) és our
(miénk) névmasokat elébb hasznalta, mint a we-t (= mi). A sze-
mélynévmdsok valészint sorrendje tehét a kovetkezo:

e}*, du, ich vagy wmir, aztin mich, sie (egyes aztan tobbes
szamn), wir, ihr. :

A kiilonbozé egyéniségli, értelmiségli és beszédlejlodésti gyer-
niekek ezeket fermészetesen mas sorrendben is sajatitjak el. Tgy
pl. Sellmann leanyanal (56. 1) 2;1 koraban ezt a sorrendet je-
eyezte fel: mein, ezt mihamar elfelejtette s kiovetkezett utana mir,
‘majd ich, aztin dw. Sokan, igy pl. Meuwmann is, biztos ténynek
mondjak, hogy a mein birtokos névmas valamennyi személynév-
mast megelézi. Gheorgov pedig épp az ellenkezdjét vallja. Stern
szerint ich, mein, mir, mivel kezdetben mind a hirom affektiv jel-
legli, egyforma eshetéséggel jelentkezhetik elsének.

A mein (= ma) birtokos névmds Lindwer G. gyermekénél
9:2 korban jelenik, de helyette olykor a dein-t is hasznilja. Stern
fianal is mein el6bb mutatkozik, mint a mir; s6t Hildenél még az
ich-nél is harom hoénappal elébb. Masoknal ich és mein egyszerre
lépnek fel. A dein pedig rendszerint a du-val egyiitt 1ép fel. Az

|
1
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ich és du, mein és dein Osszetévesztése igen gyakori, igy pl. Hilde-
nél még 2:;6 kordban, s6t a legnehezebb a sein és ihr feleserélése
még Otéves koraban is. A sein és ihr helyett az illet§ személy ne-
vét genitivusban hasznalja (mama’s). Thr-t 2 és fél éves koraig
csak egyszer hasznalta: ihr stithlchen. Unser kozvetleniil wir utén
kovetkezik. Ragozasukrol feljegyzést nem talaltam.

A memi néveld, mely a német nyelvtanitdsnak annyira isme-
retes réme, a németajki gyermeknek is elég sok nehézséget okoz;
késon jelentkezik és épp ugy oOsszetévesztik, mint a kezdé nyelv-
tanulo. Preyer fia pl. még a 2;3 koraban sem ismeri és hasznilja
& néveldt, pl. dass la-okk = das ist der Schlafrock. El6szori alkal.
mazasa 2;4 kordban jelentkezik, de azért még 2:5 és 2:6 koraban is
ilyen mondatokkal él: Wo ist hut? Wo ist ball? Rendszerint a 2;6
korban valik hasznilatossd, még pedig ragozottan valamely vi-
szonyszoval kapesolatosan, pl. Preyernél fir de papa = fiir den
'papa, um’n hals = um den Hals (2:4). 2;7 koraban felbukkan elé-
szor aztdn a hatdrozatlan wméveld is, 'n bischen wasser. Stern Hilde
2;6 koraban jol hasznélja mér a hatdrozott névelét: der papa, der
onkel, de (= die) tante, de milch. Ugyanakkor ismeri és hasznalja
mar a den accusativust is, pl. sieh mal den gossen Big (Berg) és a
hatdrozatlan néveldt a kovetkezs formaban: 'ne, n, ’e. Itt-ott eld-
fordul mar dies mutaté névmas is.

Aranylag késén jelentkeznek a t6sedmnevel; és még kés6bb
a szarmazottak és azok ragozisa. Preyer fidnak 2;2—2;3 koraban
még semmiféle szamképzete ninesen. Utdnzassal elmondja ugyan
a szamokat 1—5-ig, de alkalmazva minduntalan Gsszetéveszti Sket.
Szamértékiiklkel ninesen: tisztdban, Valami hatarozatlan sokasigot
jelentenek, mely csak igen lassan, fokozatosan értelmesedik. Kez-
dethen a tobbséget igy fejezik ki: eins, noch eins, noch eins sth.
Preyer arrol értesit ugyan, hogy fia mar 1;6 kordban vette észre
az egyik keztydl hidnyat, de azért a tobbes fogalma, bar valoszi-
ntileg a paros dolgok és testrészek felismerésével kezd tudatossa
valni, a masodik év végén szokott tisztultabban jelentkezni. Scupin
fia a harisnyakkal kapcsolatosan 2;0 kordban hasznilja a kettd
szamot, Majorndl a zwei 2;7, Lindnernél 2;10 koraban jelentkezik.
Stern Hilde mar 1;9 koraban mondja: dei, sei, dei = eins, zwei,
drei és még elébb fordul eld a (1;8) mehr, de tudatosan csak 2;2
hénapos kordban hasznalja. A tobbi szam csak magyon lassan és
késén kovetkezik ezutan. Binet 2 és fél éves lednya csak 3-ig, 4

g*
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éves leanya pedig csak H-ig wamlal®™) Révése és Katz kisérleted
is amellett szolnak, hogy a két éves korban a kettén tal nem terjed
szamértékelésiik. A hdrmas szdamot csak 4 és 16l éves korukban si-
keriil nekik biztousdggal megkitlonboztetni; ha addig ki is ejtik
és a magasabbakat is, jelentésiikkel tisztaban nincsenek. K tekim-
tethben csodalatosan a hirhedt elberfeldi lovak mogott allanak, me-
lyvek gyokvondsos produkeidjukkal valosigos szammiivészeknek te-
kinthetok.”?) A sorszamnevek koziil Stern Hildenél zweite 3:3 és
dreite (= dritte) 3:9 hénapos koraban tiunt fel. A mal képzd azon-
ban annal elébb (1;10%.).

A legtobb wviszonylatot kifejezé praepositio vagy wvisconyseé
a harmadik év kozepe tajan tiimik fel. Tgy pl. Wreschner és Preyer
fiandl is (2:4). Utobbinal elészor fiir, aztdn mit, majd um sth.
Stern Hildenél a sorrend a kovetkezd: ohne, mit. bei. von, auf, fiir,
in, zu, nach sth. Az elsé viszonyszé a mésodik év el6tt még soha-
sem jelentkezett; viszont ha mér egyszer el6fordult, igen strtin
hasznaljak. Jelentkezési 1ddk: Stern Hilde és Giinther 2:6, Ament
2:11, Tanduner 2;1. Igen sokadig egy-egy kedvenc Universal-prepo-
ziciot szeretnek hasznalni. Igy pl. az egyik gyermekmek ily viszony-
szava: e szécska = bei, aut, zu sth, értelemben. Stern Hildenek ily
' kedvene és sokjelentésti viszonyszava: von. Evanak: aul. Vonzatul,
vagyis a fénevek esetképrése azonban még az iskolakoteles korig i
hibés és bizonytalan.

A hatdrogé seok jelenthkezési ideje: Preyer, 2;6 da, dort, 2;2
noch, 2:4 erst, dann, jetzt; Ament, 1;5 weg, 1;9 wo, 1;9 gleich,
1:11 oben: Linduer, 2;0 bald; Stern Hilde, 1;9 weg, 1;10 hinten,
drinnen, 2;6 unten, aztan dort, draussen, oben. 2:0 gleich, 2;3 mor-
gen, 2:) heut, jetzt, mittag. 2:6 dann; Stern Giinter, 1;10 hier,
2:4 auf, 2;7 erst, 2;11 lange, 2;8 gestern. Ugy a viszonyszoknal,
mint a kérdé szoeskdkndl a nyelviejlédés azt bizonyitja, hogy a
hely- ¢és térbeli kifejezések megel6zik az idébelieket. A tér joval
konkrétebb, mint a szemléletre kevéshbé alkalmas idSképzet. Az
id6 képzete igen lassan fejlédik ki a kis gyermek lelki vilagaban.
A morgen és gestern szokat igen gyakran és sokd Osszetéveszti, El-
telitk egy év is, mig azokkal tisztdba jon. Jellemzd, hogy a mor-
gen elébb jelenik meg, mint a gestern. A kérdd szoéeskak jelentke-

20) Jevéb példak A Gyermek™-ben megjelent cikkemben. 1918. 275. 1,
21y Wolf G.: Zur Frage des Denkvermogens der Tiere. Zeitschr. f. Pzyeh.
w. Phys. d. Sinn, 1917, 256. 1.
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zési ideje; Prever 2;4, wo is Mima? A wo azontil iz soka az egye-
ditl hasznalt kérdészo. Utana kovetkezik 2;10 warum és 2;12 wann.

 Tgen gyakori n kérdé szoeskék alkalmazdsa a 31. honapban (2;7)

Stern Hildenél 1:8 wo, 2:6 welche? aztin wann? és wielange?
I’?"(ﬂsemnmw azt hiszi, hogy a warwm? kérdészo. mely fianal csak
2.9 hénapog Lmban jelentkezett, mint okozati viszonvlat a legké-
sobuon koszont |
A fotése ol }elentke/e~1 ideje: Preyer, 2;9 und, sondern. noch,
nur. bis. mehr, wo. Sellmanndl az elsék: auch és und. Stern Hilde,
1:6 und. 1:10 auch, 2:6 aber, doch; legkésdbhen jelennek meg: ob,
wenn, bis, weil. (laqs sth.

-

A harmadféléves Stern Hilde tipikus formakészietének
attekintése.

Szervesebh, attekinthetSbb ¢és lelekrajzilag egységesebh képet
uveriink taldan a nyelvtani formék fejlsdésmenetérsl, hogy ha az
eddig elemzbleg felsorolt adatokat ssszefoglaloan egy konkrét pél-
daban, Stern 2 és [él éves Hilde leanyanak forma készletében mu-
tatjuk be. : :

A 2 6s fél éves gyermek székészlete mar igen nagy; leg-
fbhje fénév, még pedig tulajdon-, koz- és anyagnév s valamennyl
méo konkrét jellegti. ‘A foneveket ragozza méar. Az egyes és {6b-
bes szamot mar gvakran és helyesen haszndlja (Buch—DBiicher,
Baum—DBiume, Kind—Kinder), ngyszintén a genitivusi s végze-
tet is. (Papa’s Hut.) A csillagot a 30. hénapban ,,Brenunlicht -nek
nevezi. Ugyanakkor ragozza a mellékneveket (schones Buch, guter

Papa) s elvétve eléfordul a kozépfok is (schoner). A sein és haben
]

segédigéket régen alkalmazza. Visszahato igék csak ritkan jelent-
keznek még. Erslyves kivansagokat olykor parancsolé moddal (geh
weg, gib her), més kivansagokat pedig tobbnyire infinitivussal fe-
jezi ki (Kuss geben. Milch haben). A mult id6 sokszor a parfici-
pinm perfelktummal (nem imperfektummal) jeloli meg. az igét
rendszerint gyengén hajlitia (angezogen helyett aneziehi, gesehen
helyett eseht, gegessen hvlveﬁ geesst, getrunken helyett efinkt.
vergossen helve‘d egiesst). A werden hianyzik még a jove jeldlé-
sére és e célra hatarozészoklual ellatoﬁ 1n<flm«tr1vus1 hasznal., pl. dsf
Tasse trinken, dann Kuchen essen.

Az ich mindgyakrabban hasznélatos & Hilde helyett és kiilo-
nosen 6lénk ohajok és akaratnyilvanulasok kiséretében fordul eld.



118 Bakonyi Hugé

Itt-ott a mir is hallhatd; duw és er még ritka, wir és ihr hianyza-
nak még. Gyakori a mein, a dein azonban hidnyzik még. Mutaté
névmasul a hangstlyozott der hatarozott néveld szolgil, a dies
csak ritkan hallhato.

»Gyakoriak a helyhatérozok (da, dort, hier, dritben stb.), me-
lyekhez ujabban idéhatdrozok is jarultak (bald, schuell, gleich,
morgen, heute, jetzt, gestern, mittag), de ezek mind csak jelen vagy
jové 1dejliek és sohasem multra vomatkozok; vgestern—t csak értel-
metlen utdnmondassal hasznalja. Id6hatérozo kérdd szoeskik egy-
altalan nem fordulnak még eld; wann, wielange? sohasem hallha-
tok. A mein tagado szocskat csak a jelenre és soha a multra nem
vonatkoztatja. Eléfordul egynéhény viszony sz6 is (mit, bei, nach,
auf, im, ohne)".

A szamolasban is eldhaladt s ha mindenkor nem 1s helyes
sorrendben, 6-ig szamlal: neim, dei, finf, sechs, seissei, sechsdei;
ezeken kiviil hallhatok: alle, alle beide, allesam, tovabba wiel, de
hidnyzik wenig. Eléfordul kein (keine Triimpfe an) és épp ugy
genug is. e

»Két mondat vagy mondatrész osszekottetésére ogyediil az
und szolgal még; auch, aber, doch inkabb anterjekcionalisan, mint
kapesoléan hasznalatosak (schmeckt aber doch!, aber doch!). A 16-
mondat még mindig az uralkodé és csak a 30. honap végén hall-
hato az elsd mellékmondat is. A mellérendelt mondatok gyakoriak.
A kifejezd képesség még mindig nagyon szegényes, a legfontosab-
bat és leglényegesebbet emeli ki. A szérend még nem normalis, az
alany még igen sokszor az &llitmany mogott all.«**)

Mindent osszefoglalva, nyelvtudisa e korban az ardnylag cse-
wély szamu szokines és hidnyos szoalakkészlet dacara mar akkora
fokt, hogy vele értelmesen elbeszélgethetiink; lelki vilagat, kis gon-
dolat- ©s -érzéskorét elég vildgosan tudja kifejezni és ezen feliil is
sok nyelvjelenséget, melyet reproduktiv médon nem hasznal ugyan
még, tokéletesen megért. Sok nyelvtanulo, ki éveken &t kinlodott
az idegen nyelv tanuldsival és joval nagyobb szo- és formakész-
lettel rendelkezik, nem jut ily nyelvtudisfokig és igy ezt a beszéd-
készséget egyes nyelvtani vétségei dacdra joggal megirigyvelheing.
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Az analogiaképzés ¢s botlasai.

Ha a gyermeknyelvi szoéalakok fejlédésén osszefoglalolag vé-
gigpillantunk, akkor a szokészlethez hasonloan itt is oly altalanos
jellegti és érvénytli vonasokat sikeriil megallapitanunk, amelyek nem-
csak a szorosan vett gyermekpszichologiai, hanem ugyanakkor az

6snyelvi, s6t anya- és ldeaennyelvmnltaszl szempontbol is mfekes:ek-
nek és tanulsagosaknak mondhatok.

A nyelvtani formak elsd alkalmazisa a mondottak szerint ren-
desen a masodik év eleje és harmadik év vége kozé esik. Az elsd
éven 4t minden sz6 oly hajlithatatlanul merev egységet alkot, hogy
nias szavakkal egyaltalan semmiféle viszonylatba nem lép. ,,Egy
éven at a szavak csak merev képzédmények; a mdsodik év korid
kezdenek életre kelni, hajlékonyakks valni és valtozni.‘*®) A gyer-
mekek egyéni nyelvtehetsége és kiilonbozd foka foglalkoztatasa sze-
rint ez a nyelvkristalyodéasi folyamat egyik gyermeknél elébb, m:i-
siknal késébb koszont be. Balassa fia mar a huszadik hénapban kezd
ragos alakokat hasznalni és épp oly koran Lindner, Preyer és Stern
gyermeke 1s. Amig azonban a gyermek a mindennapi tdrsalgdsi
nyelvet helyesen is hasznalni megtanulja, egy par év is szokott eltelni.
A szoalakok helyes hasznalatat némelyik gyermek csak a 7.—8.
évben, s6t még kés6bben is sajatitja el.*) A szokészlethez hasonléan
a szoalakokat is l(oréxni-s"eyr'n jatszva, amint azt Gouin szerette hangoz-
tatni és utdna sokan mésok is, hanem elég nagy faradsiaggal s
sok nehézséq lekiizdésével szerzi meg. Hasznalatukban eleinte igen
ragy ingadozist tanusit s lépten-nyomon kiovet el hibakat. Kz leg-
inkébb szembedtlik o rendhagyo-képzésii szoalakoknal, Knnek okdt
konnyt kitaldlni. Beszédszervi kiejtése még mindig elég fejletlen
¢s nem elég nagy és kozpontositott még figyelme sem. Valamint
az egyes szokat, igy a nyelvtani formakat is joval eldbb érti és csak
azutan utanozza és hasznalja is.

A nyelv fejlédése szohangilag és értelmileg parbuzamosan
halado, de folyton emelkedé differencialodas. Eldszir csak érzelem-
szeri hangok jelentkeznek, aztan jol-rossztl kiejtett egyes szavak,
foképp jelbeszéddel egybekapesoltan. Mar middén egy-két szoval
gondolatot, mondatot fejez ki, a homdlyos gondolatkomplexumhol a

) Stern W. Psychol, d. friih. Kindh, 112 1, és Kindersprache. 219, 1,

24) L. Richter B, dr. i, m. szdmos helyen és Kohlhase, F. Die method.
Glestaltung des gramm. Unterr, Langens 1911, 59, 1, tovdbba Nausester és
Wundt emlitett mfiveiben. e
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teglényegesebbeket emeli ki, A kezdethen nagyven homalyos Ossz-
képretbdl kiemelkedik a [6név, aztin az ige, a hatdrozoé szo, a mel-
léknév sth. és végiil ezek viszonylatai, a nyelvtani formdk, szemé-
Ivek, cselekwések, a hely-, 1d6- és birtokviszonvlatok megkiilénhiz-
tetése 15, A fejlédés folyaman ezek a kezdetben még csak homalyo-
gan derengd pszichikai és nvelvi jelenségek fokozatos elemzés utjin

mind vildgosabban jutnak kifejezésre. A kis gyvermek a ragok vi-
szonvbeli bangkifejezését nemcsak gépies halldssal 6s ismétléssel,

hanem azok jelentését a meghigyelésen alapuld analogia segélyével

is tanulja meg. . Miutian nehdny ing végzetti (jelenidejt melléknévi

agenév, pl. doing = tev6) képz6 alakol elsajatitolt, irja leanykd-
-

jarol Grant,”®) ennek mintdjara més szavakat is kezdett ily mo-

don képezni* A gvermek a szavakon észreveszi a lorma- és vi-
szonylatheli valtozdsok Osszeftiggését és alkalomadian nemesak
wgyanazokal haszndlja, hanem : kalmazza 6ket ma  hasonlé be-
szédrészelre is. Hall egy félluce® kozén okot, pl. a 1émethen lin-
Si0. Sibeser sto. aztdn ezel mintAjara képez hasonl¢iat, pl. scho-

bl &

ner és sza abdlytalanul giiter, hocher alakokat is.*°) Az analégias
képzésnek oridsi jelentésége van nemesak a szoalakok els: .g;’mtm a-
ban, hanem véges-végig a nyelvfejlédés minden tovabbi fazisaban |

Analégids képzések nélkil, vagyis abban az esetben, ha egy :.!.Hando
viszonylatot mindenkor kiillon-kiillon végzettel kellene jelezniink.
ninden beszéd az agrammatizmushoz hasonls kifejerési fokra volna
korlatozva. Hogy az analégidk felismerése és hasznalata a nyelv
elsajatitasi lehetéségének alapfeltétele, szinte kézzelfoghatéan bi-
7011\71‘1{,3]& az agrammatikus gyermekek. Paul H. szerint az analOgid-
nak a rokon széformak képzésében ugyanakkora része van, mint az
emlékezeti reprodukeiénak. Az analogiaképzés, irja pedig Stern
W., a nyelvgazdagodas szempontjabol oridsi takarékossagot jelend,
amennyiben a hangnyelvi hasznéalat legkisebb mértékével a kife-
-Jezésbeli teljesitmény legnagyobb mértékét éri el. Eoynchany meg-
tanult hajlitdsi, képzési, osszetételi és mas egyéb forma elég a
gyermeknek arra. hogy ezek segélyével analo;rmmn az 1) képzé-
sek pazdag valtozatlh tomegét meo'alkotha.ssa.“”) A gyermek égzre-
veszi, hogy bizonyos beszédrészeknél ugyanazon hangesoporti
alakvaltozdsok alland6 vis x7onv]at0k jelolésére szolgdlnak ée gy

2%) Pedagogical Seminary, 1915. 199, 1.
2%) Biihler K, i. m. Ubher den Brwerb der Wortfermen ¢, fej, 120. 1,
27) Kinderspr. 136. 1. * 7
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kovetkezetesen hasznalja azokat hasonlo szavaknél, s6t mée a kivé-
teleknél is. Azért hibéaznak és botlanak annyit, mig a kivételeket
is, de mar nem analégiisan, hanem sokszori ismétléssel, emlékezeti-
leg elsajatitjak. Eleinte kiilsnben pl. a magyarban is, még a les-
kénnyebb helyjelolé ragokat is kinnyen Osszetévesziik.*®) A mai
magas fejlédési foknt nyelvek illogikus forma hasznilatinal fogva
épp azon kellene csodélkoznunk. hogy hatily hibakba nem esnének.
Hib4tlan beszéd esak akkor volna lehetséges, ha a nyelv orokolt
és nem egyéni szerzemény volna. A gyermekek fejletlen értelmi-
séoitk dacdra szigorftt vaskovetkezetességli logikusoknak bizonyul-
nak., A mai nyelvhaszndlat ugyanis a multhol és kiilénboz6 tajszo-
lasokhbol sok oly illogikus szoalakot is 6rzdtt meg, melyek valami-
kor és azokban a tajszolasokban nem kivételek, hanem rendes, sza-
balyszerd képzések voltak, A gyermek az analogia alapjan épp

gy képezi a mal nyelvhasznilattél eltéré alakokat (pl. németben

sing helyett gehte, hécher helyett hocher stb.), valamint a nyelv

tejlodésében ugyanezen okoknal fogva hasznalatosakka valtak pl.

krieht a kreucht helyett, vagy amidén Wolfe helyett ma azt mond-
jak Wolfe, Gaste helyett Gdste sth.-Ugyamly okokbol kifolyolag
haszndlatos des Vater helyett a mai des Vaters, vagy a mai des
Hirten a des Hirtes helyett sth. A sokszori hallas és hasznalat k-
vetkeztében ezek a formak -a toblbiek folott bizonyos asszimilalé
er6t. elényt és készségesebh dispoziciot nyernek.”) Ennek folyo-
manya-aztan id6vel: Wundt szerint. a Sprachgefithl, a nyelvérzék
képzidése.

A gvermekek a nyelv rendellenességeit kovetkeretessépre
vallo normaérzékkel helyreigazitjak és ezzel a nyelvek mai illo-
gikus szerkezetét minden elméletnél éx okoskodasnil meggvizsh-
ben bizonyitjdk.") Természetes. hogy leginkabb ott hibaznak leg-
tobbet, ahol a szabalyszeriitsl legeltérébb a nyelvhasznalaf; kiils-
nogen vétenek a fénevek tobhbese és esetel, a melléknév fokozisa és
a leggazdagablh formaju igeragozis ellen. Stern Hilde még a ne-
gyedik év végén, hasznilja az ilyen és hasonlo hibis formakat:
Hiinde, getut, gingte s minduntalan dsszetéveszti a sein és ihr bir-
tokos személylt névmast. Kgv masik hdroméves gvermek Hinde

4

28y 1. pl. Kardos ,Magyar Nyelvér” 1906, 324. 1.

) Schmidt Erich. Die sprachlich-geistice Entwicklung des Kindes.
Gotha. 1909. 30. 1. :

3 Sully—Stimpfl. T. m. 150. 1,
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helyett azt mondja Hande;*') egy angol gyermek gees tobbes he-
lyett gooses.”™) A francia gyermekek peintre helyett logikus, de
nyelvhasznilatilag helytelen képzéssel peinturier, photograph he-
lyett photographier szokat hasznaljak és court melléknévbél a cour-
tesse lénevet alkotjak. Aux pauvres helyett azt mondjak a les
pauvres. gy masik 3 éves francia gvermek rovidnek talalja a ceq
=20t 63 helyette allandéan a haromszor hosszabb coquelicot szereti
hasznalni®) Stern Hilde és Schuneider leanykaja kezdetben dritte
helyett jo sokdig dreite-t mond. Epp oly logikusan, de nyelvhasz-
nalatilag rosszul fokoznak is. Preyer fia (2;7) hocher helyett ho-
cher, Lindner fia besser helyett giiter és Wreschner négy éves fia
am Dbesten helyett am gutesten formakat hasznalja.
Legtobb bajuk van azonban az oly sok forméju és a szabaly-
szerfitlen képzésekt6l tarkélo igeragozassal. Ugy az angolban, mint
a némethen az erés ragozésn igéket jo sokiig analogiai kovetkeze-
tesséooel gy ragozzik, mint a joval gvakoribb hasznalatt gyenge
igéket, Alljanak itt a killonbozd ey ermeknyelw kutatoknal talalt
kivetkezd példak:

cegessen helyett geesst, geessen,

hat getrunken helyett hat drinkt. getrinkt, getrunkt,
gegangen helyett gegeht,

esnomimen helyett genehmt, nommt,
vewesen helyett gewasent. wesen.
gegeben helyett gegebt,

gegossen helyett gegiesst,

eebracht helyett gebringen,
ausgezogen helyett ausgezieht,
geschrieben helyett geschreilit,

hat gesungen helyett gesingt stb.

Lindner G. gyermeke pl. a sein iget ily forméaban rvagozta:
bin, binst. bint, bint, bint, hinn; wir sind helyett ily format is
hasznélt: wir isn. Jeh bin nicht rubig gewesen helyett 1zt mondja
ich habe picht ruhig geseit. Az elbeszéld multat még az Jrskolaba—
jards kezdetén is rosszul Lepe/l ioy pl. bot helyett bittete, schrieb
helyett schreibte.’®)

#1) Richter. T. m. 80. 1.

32y Pedag. Semin. 1910. 360, 1L Pelsma. .

) Pindet L. L’esprit et le egeur de Venfant., Paris. 1910. 36—40. 1.
34 Wundt W. D. Sprache. I, k. 389. 1.
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Az angol gyermek is eldszeretettel szokott gyengén ‘ra,gozn‘i,
pl. eame helyett comed, de elétordul, hogy a gyenge igét is erdsem
agozza, pl. splited helyett splat. Bridgeman L. ate helyett aznt
mondja I eated, sat helyett I seed. saw helyett seed, went helyett
goed és be imperfektuma was helyett: bed stb. Szakasztott ily
hibdkat kovet el az igével Lindet szerint a francia gyermek is.
Prig helyett prendu, faites helyett faitez. faisez. Aller igét igy is
hasznalja: qu’il aille. Egy négy éves fin ily szokatlan igeképzése-
ket 1s hasznal: déloigner, dégrandir s-egy harom éves: détomber
(= felkelni, szoszerint felesni). Az igével kapesolatos tagadast
pas helvett nem egyszer non szocskaval fejezi ki

Nagy Ldszlondl és Viktor Gabriellindgl is a jelenidd 3. sze-
mélyének allando képzdje: i, pl. olvasi.

Az analogiaképzés hatésa minden nyelvben oly erds, hogy a
evermek épp ngy, mint a kiilfoldi vagy akdr a kezdd nyelvtanulé
is, szinte gépies Ontudatlansaggal, valojaban pedig a folyton ismét-
1646 rim médjara elézdleg szerzett gyakori praedispoziciok hatiss
alatt arra torekszik, hogy a nyelvtanilag eltérd szoalakokat a leg-
tobbszor ismétlédd szoalak mintédjira képezze, mintha csak o nyel-

vet a rendellenességt6l megtisztitani” akarna. Paradoxnak hangeik

és mégis igaz, hogy épp ezek a nyelvtani vétségek Sully szerint
igazi grammatikai nyelvérzékrsl tesznek tanusigot. Hogy ezelet
onmaga képezi s, nem untanzisbol szarmaznak. kétséget nem szen-
ved, mert hiszen-ily hibds formaban sohasem hallja Gket. Epp a ha-
mis analogiaképzésbél ismerhetjiik fel legbiztosabban a gyermek
tnallé formahasznalatat., Sterm W. és Biibler K. jogegal allitgak.
hogy a gvermekek a nyelvtani forméak legnagvobl részét nem
ntinzassal, hanem onallo analogia képzéssel szerzik meg. De azért
hasznalnak olykor nemesak nyvelvhaszndlatilag, hanem nyelvlogi-
kailag hamis képzéseket 1s. Tlyen eset pl. amikor a fénevet is fok-
ragozzik: es igt niichter (Nacht), tager sth. Emellett eléfordulnak
a gvermeknyelvben tigy nyelvtanilag, mint nyelvlogikailag egé-
szen helyes, de nyelvhasznalatilag mégis szokatlan képzések s kii-
lonosen osszetételek ie. Pl. Kindsoldat, e helyett kleiner Soldat.
Hoppereh = Kenguru, bitterheiss, hintermorgen, iibergestern vagy
pedig Die Rauche (= Zigarre). dieben (= stehlen) sth.”) Mind-
ezekre valo tekintettel mar Miiller M. is sziiletett nyelviizztitoknak
nevezte el a gvermekeket. Csaknem azt mondhatnok, hogy ha hér-

$5) Biihler K. T. m. 121, 1. Francidhan: peinturier, détomber sth.
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mikor tényleg sorra keriilne ,.az alkoto nyelvtudomany ™ program-
Janak megvaldsitisa, a gyermeknyelv szinte ujymutatist adhatna
arra, hogy elsé sorban mit kellene egyszeriisiteni, m3av altoztatni
vagy kikilezobtlni. %

A nyelviejlédés, allapitja mee Sehmidi E.**) a overmeknyely
A s P g 2 Y

szabalytalanszeriiségeire tdmaszkodva, nemcsak a gyermekeknél.
hanem a feln6tteknél is nem a nyelvtorvények, a logika és nyelv-
taui reflexié, hanem pszichikai térvények alapjin megyv végbe.
Még vildgosabban tgy fejezem ki ezt a gondolatel, hogy egy nyelv
elsajatitdsa, és ez az idegen nyelvi tanitds modszertani szempont-
jabol is lényegbevagéan fontos megallapitis, alapjiban vive pszi-

chofizikai Lészség; nem szabalyokon és reflexion, — amint azt a
régiek és sokan ma is tévesen hiszak — hanem a legegyszeriibb ér-

telmi, kivéléan emlékezeti s beszédszervi gyakorlaton alapulé fo-
lyamat. E pszichofizikai készség megszerzésének egvik alapfelts-
tele gy a gyermeknél, mint ‘a nyelvtanitondl az analogiaképzés.
Csak az analégiaképzések biztositjak, fékép mint emlékezetilog
szerzett és gépiesen miikodd dispozicick, a beszédnek reflexionél-
kili, sima és gyors lefolydsat. Az analogiaképzés képessége. mi-
hez hasonlét kiilonben semmiféle allatnal nem talilunk. feszi lo-
hetévé, hogy a gvermek, de még a felnétt is, valamely nyelvet elép
konnviiséggel és vilagosan beszélni megtanuljon. Ennek képessépe
nélkill oridsi munkara volna sziiksége, ha minden egyes szonal egy
és ugyanazon viszonylatot kiilon vagy pediz mas és més hangeso-
porttal kellene kifejeznie.

A hangbeli ki{'ejezés‘nejk és megértésnek ez a pszichofizikai
komplexuma, mely az allatviligban #ltaliban sokkal alacsonyab-
ban és elemeiben csak szétszortan talalhato, szerencsére o kix gyer-
mekben az egyiittes Ossemiikodés fokan all. Mig az allat, pl. a pa-
pagaly és seregély csak értelmetleniil tud szavakat uténozni, a kutva
wedig mint legokosabh hazi allat, csak egyes ¢s nagyon kevés szob
fog fel értelmesen és a tobbi Gsszes dllatok hangkifejezései is ke-
vésszamuak, kezdetlegesek, de még a fels&bbrendﬁeﬁ; is (mint a maj-
mok) csak nagyon sziikkord jelbeszéd megériésére képesek: addig
a naluk sok tekintetben jéval tehetetlenebh gvermek hangkifeje-
zésel nemesak ezerszer véltozatosabbak, hanem a hallottakat értel-
mesen is tudja utdnozni és igy a jelbeszéd és szavak tigterjedelmi

e
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és tgliesebb mepértésével és kiilomoeen az analogia képzéssel oriasi-
lag emelkedik foléjiik. : .

A nyelvtani formak fejlodése kilonben korantsem oly be-
nyolultan elvont folyamat, mint azt némelyek tulzott pszichologi-
zdldssal elhitetni szeretnék. Mar Steinthal is utalt arra, hogy a
széalakokban [leltimtetett viszonylatok minden nehézség nélkiil
seemléletelbol merithet6k és korantsem egyuttal logikai viszonyla-
fok 15, mint azt a régiek gondoltdk, A szdalakok altal jelzett wvi-
szonylatok nemcsak elvont gondolkozasunkban, hanem a wvaldsdg-
ban is léteznels és igy 16bb formaik az Osszes nyelvekben feltalal-
hatok. A szoalakok viszonylatai kordntsem mesterségesen kigon-
dolt képzetek s nemesak fogalmi vildgunkban, hanem a valésagban
érzékelbeték ¢és kimutathatok, Iényegiikben kiilsd asszociacitkon
alapulnak. Mihelyt a gyvermek ezeket felismerte, szitkségszeriileg
rdjuk is szorul. Igy pl. mihelyt a dativus vagy az elmult cselekvés
(mult id6) viszonylatit egyszer mar értelmileg vildgosan felis-
merte és azt kirnyezetétsl is hallotta, természetszeriileg arra ipar-
kodik, hogy azt a.viszonylatot nyelvbelileg dnmaga is megkiilon-
biztesse. Hogy ezt a, pl. dativusi viszonylatot aztdm praepozicio-
szertien vagy végzettel avagy raggal fejezi ki, (fo the man, homin-i,
ember-nek) jelen szempontbol nem lényeges és tulajdonkép a hal-
lott kirnyezetbeli nyelvtdl figg. A gyermek a széalakok altal jel-
zett viszonylatokat tehat valoban latja és atéh és ugyanakkor egy-
bekapcsolja azokat a megfleleld nyelvi kifejezésekkel 1s. ,Ily mo-
don az egyidejliség torvényénél fogva végiil a mar észrevételezett
viszonylatok az illetd formaelemekkel sziikségseeriien asszoeialéd-
nak s megforditva is, feltéve, hogy a gyermek szellemi fejlédése
erre mar megérett.“’) Hogy azonban a gyermek a szoalakzatok vi-
szonylati jelentésit logikailag is atértené, arrol szé sem lehet. Hasu-
nalatukat azért nem is logikailag, hanem tapasztalatilag és csak a
- megszokott utanzissal sajétitja el.

27y Schmmidt E, i, m, Die Enistebung der Beziehungsformen in der
Kindersprache ¢. fejezet. 24—33. 1, :
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Nem birdlat a célunk. Annak, aki egész hosszii dletét a tudo-
manyos lélektan kiépitésének szentelte, tartozunk azzal, hogy tani-
Tésart egyszeriien, tanitvanyok modjara meghallgassuk akkor, ami-
kor rola halala alkalméabol megemlékeziink. Wundt lélektani tani-
tasai kiilonben sem szoritkoznak egyszerti tételekre. tapasatalati
torvényekre, amelyeknek helyessége vagy helytelensége adott ts-
ryveknek folsorakoztatasabol énként adodik; tanitdsainak lényegét
a lélektan egész korén dtvonulo dwrdanyok adjak meg, az ilyen altala-
nos iranyoknak a helyessége vagy helytelensége viszont boleseleti
allaspont kérdése. Az ilven altaldnos irdnyokkal szemben a birdlat
mindig ingadozd talajon all.

Wundt a lélektan fogalmainak gyvokeréig igvekezett hatolni,
ezért ismeretelméleti hatteret kellett kidolgoznia. Kiinduldspontja
az. izmeretelmélethen az, hogy a tapasztalatok Osszessége a naiv,
" kezdetleges fokon allo szemléletben nem oszlik ketté, a kiilsé és a
belsé tapasztalat vildgaira. Amit a szemlélet magasabb fokan allo
ember egyrészt a tapasztalat tdrgyanak. masrészt erre a tirgyra
iranyulo szemléletnek ismer, az naivabb fokon nincs egymastol el-
szakitva, A kozvetleniil tapasztalhato jelenségek nem a fizikai tor-
ténések. mert hiszen ezeknek a megallapitisa méar a szemlélettsl
valo abstrakeio eredménye, hanem a lelki jelenségek. A lélektan
targyat épen a kozvetleniil tapaselalhato jelenségek osszességével
kell meghatarozni.
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Az egyes lelki jelenségek altalanos milyenségére vonatkozik
az az irany, amelyet Wundt lélektani volunlarizmus-nak nevezett.
Wundt e miatt szembehelyezkedett o XIX. szazad uralkodo 1élek-
tani iranyéval, az 4. n. intellektualizmussal, amelynek f6képvise-
1¢je a tarsitdsos lélektan. Az intellektuilizmus szerint az dsszes lelki
Jelenségek, tehit az érzelem és akarat is, egymastol kilonvalt értelmi
egységekre vezethetdk vissza, mig a lélektani voluntarizmus szerint
az akarat époly kozvetleniil tapasztalhato lelki jelenség, mint bar-
mely értelmi egység, s6t a szigort tnmegligyelés épen azt deriti ki.
hogy minden valosagos, tényleg tapasztalhaté lelki tiimemény az
akarati folyamat formdja szerint jatszodik le. A lelki jelenségek
a voluntarizmus szerint nem dallnak elkiiloniilt egységekbél, hanem
folytonosan egymésba szovédé elvalaszthatatlan [folyamatolkbol.

A lélektan mddszerének a kérdése az, amivel Wandt mitkodése
a legbensdbb kapesolatban 4llt. Ha nem is volt a kisérleti modszer
megalapozoja, mégis 6 volt az elsé, aki kiséreti lélektani laborato-
riumot alapitott Lipesében. a mult szézad 70-es éveinek vége felé
s ezzel a lélektani vizsgaloddst az élettani (Helmholiz) ¢és fizikai
(Fechner) laboratérium gyédmkodasa alol folszabaditotta. Wundt a
kisérletezést az elemi lelki jelenségek vizsgalataban egyediil eélra
vezetd tudoméanyos Gtnak ismerte el, de — és ez lénveges — csakis
u lélektan elemeinek a terén: a magasabb szellemi miiveletek meg-
ismerését (nyelv, gondolkodds) a tapasztalati lélektannak mésik he-

-lyes moédszerétol, az . n. néplélektani modszertél varta. A néplélek,
vagyis azon lelki folyamatoknak az dsszessége. amelveken az emberi
kozosségek altalamos fejlédése és altalanos értékll kozos szellemi ter-

" mékei alapulnak, minden objektiv nyilvanulasdban megvizsgalando.
A nyelv, a szokésok, mondak, regék. a jog, a tarsadalom. a muvé-
szet szolgaltatjak tehdt a tudoményos kutatés anvagat. A nép-
lélektan természeténél fogva mds tudoményok hatdrmesgyvéién mo-
zog. Tiz hatalmas kotet ad szdmot arrél, hogy Wundt élete két
utolsé évtizedében milyen kitartassal és buzgalommal igyekezett a
~Néplélektan® rendszerét, ezt a mas tudomanyokat is atfogé mun-
kat kidolgozni, Wundt annyira esak a néplélektantol vérta a maga-
sabb szellemi folyamatok ismeretének foltarasat, hogy sakkor. ami-
kor Kiilpe tanitvanyai, az 1. n. wiirzburgiak, a gondolkodas rend-
szeres vizsgalatara kisérleteket kezdtek alkalmazni. elsd sorban épen
6 valt az, aki ezeknek a vizsgalatoknak az értéktelenségét 1ovekezett

kimutatni. ;

Nem csodalhatjuk Darwin kortarsatél, hogy egész lélektani
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[olfogasan dtvonul a genelikus irany, vagyis az a tovekvés, hogy
egyrészt az elemi jolenségek kozott osszekoté lancszemeket talaljon,

mhsrészt az az igyekezet, hogy az Osszetettebb, kialakultabb tiine-

teket egyszertibb, kezdetlegesebb formakra vezesse vissza. Wunds
Darwin tanitisait csak részben fogadja el; a fejlddésben nem g vak
véletlen mivét latja, hanem, legalabb részben, belsd torekvéseknek
az eredményét. Fontos elve, hogy a lélektani elemek lerem{d szin-
lézis-sel egyestlnek, vagyis egyesiilésiik {6liik: mindségileg eliitd 0]
clem megjelenésében csticsosodik ki
A gyermeklélektannal szemben elfoglalt allaspontjat azzal jel-
lemezhetjik legtalalobban, hogy a gyermeklélektannal onalls, rend-
sueres konyvben nem foglalkozott: Wundt nem tartotta a gyermek-
lélektant olyan tudomanyédgnak, amely onmagéban megallhatna.
Ennek az az oka, hogy a gyermek a kisérleti modszer szempontja-
Lol, legalabb kisebb korban, nem johet tekintetbe. mert hiszen a
kasérletnél elengedhetetlen onmegfigyelésre a gyvermek képtelen; de
@ gyermekkor objektiv megmnyilvanulisai sem szolgaltatnak tiszta
tudoményos anyagot, mert a gyermek fejlédésében inkabb a kir-
nyezetének, mint 6nmaganak adja képét. A mivelt vilagha sziiletett
evermekben az 6sok altal szerzett kultursajatsagok oroklotten kifej-
 ledhetnek és a fejlédése folyaman szerzett sajatsigok nagy része
a kornyezd tarsadalomra vezethet6k vissza. Mindezeknél fogva a
gyermekkor objektiv megnyilvanulisai is tudomdanyosan esak a nép-
lélektan egyéb anyagan gyijtott tapasztalatok folytonos ellendr-
nése mellett dolgozhatok fel. Nagy néplélektani miiveiben sok he-
lyiitt taldlkozunk a gyermek objektiv lelki nyilvanuldsainak {6l-
tarasdval; sokszor halljuk a figyelmeztetést, hogy ne essiink a szub-
jektive magyarazé gyermeklélektan hibaiba és hogy ne alkalmaz-
zuk vaktdban a biogenetikai alaptorvényt. Megemlitésre érdemes,
hogy épen Wundt egyik tanitvanya, Meumann volt az, aki a kisér-
leti lélektan pedagogiai vonatkozésait rendszerbe foglalta.
Wundt mondja a ,,Néplélektan* bevezetésében, hogy még a
mai kor kivalo embere ig a kozisségbol meriti gondolatait és annak
adja vissza, .,a kultura minden fokén érvényes az az elv, hogy fej-

lédésében csak az maradando, ami az 6sszességben rejld hajlamoknak

megfelel. Az egyén torekvésében és mikidésében a széltében el-
terjedt motivumokat csupan osszegy(ijti dnmagdban és igy az alta-
linos fejlodésnek él6 kifejezdjévé lesz mindaddig, amig mive sze-
mélytelennek tartott és természetesnek latszd koztplajdonna nem
valik. Az az 146, amely alatt azok a vezetd szellerﬁek; akik csele-

<
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kedeteikkel a kozos colt megvalositjak, a mindennapi élet aradata
folé emelkednek, hogy azutén Gjbol elmeriiljenek benne, majd éle-
titknek nehany pillanatéra, majd a kovetkezé nemzedékre szoritko-
zik, majd hossza torténelmi id6ket clel 4t — a folyamat természete
mégis azonos marad. :

O is azok kozé tartozott, akikben a kor tudoményanak vajudo
térekvése szavakra és tettekre talalt. Ez a jelentdsége kétségtelen.
Hogy mennyi felel meg tanitisaibél az osszességben rejlé hajlamok-
nak és ez az Osszhang mennyi ideig tart, ki tudna ezt megmondani?

Megjelent és nagyon aktudlis
Grész Gyula dr.: Gyermekegészségtana.
Ara vdszonba kétve 35 K, tizve 25 K; tagoknak 18 K "

'A Gyermek. ' 9
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A nyolcosztalyG egységes népiskola tanterve és
f6bb didaktikai problemati,
Irta : Nagy Lé.szl(), Budapest.

Mésodik kozlemény.

A 7-8. 'osztéiy tanitdsdnak terve és alapveté modszertani
kérdései.

Iranyelvek

A 1&——14 éves gyermekek a feglodmnek dtmeneti korszakat
élik. A fink a serdiilés (pubertas) el6készits korszakéba jutottak,
a leanyokndal ez az éllapot rendesen korabban lép fel 1—2 évvel.
A pubertas mind a fitk, mind a leAnyok szervezetében mélyre hato
véltozasokat okoz, ami kihat mind testi, mind szellemi életiikre.

Mind a fiaknal, mind a lednyokndl gyors testi fejlédés 1ép. fel,

- amik a leanyoknal méar 12, s6t 11 éves korbah kezdddik s tart a 14
éves korig. A fiuk rendesen a 13—14 éves korban indulnak gyors
novésnek s a 15 éves korral befejezédik & pubertassal jaréo myulas.
Ez az dtalakulas néha rohamossiganal fogva a szervezetet megerdl-
teti, gyengiti az értelmi ¢letet, az akaraterét s a kedélyéletre izga-
tolag hat. A 13—14 éves tanulok osztalyaba lépve azonnal szembe
ttinik a magy nyughatatlansig, ami a fegyelemtartist megneheziti.
A nemi szervektél s az idegrendszertdl szarmazo izgalmak kovetkez-
tében e korban gyakoriak a lelki abmormitdsok.

A gyermek érdeklédése és értelmi mitkodésének irdnya az
el6bbi korhoz képest lényeges valtozast nem szenved. A gyermekek
erdeklddését még mindig a kitlvilag koti le s a £6 tulajdonsiga a

T
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vilag targyival valo gyakorlati foglalkozas, &mbar ebben a kor-
- ban méar gyakran tapasztaljuk a belsé élet felé forduld tevékeny-

séget. Kiillonosen az intelligens gyermekeket mar a 14 éves korban

eglepi az olvasds, a moziba jéras mértékleﬁlensége Ebben 4 kor-
ban mar naugy figyelmet kell forditanunk az ifjusdgnak maga.n-

olvasményaira s szérakozdsaira.

A gyermekek gondolkodasa a 1314 éves korban is altalaban

gondolkodds erételjesebb fejlédése. De ez utébbi irAnyban még nem

képes a gyermek szambaveheté munkara.

A konkrét tapasztalatszerzés nem marad meg a régi szinvona-

lon. A' gyermek érdekldése megéallandosul s észleleteit mind rész-

letesebben dolgozza ki. Ezen onként szerzett ismeretei mar logiku-

san épilnek fel, minek kovetkeztében tevékenységei is gyakorlati

_szempontbél mind értékesebbekké valnak. A gyermek ismeretei és

tevékenységel ebben a korban érdeklédése teriiletén a seakszerdiséq
szinvonaldra emelkednek. A 14 éves gyermek néha mar valosigos

szakember a sport, a gazdasag terén, vagy az ipar valamely agaban,

vagy egyebiitt. Bz a képesség kifejlgdhetik annyival inkabb, mert

a gyermek szintetikus elmemiikodésének nekilendiilésénél fogva

*kepes nagyobh tapasztalati anyag osszefoglalasara és rendszerezé-

sére. Ebben a korban tehat a tanitds egynémely targybol, kiillonosen

a természettudomanyi targyakbol, szaktudoméinyi iréanyt vehet. Az
4 m. szaktanitds ideje tulajdonképen csak a 7—S8. oszbalyokban ér-

kezik el. : '

A leginkabl figyelemre mélté valtozasok azomban a gyermek
~ erkolesi életében lépnek fel. A nemi élet szava mar jelentkezik s el-

lengllhatatlan erejé megzavarja lényegesen a gyermeknek korilbelil
a 12 éves korig tarté pozitiv erkilesi életét. Erkolesi akarata és el-

fenallo képessége meggyengiil s nagy mértékben szuggeralhatova
valik. A pillanatnyilag fellépé idegizgalmaknak, vigyaknak enge-
delmeskedik. Kz az erkolesi impulzivitds kora. Néha intelligens és
derék gyermekek keriilnek romlott tarsaik befolyasa ald. A biin-
szovetkezetek keletkezésének veszedelme elkkor fenyeget leginkabb.
Bizonyos atavisztikus érzelmek s osztonok lépnek fel s hatalmasod-
pak el a @@rmeﬁkhen, milyenek a koborlds, a szokés, a lopasra,
rablésra, gyilkossagra valo hajlam, fellép a mértéktelenség, a dor-
bézolds, a nemiséggel vald visszaélés. ,

A gyermék erkolesi vildgénak kétes értékil valtozasait gyak-
ran fokozza az & tdrsadalmi helyzete. A gyermek még mindig a sajat
9‘*

konkrét irdnyt kovet, habar épen akkor kezddédik az elvont irdnys
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tarsas életét éli az egyenlé kornakkal. Azonban az 6 szocidlis igé-

nyeit korantsem elégitik méar ki feljesen az 6 tarsai, A nemi oszton-
t6l sarkalva bizonyos sovargas kezd kifejlédni a gyermekben a nagy
tdrsadalom felé. Sot keresi a kapcsolatot is. Csudds, nagy tetteket
‘akar véghez vinni, A 13—14 éves korszak sajatsagos jellemvonasa
a titokzatossig szeretete, a miszticizmus. A gyermek a tarsadalmat,
ezt a nagy ismeretlent, meg akarja ismerni, de fél is tdle, vissza
hazodik vagy kiizd ellene megengedhetetlen médon.

A sziilok, a tarsadalom, az iskola kotelessége, hogy a gyer:
meket ezen 0sztonos tévelygéseiben kézen fogja és vezesse. Feladata,
Logy megovja a rossz befolydsoktél, kiemelje kedvezStlen kornye-
zetébdl, megovia 6t a nyomor, a szegénység erkolestelenité hatasatol, ¥
a hasonkortiak és a nagy tarsadalom kovaesolta biinds alkalmaktol. §
Ez az igazi erkolesi gyermekvédelem kora, amelyben egyarant kell 3
részt vennie az iskolanak, a tarsadalomnak, a hatésagoknak. A7 1s- d
koldkban iskolai gyamokat kell alkalmazni. .’

Az iskola azonban a gye\rmekvededum megszervezésével, mint
riegativ intézkedéssel nem toltotte be hivatasat. Neki kitelessége ugy
szervezni meg az oktatast, hogy -az nyujtson elég pozitiv tartalmat
a gyermek magatartisira a helyes fiton. Az iskola feladata, hogy
a gyermek lelkét a tiszta erkolesiség szinvonalara emelje és meg-
mutassa neki az utat, amely 6t egyenesen, tévelygések nélkiil vezeti
a csudalatos birodalom, a térsadalom felé. A tarsadalmi élet sziinjék
meg titok maradni a gyermek szamara. A nemi felvilagositds nem
egyediili probléméja a pubertésban sinyléds gyermek pedagégiaji-
rak, A (drsadalmi felvilagositdas kozveblenebb és igazibb fehadata
az iskolanak a nemi felvildgositasnal. :

Els6 és féfeladata az iskolai oktatdsnak, hogy a gyermeket’
anszemléletre vezesse. A gyermek ismerje meg testi és lelki életének
funkeioit, tovabba, hogy tudatira ébredjen azon gyakorlati és idealis
kapesolatoknak, amelyek 6t egyrészt a természethez, masrészt a tar-
sadalomhoz fiizik. Tsmerje meg a természet hasznos ¢s uralkodo erdit
s a tarsadalom hatalmas erkélesi rugoit, motivamait. Legyen képes
mind e viszonylatokat elemezni s ennek enedményetibél az 6 jelenére
és jovojére nézve kovetkeztetést vonni. A 7—8 osztalya oktatdsnak
6 targya az ember: az embernek onmagahoz, a természethez és a
tarsadalomhoz valé. viszonya.

Végiil csak azt emlitjitk meg, hogy a 18 15 éves korra esik
az egyéniség els6 kibontakozasanak befejezddése. A 16 éves korral
az egyéniség 1j alakuldsa kezdédik. A 13—14 éves gyermek egyéni-
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ségét, onallosagat, cselekvé batorsdgat, a tarsadalmi életiik egyéni
berendezésére valo hajlamossdgot oktatdsunkban nemesak tiszbel-
niink kell, hanem el§ is kell mozditanunk. '

1. csoport. Testnevelés,

e

A testnevelés £6 elve, hogy az Gsszes testképzé gyakorlatokat,
mint egységet fogjuk fel. Valamennyinek végsé célja a testi eré és
ligyesség és az akaral egyiittes képzése, egyszoval a oselekvo képes-
ség fejlesztése. -

Szem el6tt tartva, hogy a 13—14 éves tanulok mér &ltalaban
allandébb és szervezettebb térsahalmi életben élnek, mint a 11—12
evesek, azokat a testnevel agakat gyakoroljuk, amelyek fejlettebb
tarsadalmi szervezettséget kivannalk. Tlyenek a szervezett labdma~
tékok, sportjatékok.

Lehet foglalkoznunk egyes izmok, az egyes testi ugyemev‘ek
tejlesztésével, de az elényt mégis azoknak a gyakorlatoknak kell
adnunk, amelyek az egész egyém"e hatnak, az egész egyén testi és
szellemi fejlédését mozditjak els. Arra kell torekedmiink, hogy a
testgyakorlatok alkalméaval lehetéleg az Osszes zmok s a test, a
lélek egymasra hatva, egy kozos akarati cél szolgalatdban miiksd-
Jenek.,

A tanuléi kirdnduldsok tarsadalmilag szervezendSk meg, ame-
lyeken a tanulok bizonyos fokig autonom tarsadalmi életet élnek.
Leghelyesebb, ha a kirandulisok a cserkészet keretében vagy leg-
alabb a cserkészet mintdjira szerveztetnek gmeg. A cserkészetnek
erkplesképzé s a tarsadalmi osszetartozandosagra valé nevel hatdsa
igen fontos. A szabad cserkész-szervezetet testfejleszté, akarat- és
erkolesképzé hatasanal fogva egy iskola sem nélkilozheti.

A nagyobb térsas kirdnduldsok eseményei kényszeritik a ta-
nulékat a hirtelen folmeriils nehézségek lekiizdésére, az adott hely-
zetek kedvezé felhasznalasara, a lélekjelenlét kifejtésére. A szerve-
zett jatékok és kirandulasok alkalmasak a gyermekek kiilonben on-
magatol és rohamosan kibontakozé egyéniségének fejlesztésére.

A 'gyermekek e korban kitartobb, osszerendezettebb és ontu-
datosabb mozgisokra képesek, mint a 11-—12 éves korban, izmaik,
ceontszervezetiik s intelligencidjuk fejlédiésénél fogva. Ebbél a tény-
bél szarmazik az a kovetelmény, hogy a tanuldk testnevelé gyakor-
latai sportszeriibbek legyenek, mint a megel6z6 idészakban. Szitksé-
ges a rendszeresebb kiképzés az egyes sportigakban, a sportszaba-
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lyok, a versenyszabalyok ismerete és megtartésa, az elényos test-
tartds és mozgas a versenyeken. Az ugyr_mevezett tréning mells-
zendd. A testnevelés munkéja kiozben tehat a tanulok impulziv ese-
Iekvései fokozatosan mennek 4t éntudatos eselekvésekbe.

A svéd gyakorlatoknak ugyamaz o jelentGsége a 7T—8, osz-
talyban is, mint az 5—6.-ban, a t6bbi gyakorlatok kiegészitésére
és az egyoldali testképzés megjavitisara szolgdlnak. Féleg oly gya-
korlatokra torekedjtink, amelyek az egész személyiség Osszes izmai-
nak harmonikus egyiittmikodeését kivanjak egy bizonyos cél ird-
nyéban. Az egyes izmok izolalt foglalkoztatasa fiziologiai és lélek-
tani okokbél mellGzends. :

A leanyok testgyakorlatait dltalaban ugyanazon szempontok
zzerint végeztetjiik, mint a fiakét. Azonban e korban mér kiilonos
figyelmet forditsunk a gyakorlatok esztétikdjdra. A tincszerti mit-
mikus és kifejezé gyakorlatok, az orkesztika, rendszeresen mfive-
lendék. Mindamellett a ledinyok testnevelésében is nagy szerepet
jétszanalk az egyéni sportok, a koresolya, u&ms, az egyszertibb szer-
vezetli labdajatékolk.

Mind a fiakndl, mind a leanyoknal a kulonbozo természeti
kézimunkdk, slojdmunkak, a hézi munkak, g fonalas munkék test-
gyakorlati, azaz testerdsité és tigyesits szempontokbol is végzendsk
s gyakorolanddk.

A korai nemi fejlédés testi zavarait é16 Lea,nyok gyakorlatai-
val szemben 6vatosak 1egyunk

2. csoport. Produktiv munka.

1 Kézimunka.

A 78 osztalyban is koriilbelill ugyanazon munkanemek for-
dulnak els, mint az 5—6. osztalyban, 4. m. az asztalos- és fém-
maunkdk, papirmunkdk, kosdrfonds, fonalas munkdk, gépvarrds, dise-
kertészet, csohorkités, virdghészités. Uj munkanemek ezek koziil a
gépvarras, a kosdrfonds, diszkertészet, csokorkdtés, viragkészités.
Azonban a munkanem tekintetében nem lehet szigort hatirvonalat
vonni az 5—6. és T—8. osztalyok kozott, mert a kosirfonds, kils-
nosen a gyékényfonds, a mesterséges viragkészités, csokorkivtés az
- 5—6. osztalyokban is eléfordulbatnak, ha a kirilmények kedvezdlk;
ellenben, ha kiils§ vagy belsé okok nem kivanjik, gy elmamadhat-
nak a 7—8. osztalybol is. A kiillonbséget az 5—6. és a 7—38. oszta-
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lyok munkaoktatasa kozott foleg az oktatds céljaban és modszeré-
_ben kell keresniink. -
A 153—14 éves gyermek a produktiv munkajaban mar keresi
- a kozeledést a tarsadalmi élet felé. Oly targyakat igyekszik eloalli-
- tani, amelyeket nemesak 6 hasznalhat foglalkozdsai kozben, hanem
feln6tt is. Lehet6vé teszi ezt konnyen kiképezheté gyakorlati
iigyessége. Ennélfogva mig az 5—6. osztalyban inkdbb alaki eélokat
tartottunk szem el6tt, addig a 7-—8. osztalyban a munkaoktatasnak
inkabb a tartalmi résee érvényesill, vagyis maga a targy valik az
cktatas céljava a maga mindennapi hasznalhatosaga szerint. A kézi-
munka-oktatds 1mmar megkozeliti a. techmkm és miivészi ipar te-
riiletét.

Ebbél kovetkezik, hogy a 7—38. osztalyban a targyak el6alli-
tasaban az ipari és iparmivészi irdny meglehetdsen elvalik egymés-
tol. Erre a gyermeket nem csupin a gyakorlati gondolkodas és a
technikai készség fejlettebb volta készteti, hanem a 9 éves korban
megindult egyénies jellemfejlédés differencialt volta s az egyéni
kiilonbozoségek kozott a tisztdn gyakorlati (technikai) tipusnak a
miivészi tipustol valé elkilonilése. A tanitasham az egyéniségel
killonbsége szerint majd az egyik-, majd a masikféle irdnyt mun-
kara forditjuk a 6 gondot. Tehat a gyermekek némelyikénél meg-
elégsziink a hasznos targyak gyakorlati céli onallo elkészitésével
< ket legfoljebb az iparmtivészeti forma- és szintechnikaba vezet-
jik be, addig masoknal a mivészi érzék és alkoto képesség gyakor-
lasdban szabad teret és anyagot adunk.

A munkaoktatds magasabb eéljabol kisvetkezik azon masilk
kovetelmény, hogy a gyermekek bevezettessenek a munkafelosztds
elvének alkalmazasiba, mint a cikkek tomeges eldallitasanak mod-
jaba. A 13—14 éves gyermekekkel a kollektiv munka mai farsa-
dalmi formajat, a munkafelosztist, gyakorlatilag is meg kell is-
mertetni. ‘

Természetesen a munkaoktatas nem  szoritkozhatik pusztan
a munka gyakorlatdra. A munkaoktatist ossze kell kapesolni kor-
latolt mértékben ipari, miivései és £6leg tdrsadalmi ismeretek nyuj-
tasaval. Ebben a korban mar érdeklédik a gyermek az ¢ munkaja-
nak ipari, miivészi, kozgazdasigi és tdrsadalmi értéke irant. Ki kell -
elégiteni a gyermeknek ily iranyt érdeklédését, Az ilyen iranya
felvilagositasok jelentékenyen emelik a gyermekek latokorét, cselek-

b vési ontudatossagat, szinvonalat.
A munka ontudatossiga egyébként lényeges modszertami ko-
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vetelmény nemesak a munka céljat, hanem technikai kivitelét ille-
tdleg is. A gyermek tervszerten dolgozzék. Munkajat, foleg a
kollektiv munkat, el6zze meg a terv elkészitése, el6bb a vazlatos,
azutdn a szabatos rajza.

A munkaoktatis magasabb céljabol kovetkezik az is, hogy
a tanuloktél munkajuk elkészitésében nagyobb szabatossdgot, pon-
tossagot kivanunk. Ez azonban korantsem jelenti az alkoté képzelot
megkotését is. Adjunk modot, hogy a gyermekek miaguk tervezhes-
senek munkikat, babakat, babahazakat, maguk rajzoljdk meg a
diszitményeket fonalas munkaikra, famunkéikra, papirmunkaikra;
a viragos agyak terveit 6k készitsék el. Altalaban arra kell tore-
kedniink, hogy a gyermekek éndlidan tudjanak dolgozni,

|

2. Gazdasagi és haztartasi gyakorlatok.

A 7—8. osztalyban a gazdasigi és haztartasi oktatas elmélets
- &3 gyakorlati részbil all. Az elméleti és gyakorlati oktatas elvalasz-
thsat sziikségessé teszi a gazdasigi oktatas céljanak és tartalmamak
megnovekedése. Bz az elvilasztds azonban korantsem jelenti, hogy

az elmélefi és gyakorlati oktatas kozott a szerves kapesolat elejtends5,
' A gazdasagi gyakorlatok az iskolaval kapesolatos, jol felsze-
relt s hdztartasi helyiségekkel is ellatott gazdasagokban folynak
3 felolelik a gazdalkodésnak és haztartasnak minden agat, a kerts-
szeti «6s mezogazdasagi novénytermelést, az allattenyésztés kilon-
boz6 apait, a {6zést s az egyéb haztartisi munkakat.

Amidén azonban bevezetjiikk a gyermeket a gazdasig és héz-
tartds kiilonboz6 munkanemeibe, korantsem célunk, hogy mindenik
gyermeket e munkik mindenikében egyforméan képezzitk ki. Fel-
adatunk egyrészt, hogy betekintést adjunk a kiilonbozé munkakba,
masrészt szabad teret kell engedniink a gyakorlatokban a gyerme-
kek érdeklédésének, egyéni hajlamainak; sét el6 kivanjuk mozditani,
hogy ha valamelyik gyermekmek kiilénos kedve van a gazdasagi
- munka valamelyik agahoz, pl. a méhtenyésztéshez, selyemhernyo-
tenyésztéshez, baromfiakhoz, konyhakertészethez, a f6zéshez vagy
egyéb foglalkozéshoz, tigy abban lehetSleg szakszerti kiképzést kap-
hasson. Ebbsl a célbol helyes a tanulék csoportositisa a gazdasigi
és haztartisi munkak szerint. Az egyes csoportokban a tanulok a
lehetéség szerint kollektiv munkat végeznek a munkafelosztas elve
szerint. A gazdasigi gyakorlatok a 7—8. osztalyban tdrsadalmi
célt is kovetnek.




Azonban a gazdasigi oktatas az iskoldknak nem csupan belsd,
didalktikai kérdése, hanem f6benjaro szervezeti, kiilsé iigye is. A
gazdasigl oktatist illetdleg nem csupin az egyes tanulék, haném
maguk az iskoldk kozott is mutatkozhatnak lényeges kiilonbségek
a lakossag foglalkozisa, az iskoldk gazdasigi folszerelése szerint.
A gazdasigi oktatds minden iskolaban fontos szerepet jatszik, de
raégis lesznek olyan iskolak, amelyekben a tanitis altalanos iranyt
Kovet, de foldmiveld vidékeken nagy szdmmal lesznek olyanok,
amelyekben a 7—38. osztdlyok egész oktatisinak stlypontia a gaz-
dasagtanra ¢és a gazdasigi gyakorlatokra esik, ami lényegesen médo-
sitja ezen osztalyok tantervét. :
Ami a tanitdas mddszerét illeti, nem elég a puszta gyakorlati
igyességre torekedniink, hanem arra is, hogy a gyermek lissa vila-
gosan a munka céljat, kozgazdasagi és gyakorlati értékét, ossze-
liggését més gazdasigi munkakkal Ezt tgy érjik el, ha kapeso-
latot tartunk fenn az elméleti oktatds és a gyakorlati munka kéezott,
gy hogy az elméleti oktatas ﬁgy‘sz‘élvé,n csak elokészitéjéiil szol-
galjon a gyakorlatoknak. Példdul: a gyermeknek, miel6tt a vetés-
bez fog, tudnia kell a vetésforgorol, a vetémag esirdazo és termé
képességérdl, a esirdzas természettani feltételeirsl, a kiilonbozs ve-
tésmodokrol. Mindezt az elméleti oktatds s részben a munkakivitel-

kez kapesolodo utasitds nyujtja. Csak igy érhetjiik el, hogy a gyer-

mekekben az értékelés, a mérlegelés s a tapasztalat Gtjan meggy6zé-
dés fejlodik ki a munka céljarol és helyes modjarol.

Fontos az osszefiiggés a gazdasdgi munka- és a tulajdonke-
peni kézimunka-oktatas kozott is. A gazda a kézimunkaban vald
igyesség nélkiil nem boldoguthat s mar a gyermekmek is meg kell
szoknia, hogy maga késziti, vagy legalabb maga javitja meg a ket-

recét, az oljat, a kaptarakat, a keritését, a gereblyéket, asokat, a

polcokat; még nagyobb szitkség van® a gazda és gazdasszony kézi-
munkajara a haztartasi munkakban. A kézimunka-oktatast agy kell
vezetni, hogy az kapesolodjék a gazdasdgl munkaba.

3. Rajztanitas.’ P

A rajztanitas targya a 7—8. osztalyban lényegére nézve azo-
nos az 5—6. osztalyéval, csupin az okbatds szempontjai mésok s
ernek megfelelsleg megvaltozik az oktatis belsd berendezése is.
Ezen berendezés egyik kimagaslo szempontja a gyermeki egyéni-
ség érvényesiilése.

/
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A rajzolé tehetség mar koran mutatkozik a gyermekben, azon-
ban a tehetség rendesen csak a 8—9 éves kortol fogva kezd
wanyt vennd, s a 13—15 éves korra bontakozik ki vilagosan. Ebben
. a korban a majzbeli tehetségnek az alabb kovetkezs f6bb tipusait
killonboztetjiik meg, amelyek kifejlédése az eredeti termeszem haj-
lamoktol fiigg.

1. Képzeleti alkoto tipus, amely nemcsak a kirnyezd targyak
alaki és szinbeli tulajdonsagainak észrevételébsl, hamem azoknak
képzeleti atalakitasabol is all. A képzelet munkéja allhat események,
tajékok, épiiletek kieszeléséb6l vagy egyes jellemzé vondsok, érzé-
sek, mozdulatok kiemelésébél, vagy emberi és természeti alakok at-
alakitdsabol idealizalt alakokka, stilizalt formakké. Ez a tipus van
legkizelebb a miivészi tehetséghez. A képzeleti alkoto tipus sok-
féleségét harom altipusba foglalhatjuk ossze.

a) A természetszeriien rajeold tipus, amely az emberi mozgs-
sok, cselekmények, a fermészeti jelenetek lehetd teljes kifejezésére
torekszik. Ujonnan alkot, de-a targykeresésben s annak kifejezésében
. a természetesség korlatai kozott mozog.

b) Az esetétikai tipus, amely az eredeti emberi és természet
alakok szépészeti atalakitasara torekszik. Ennek szamos dtmeneti
fokozata van a ritmusnak, a részaranyossignak kiils6séges alkal-
mazasatol az emberi, a természeti alakok stilizalasaig, idealizalasaig.

¢) Térbels elrendezé tipus, amely nem az eg gyes alalok, cselek-
niények elképzelésében és kifejezésében véalik ki, hanem féleg em-
beri, allati csoportoknak, domboknak, hegyeknek, faknak, hazaknak
térbeli elrendezésében iigyes. Az ilyen tipusu gyermek valamely

- csatakép megrajzolasiban foleg a katonacsapatoknak logikus vagy
esztétikus elrendezésére torekszik. Az ilyen gyermek tehat inkabb

- a tomegeket tartja szeme el6tt, mint az egyéneket, inkdbb a tome-
gek kifejezésére, mint az egyének érvényesitésére torekszik.

2. A rajzoloképesség masik 6 tipusa a seerkesstve-alkoto
tipus. Az ilyen tehetség gépek, eszkozok szerkesztésében, lakohazak,
kerti berendezések tervezéséhben iigyes. Ezek a gyermekek kitiing
megfigyelék s azonkiviil kombinalo képességgel wnmak megaldva.
Tehat nem elégszenek meg pl. valamely gézgép vagy eséplégep
bfi reprodukaldsaval. hanem azokat modositjak, Gj alkoto részekkel

1)’ Ezen tipusok lathatok a Gyermektsnulméanyi Mizeumban : Hdboris gyer-
mekrajzok gyiijleménye, rendezte Nagy Ldszlo. Budapest, VIIL, Maria Terézia-tér
8--9. szam.
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- latjak el, s6t egészen 0] gépeket eszelnek ki. Hizak, kertek tavlati

rajzal helyett szeretmek alaprajzokat késziteni. Ez a tipus egyiitth
jar a megfigyelés és a szabatos, logikus gondolkodéds fejlettségével.

3. Természethiien rajeolo tipus. Az ilyen tipust gyermek arra
torekszik, hogy a természetn alakokat, szineket, mozgasokat, cselek-
meényeket, eszkozoket, gépeket teljes élethiiséggel rajzolja meg.
Azzal, hogy a latottakhoz 1) elemeket adjon, hogy azokat modo-
sitsa, mem tor6dik. Az ilyen gyermek tehat az alakok, szinek meg-
figyelésében és reprodukciojaban erds, sét fejlett a térbeli kifejezd
képessége 1s, de gyenge az alkoté képzelete.

4. Mdsol6 tipus. Az ilyen tipustgyermek a kész rajzok, fest-
mények kozvetlen mésolasaban iigyes. Bz a tipus tehat inkabb a
vonalakat, azaz a vondsokiat és szineket fogja fel, mint a targyakas
vagy az alakokat s akkor, amikor a hirom dimenzioji tért a két
dimenzi6jt sikon akarja kifejezni, azonnal nagy nehézségekbe iitko-
zik, Az a foka a rajzolasnak, amelyet ez a tipus jelent, a legkony-
ryebben sajatithato el mesterségesen, mert ezen rajzkészségnek,
mint kifejezd mozgisnak lényege esupan a technikai iigyesség.

Mindezek a rajzolasi tipusok és atmeneti alakjaik a'13—15
éves korban mar szembeotléen elkiilonilnek. Kzt tartva szem elétt,
a rajztanitisnak a 7—8. osztalyokban az a feladata, hogy a gyer-
mekek kiképzését ezen egyéni kiilonbségek alapjan végezze. A najz- -
tanitasnak a 7—8. osztalyban egyéni irdnyt kell kovetnie. Ezen
irémy harom feladatot ré a tanitora. :

1. Kisérletek alapjan megallapitandé az egyes gyermekek
egyéni rajztipusa s a gyermekek tipikus kiilonbségeik szerint eso-
portokba osztandok abbol a célbél, hogy az egyes csoportok rajz-
tanitisat az egyéni kiilonbségeknek megfelelé médon rendezziik be.

2. A csoportokra osztés kisvetkezménye, hogy mindenik .eso-
port rajztanuldsat a tipikus sajatsigokmak megfeleld irdnyban ve-
zetjik. Tehat a szabad képzeleti tipust gyermekek képzésében foleg
arra toreksziink, hogy alkoto képzeletét taplaljuk, erdsitsiik. A szer-
keszté képzeleti tipust is a sajatsdganak megfeleld iranyban er6sit-
jitk. A természethien rajzolé tipusnak a 14t6, megfigyeld képessé-
g6t fejlesztjitk s arra képesitjiik, hogy azt, amit latott, helyesen és
vilagosan tudja a két dimenzids sikon kifejezni. A masolénak pedig

_ a technikai készségét. gyakoroljuk.

3. Habar a csoportok majzbeli kifejez6 keészségét egyemsegok
nek megfelels iranyban gyakoroljuk, mégsem: szabad a rajztanitast
egyoldalava tenni. Az egyéni irany ne jelentse az egyoldalasigod,
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~ mert ez u fejlédést gatolna. Az egyoldalt korlatolt fejlédés kovet-
keztében az egyéni sajatsigok sablonokka valndnak. Ha példaul
valamely gyermek mindig csak lovat rajzol s ezt a képességét nagy
tokéletességre viszi; ha egy masik gyermek csak idedlizélt emberi
aktokat rajzol: ugy ez a rajzolas megrogzédik, kényszerképzet ere-
Jével hat s a gyermek elvesziti erdeklédését més iranyban, ami
megakadélyozza a haladast.

A rajztanitsnak tehdt az egyéni irany mellett egyetemes
jellegiinek is kell lennie. A gyermeket az egyéniségének megfelels
sajatsdgon kiviil egyéb rajzoldsi modokban is. kell gyakorolnunk.
All ez kiilonosen a magasabb rendit tipusokra nézve. Szabaly le-
gyen, hogy a magasabb rendti tipusa gyermeket képezziik az alsébb
rendi rajzolé miveletekben is. Példaul az alkoté és szerkeszté tipust
gyakoroljuk a természeti alakok részletes megfigyelésében, latszati
és tavlati pontos megrajzolasiaban is. A mésolo tipust legalabb arra
a fokra kell emelniink, hogy a természeti targyakat kozvetlenil is
tudja helyesen megrajzolni. Azonban twjra hangsalyozzuk, hogy
ezzel szemben megvan az egyéniségnek a maga joga s nem volna
kelyes példaul az alkoté tipust arra kényszeriteni, hogy a targyak
természethti masolasan til ne menjen.

A 7—8. osztalyt rajztanitis masik £f6 jellemvondsa az eszéé-
tikai szempontok intenzivebdb felkaroldsa. Arra kell torekedniink,
hogy a tanulék megismerjék s lehetéleg tudatosan alkalmazzik a
festomiivészet technikai eljarasait, de értsék meg és érezzék a fest-
mények esztétikai hatésat is.

A technikai célok érdekében ra,vezetJuk a tanulokat a Iatszati -
jelenségek vilagos felfogasara és behatobb elemzésére, a taviati meg-
rovidiilésekre, a vonalelvaltozasokra, elferdiilésekre, az Arnyékok
(6n-. 6s vetett arnyékok) észrevételére és kifejezésére; a szinek elval-
tozdsaira a killonboz6 megvilagitasok hatésa alatt; a szinfoltok eld-
allitasara 6s alkalmazdséra. :

A technikai szempontok mellett érvényesitjik az esztétikai
szempontokat is. Megmagyardzzuk, miben all a szinfoltok hatasa;
megismertetjitk a szinkontraszt jelenségeivel, a szintompitisokkal &
ravezetjik a gyermeket a szinharmoénia jelentSségére.

Megismertetjitk hasonloképen az alakok szabalyos valtozasa-
val, a ritmussal, a részaranyossdggal.

Amikor azonban bevezetjiik a tanulékat a rajzmiivészet elemu
technikajaba; nem tettiink eleget a rajztanitas esztétikai kovetelmé-
nyeinek. A gyermekeket el kell latnunk bizonyos dltaldnos miive-
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szeti tuddssal, tdjékozodottsiggal is. A rajztanitast ossze kell kap-
csolni mindenek. felett az iparmiivészet korébol vett elemi tanul-
wanyokkal, Nagy jelentéséglick mind a fidkra, mind a lednyokra
nézve a maegyar népmiivészeti tanulmdnyok is. Arma kell toreked-
niink, hogy a gyermekeknek népmiivészeti gytijteményeik legyenek.
Gytijtsenek rajzokat, mintékat s ilyeneket snmaguk is készitsenck
a kiillonbozd fajuo népmiivészeti diszité munkakbol.

Az esztétikai kiképzés érdekében szitkséges, hogy a rajzokta-
tés fokozatosan a festOmiivészet irdnti érdeklédéshez, annak meg-
értéséhez és kedveléséhez vezessen. Valamint a zeneoktatds kereté-

- ben a zenei megértésre akarjuk vezetni a gyermeket, tigy a rajz-

oktatas keretében fel akarjuk lebbenteni a gyermek el6tt a festd-
mtivészet fatyolat. Bz torténik egyes klasszikus festményel vagy
ezel mivészi reprodukcioinak tdrgyaldsa wtjan.

Egyszerti targyt és kiviteld festményeket mar az el6z8 isko-
lai évekhen, a 3—6. osztalyokban, s6t az 1. és 2. osztalyokban is
targyalunk. A gyermekek szaméara késziilt festményeket felhasznal-
juk a gyermeki értelem és érzelem képzésére. A képtargyalds azon-
ban az alsé fokon (a 3—6. osztdlyokban) tgyszolvan csak a képek
tartalméara, a képekben kifejezett cselekményekre, inkabb az er-
kolesi, mint az esztétikai hatésra szoritkozik. Az esztétikai méltatas
az Osztonszert megéreztetésen, a sejtetésen alig terjed til, ami azon-
ban nem jelenti azt, hogy az 5—6. osztalyt gyermekek ne kisérel-
j6k meg indokolni tetszésérzelmiiket.

A 13—15 éves gyermekben azonban a szintetikai elmemtiko-
dés annyira fejlett, hogy képes az érthetébb miivészi alkotasok egy-
séges felfogasira s a rajzoktatis kozben szerzett tapasztalatainal
fogva pedig képes elemi technikai kivitelének megértésére. Ennek
kiovetkeztében a 7—S8. osztalyokban a képszemilélet terjedjen ki:

a) a tartalmi elemzésekre,

b) az erkolesi hatds mélyitésére,

c) az esztétikai kompoziciéra, ‘

d) a szinhatasokra és a rajztechnikéra.

F6 az érzelmi hatas; az esztétikai tetszés valosdgos keletkez-
tetése, a felfogd képzeletnek a beledlés érzelméig valé fokozasa. Az
értelmi elemzés soha ne rontsa le az érzelmi hatast, s6t annak eld-
mozditasira szolgéljon.
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4. Mintazés,

Az agyaggal s mas formalhaté anyaggal (plasztilinnal) valé

kifejezésmod, a mintizas, a 7—8. osztalyban tovabb gyakorlands.

Az agyagozds tanitdsénak szempontjai lényegitkre nézve azo-
nosak a miivészeti kifejezésmod masik 4gaval, a rajzzal, Ezen a
teriileten is az oktatds irdnyat az egyes gyermekek egyénisége szabja
meg. A mintdzasban is 4gy, miként a rajzolasban, azokat a gyer-
-mekeket, akik a szabad elképzelésben erdsek, képezziik egyes fold-
rajzi tajékok, objektumok, torténeti jelenetek, az élethol vett egy-
szerli jelenetek elgondolasiban'és abrazolasaban. Azon gyermekeket
pedig, akik a formdk megfigyelésére és hii utdnzasira képesek, gya-
koroljuk egyes termégzeti formak, épitészeti, szobraszati miivek
utanzé és technikailag szép megmintizésira.

Természetesen, az oktatds ezen agat is fel kell hasznalni a
gyermekek esztétikai érzelmeinek, kiilonosen formaizlésének kép-
zésére. K célbol végeztessimk a gyermekekkel iparmiivészeti, szob-
raszati és épitészeti tanulmanyokat. Targyaljunk eléttitk egyes rve-
mek miiveket vagy ezek miivészi masolatait, reprodukeidit, azzal a

~céllal, hogy a gyermekek Gnalloan tudjanak itéleteket alkotni A
gyermek élje be xhagé,t a miivészl alkotasokba, szeresse a szobra-
szatban megnyilvanulo szépet, eszményi formékat, erkolesi tartal-
mat. Igyekezzék a wzép formakat folfedezni. s6t meg is kisérelni
azok megvalositésit a maga kompozicidiban,

3. csoport. Természettudomanyok.
1. Természettan. Vegytan. Technolégia.

A 13—14 éves gyermek érdeklédése a legintenzivebben még
mindig a természet jelemségei felé fordul s annak kozéppontjaban
a természettudomanyok allanak, habir a 13—14 éves gyermek ér-
deklédése sokkial inkabb megoszlik mér, mint a 11-—12 évesé. Ennek
kovetkezménye, hogy 4] s az oktatdsban jelentékeny szerepet jatszo
tantargyak felvétele ellenére-is a 7—8. osztalyokban a szellemi
képzés alapjaul még mindig az elméleti és alkalmazott terméSzet-
tudomanyok s a velok osszefiiggd foglalkozésok szolgalnak. Ezen
tudomanyok o természettan, vegytan, technologia, gazdasigtan és
héztartastan a biologidval egyiitt, emberi testtan, egészségtan s rész-
ben a foldrajz. E tudomanyokat methodikai szempontbdl két cso-
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porthba osztjuk, 6. m. azokra, amelyek pusztén a természetmegis-

- merést szolgaljak (természettan, vegytan) s azokra, amelyek tani-

tasaban mar a tarsadalmi célok emelkednek ki, Ezelk a tobbi tar-
gyak. E csoportban csak a tiszta természettudoményokrol van szo.
A természettan és vegytan tanitisa a 7. és 8. osztalyokban az
el6bbi két osztaly munkaoktatéasin épiil fel, azonban a gyermek
fejlettebb értelmiségéniél fogva szempontjai kiilonboznek az 5. és
6. osztalyokban teljesitett oktatéséitél. Ezen o fokon mér nem a
tormalis cél, a gyakorlati kézi tigyesség fejlesztése, hanem maga
a targy, mint onallé danulmany irdant valo érdeklédeés folkeltése a
f6 cél. Eppen ezért s tovabba mert o gyermek gondolkodésa e kor-
ban méar osszefoglalobb és rendszeresebb, a természettan és vegytan
tanitdsa is inkdbb kovet valamely elméletileg megallapitott rend-
szert, mint az el6z6 id6szakban. Ez a rendszer kovetheti a tudoméa-
nyos vagy valamely didaktikailag megallapitott rendszent, tehat
a rendszer minémiisége nem lényeges, hanem, hogy a tanulékat ta-
jékoztassuk ez ismeretanyagok egész teriiletérdl s az eredmény logi-
keilag kiképzett ismeretanyag legyen. '
~ Ami a tanitds modszerét illeti, nem szabad szem el6l tévesz-
teni, hogy a gyermek gondolkozdsa e korban még mindig féleg
konkrét dranyt, a konkrét tiinemények és targyak irdnt érdeklodo;
de figyelmét mar nem kertilik ki a konkrét megfigyelésekbél koz-
vetlentil szarmazo altaldmossdgok sem. A 13-—14 éves korti gyer-
mek az elvont gondolkodas felé halado fejlédés elsé atmeneti sta-
diuméban van. Ebb6l az a didaktikaei szabaly kovetkezik, hogy a
tanulokat eljuttatjuk ugyan az altalanos tételekig, ezek szabatos,
vilagos megfogalmazésiig, azonban figyelmok kieéppontjiba nem
a torvényt, hanem a jelenséget s a torvény alkalmazdsat illesatjik,
vagyls arra toreksziink, hogy a gyermek inkabb a térvényhez vezetd
Gtat ¢ anmak konkrét alkalmazasit léssa, mint magat a torvényt.
Természetesen, a gyermek megfigyelései mar joval részletezSbbek
és szabatosabbak, mint a megel6zd korban és szereti a jelenségek

 mennyiségi viszonyait adafokkal kifejezni, bizonyitani, BEzért ter-

mészettani és vegytani oktatdsunkban a természeti jelenségek, a gép-
szerkezetek és mitkodésok mennyiségi viszonyai sokkal inkabb sze-
repelnek, mint az €l6zé osztilyokban. A természettani és vegytami
torvények alkalmazasa pedig reszint kozvetleniil a gyermeki élet-
ben, a gyermek kézi alkotdsaiban, gépek és kisérleti eszkozok szer-
kesztésében torténik, részint az alkalmazott tudomanyoknak, a tech-
nolégidnak, a gaedasigtannak és az egéseségtannak n természettan

/
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ée vegytan keretébe valo bevonasa altal. Bz alkalmazasokra s alkal-

mazott tudomanyokra nagy gondot kell forditani, mert a gyermekre

" nézve minden olyan ismeret, amelynek gyakorlati alkalmazisat nem

tapasztalja vagy nem latja be, értéktelen s érdeltelen,

Minthogy a gyermek tarsadalmi érdeklédése e korban mind
erételjesebben ébredez, azért, ahol alkalom kindlkozik, kiemeljik a
természettani és vegytani ismeretel tdrsadalmi vonatkozasit. Erre
alkalmas témak lehetnek: a gépek atalakito hatésa a tarsadalomra,
a munka és a gép viszonya, a taldlmanyok hatdsa a miivelédésre.
Altaldban fontosak a miivelddéstorténeti vonatkozasok. Nem mel-
16zhetdk a lélektani vonatkozésok sem, pl. az emberi elme nagyszerti
szerepére utalds a terniészeti er6k meghoditasaban, ezzel szemben
az emberi eré és hatalom korlatoltsiga a természeti erékkel vald
kiizdelemben.

A gyermek egyéni érdeklédése szintén fontos szerepet jatszik
a 7—8. osztalya természettan és vegytan tanitdsdban, Az egyéni
érdeklédés érzelmének kielégitése végett a gyakorlati foglalkozasok
berendezésében a tanulokat esoportokra osztjuk. A tanulok egyéni
érdeklédésitk szerint vélasztanak teriileteket, amelyeket behatéan
dolgoznak fel. : b
. A tanulokat altaldban arra kell szoktatni, hogy ontudatosan
dolgozzanak, hogy kisérleti eszkozeiket, gépeiket ne otletszertien
szerkesszék, hanem elkészité tanulményok utan, mi célbol alljanalk
rendelkezésiikre kisérletezd kinyvek és utasitasok. A tanulék mun-
kakedvének fokozasira célszert munkakiallitisok rendezése.

4. csoport. Az ember.
Altalanos didaktikai szempontok.

Ezen csoport keretébe tartoznak a kovetkezd tantargyak: az
ember testi és lelki élete egészségtani és erkolesi vonatkozasokkal;
a gazdasdgtan és hdztartdstan kozgazdasagtani vonatkozasokkal; az
egyetemes foldrajz és Magyarorszdg foldrajza természettudomanyi
és kozgazdasigi, tarsadalomtani alapon; a magyar tdrsadalom élele
jogi, alkotmanytani és erkolestani alapon; a magyar forténelen.

Ezen kiilonben heterogén természetii targyakrol behatobb vizs-
gélat utin megallapithato, hogy egységes pedagodgiai rendszerbe
foglalhatok, hogy ezek egységes pedagogiai céljuknal fogva egybe-

hangzé egészet alkotnak s egyiittesen, egymast tAmogatva hozzdk ;
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létre az egész egyeénnek, a gyermeki egyénben forrongéd primitiv
személynek erkolesi személyiséggé valé kiképzddesét. :

E tantirgy-csoport egyiivé tartozandésaganak megitélésében
szem elott tartandé azon fejlédéstani torvény, hogy a személyek
kifejlédését az egyénben rejls eredeti hajlamok s a természeti és
tarsadalmi kornyezet kolesonds egymdsra hatdsa hozzak létre. Az
.ember* csoportban egyesitett tantargyak feltiintetik tulajdonképen
azon kiilomboz6 tényeztket, amelyek kolesonss hatasabol alakul ki
az egyénben az oszthatatlanul egységes személyiség.

Ezt a torvényt szem el6tt tartva, ezen pedagégiai rendszerben
a felsorolt targyak helyzetét illetoleg a kovetkezd fokozatokat alia-
pithatjuk meg:

a) A tanitds elsd feladata, hogy a fejlédé gyermek figyelmés -
onmaga. felé forditsa, testi és lelki folyamatainak megismertetésével
(nszemléletre szoktassa o ezzel az egyénmek, mint a tdrsadalom
szervezete legkisebb egykeg&es részének tudatos elhelyezkedését eld-
készitse. |

b) Masik feladata e tantdrgycsoport tanitasanak, hogy a gyer-
mek figyelmét a csalddre, mint a tarsadalmi szervezet legkisebb
ngesultes&re terelje.. A csaladot azonban itt mar magasabb szem-
ponthol kell targyalnunk. Ki kell mutatni a c¢salad erkolesi és szo-
eidlig szerepét a tarsadalomban. p

¢) Fel kell tarnunk @ tdrsadalom gazdasdigi életét s az egyén
6s a csalad részvételét a gazdasagi munkdban.

d) Be kell mutatnunk a magyar 4llam képében egy él6 tar--
sadalmet, amely nem véletleniil az esetlegességek szerint mikodik,
hanem azt kitlonbozé materialis és spiritudlis er8k mozgatjak.

e) Fel kell tirnunk a gyermeknek az egész természet képét
s az egyes nemzeteknek, népeknek a fold feliiletén valo elhelyezke-
désének formait és torvényszertiségeit, hogy a gyermekeket maga-
sabb, osszefoglalobb természeti és tdarsadalmi felfogdshoz segitsitk.

f) Betetézi és vildgossagra segiti a gyermek tarsadalmi fel-
fogdsat a magyar allam fejlodéstorténetébe valod bevezetés, Meg-
ismeri a gyermek a torténelembél a magyar tarsadalom és allami
¢let kialakuldsanak torvényszer menetét s azon tényezSket, ame-

~vek a fejlédést gatoljak vagy elémozditjak.

Latjuk, hogy e didaktikai csoport dsszedllitasaban s keresztiil-
vitelében nem egyes tudomanyok és szakismeretek nyujtdsarol, ha-
nem a gyermekek erkolesi kiképzésének egységes felépitésérol
van szo.

A Gyermek. . 10
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i Ebbél a 1elfoo’wsbol a tanitds berendezését illetéleg a kovet-
kezd -hata;rozmang ok szarmaznak:

a) B tantargyak tanitasaban a neveldi hatds a f6 s barmely
szakismeret csak annyiban értékes és veendé fel a tanitis elemel
kozé, amennyiben a. kittizott neveléi cél elémozditisara alkalmas.

b) Oktatdsunk keresztiil vitelében tartsuk mindig szem el6tt
a totalitds vagyis az egész egyénre valo hatas modszertani torvényét.
Minden egyes tanitdsunkat tigy allitsuk be, hogy az hasson az egész
gyermekegyénre, tehit a gyermek érzelmeire, erésitse vagy modo-
sitsa tarsadalmi, erkolesi, hazafias, vallasos s egyéb felfogasat, te-
remtsiink szellemet a gyermek lelki vilagaban, amely nyilvanuljon
meg kozvetleniil az 6 cselekedeteiben, itéleteiben.

¢) A targycsoport egységes természetébsl kovetkezik azon ko-
vetelmény, hogy az egész tantargycsoport tanitasa lehetSleg egy
kézben legyen vagy legalabb gondoskodas torténjék, hogy ezeknek
tanitasat egységes felfogas hassa 4t. A tanitoképzés ebben az irany-
ban modositando.

1. Az ember testi és lelki élete,
A testi élet.

Az ember testi élete tanitisinak vezet$ szempontjai a targy
természetébdl, ennek az egész tantargycsoporthoz valo viszonyabsl
s a 13—14 éves gyermek érdeklédésének iranyabol kivetkeznek.

Ezen tantargy tanitdsinak kézvetlen eredménye, hogy a gyer-
mek megismeri az emberben végbemené természeti folyamatokat,
ami azonban nem cél, hanem eszkoze a gyermek felfogdsa dtalaki-
tasanak, Azon belatias kialakitisira szolgal, hogy az emberi élet
ala van vetve a természeti erk torvényeinek, hogy a természethben
uralkodé nagy torvények alél az ember sem kivétel.

A gvermekek lissik be, hogy az emberi testben végbemend
¢setmikodések semmi egyebek, mint fermészeti folyamatok, mibsl
18mét azt a nagy tanusigot vonhvat;m le a maga egész élete szamarm,
hogy nincs csoda, mines természetfolottiség tests életiinkben. Az
emberi testi muk»od@sek megismertetése a legnagyobb ellensége a
babondnak s a legjobb bardtja a felvildgosoddsnak. Ilyen modon
kapja meg az ember a gyermek szemében a maga helyét a termé-
szetben.

Azonban az emberi szervezet és életmiikodések ka/,eruse%-
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nek, az apro réezletekben is megnyilvanulé tokéietességének s egy-

séges mivoltinak megismerése kell, hogy csoddlatra ragadja a gyer-

meket az ember, mint a természet fenséges alkotdsa irant s egynattal

belassa, hogy a nagy kulturalis és gazdasigi el6haladas, az a fen-

géges civilizacid, amit az ember létrehozott, nem véletlen, nem &n-

Ui kényes dolog, hanem természetes folyoménya az emberi szervezet
tokéletes alkotasanak.

De fel kell tdrnunk a gyermek el6tt az ember fejlédésének
menetét is. Meg kell mutatnunk, hogy az ember a maga fejlédésé-
nek kezdetén a lehetd legtokéletlenebb és legtehetetlenebb lény és
sokaig, két évtizedig is eltart, mig teljesen 6nallova, munkaképessé
és arma alkalmassa valik, hogy onmaga erejébél élhet meg. Ibbol
be fogja latni a gyermek, hogy a csalddalapitds, a csaladi élet szo-

_ - ros benséségének fentartdsa nem véletlen, hanem szitkségszerid do-
log, oda irdnyul, hogy a kisded, a tehetetlen emberi lény felnovek-
vése hiztosittassélk.

Végii az emberi természeti folyamatok megismerése elvezeti
inkényt a gyermeket az egéseségtani szabdyokhoz. Flérjik, hog,v a
gvermek a festerdsitést, edzést, egészségvédelmet nem o ra,arosza,kolt
szabalyoknal fogva, hanem meggydzidéssel koveti.

Ezen szempontok szerint végzett tanitds alapozza meg a gyer-
mek helyes felfogisat a maga természetes helyzetérdl a természet-
tel, a tarsadalommal szemben.

Ami a tanitds anyagdanak berendezését illeti, az emberi testi
folyamatok és egészségtan ismertetése nem fogandd fel, mint a t6b-
bitél elzart, elszigetelt, egységes targy. Az emberi testmiitkodésekre
a kiilomboz6 tantirgyakban, kiilonosem a természettudomanyok-
han és gazdasagi tudomdnyokban is kell utalni. Féleg az utobbi tar-
talmaz szdmor fejezetet az egészségtani ismeretek szdmadara, mint
a lakastisztitas, a szellbztetés, fiités, vilagitas, taplalkozas, az élet-
rend. Ezen fejezetek targyalasaban nem keriilheté el az egészség-
tani ismeretek nyujtdsa. S6t a haztartdstani ismeretek keretében
sokkal inkabb le lehet kitni a gyermek érdekl6dését az egészségtani
énmegfigyelések ¢és ongondoskodasok irant, mint a szubjektiv ter-
mészetli embertani targyaldsokon.

Ezt a gyermek érdeklédésének természete magyardzza meg,
amennyiben a gyermek érdeklddése ebben a korban még mindig
A6leg objektiv természetll, ellentéthen az ifjukorral, amikor isméf
é!(’i‘rérbe lép a szubjektivitds. A haztartasi foglalkozasokbol, mink

10%
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kiilso te\éke:nwségwbol mdul ki a gyermek termeszeﬁes érdeklédése
- ax egészségtani gondoskodasok irant.

Egyébként ebben a tekintetben a tanité keze nem kothetd mes.
A gyermek pillanatnyi érdeklédését akkor elégitse ki, amikor az
megnyilatkozik; tehat az embertani s esetleg a természet- és vegy-
tani orakon is targyalhatok részletesen az egészségtani. eljarasok.

Ami a testi élet ismertetésének mddszerét illeti, ennek olyan-
nak kell lennie, amely alkalmas arra. hogy a gyermekeket onisme-
retre juttassa. Bzt Ggy érjik el, hogy a testtan tanitisat nem any-
nyira a felnSttekre vonatkoztatjuk. mint inkabb a gyermekekre
maqukra,

~ Ezen elvbdl kifolyolag a szemlélteté oktatast gy intézzilk.
hogy a gyermekek a szemlélet kozben megismert testrészeket a sajat
testiitkon 1s felkeresik ¢ onmaguk testi folyamatait, a szivverést,
vérkeringést, taplalékok, italok, fiszerek hatasat snmagukon is meg-
figyelik. Természetesen, szem el6tt kell tartanunk az illenddség kor-
latait s azt a veszélyt, nehogy képzeloddkké valjanak a gyermekek.

Az elébbi elvbil kiovetkezd eljaras tovabba, hogy a testedzés
szalzlyait magukra a gyermekekre vorathoztatjuk. Bz okbol a testi
élet ismertetése és a .testnevelés™ kozott dllando és belsé kapesolatot
tartsunk fenn, olyant, amilyen a gyakorlat és az elmélet kozott szo-
kott lenni. A gyermekek altal Gizott testedzéseket, a cserkészetet,
a kiillonboz6 sportokat, athletikai gyakorlatokat, Jatekokaxt tegyiik
megbeszélés targydva s méltassuk hatésukat a gyermekek testi és
felki fejlodésére.

Folyton figyelmeztessitk a gyermekeket azokra a veszélyekre,
amelyeket 6k maguk tamasztanak egészségiik ellen, vagy amelyek
kiviilrél rajuk leselkednek. Megtanitjuk 6ket a ragalyos betegségek
ellen valo védekezésre. Kiilonds gondot forditunk mar a serdild
korban mutatkozé mértékletlenségek karos hatasara, az éjszakdzé-
sokra, a kavéhazi, koresmai mulatozasokra, az alkohol karos hata-
sara, az étkezési kihagasokra, mindig kiterjeszkedve az erkolesi
batdsokra is.

Nem hagyhatjuk figyelmen kivill a wemi visszaélésel karos
hatasat sem. Kilondsen tigyeljink a serdiild korban gyakori mono-
sexualitisra, atyai s anyai jéindulattal, tapmtatosan figyelmeztes-
sitk a gyermekeket egyenként vagy egyetemesen ennek stlyos ko-
vetkezményeire. Ellenben a gyermeknemzésre, altalaban a felnottek
‘nemj érintkezésére vonatkozé targyalasoktél még célzas formdjaban
is 6vakodjunk, A .nemi felvildgositdsnak™ ez a része teljesen elhi-
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Lézott, egészségileg és erkolesileg karos dolog. A serditlt gyermek-
nek ne lzgatdsara, hanem megnyugtatisira torekedjink.

A gyermekek ontevékenységére ¢z foglalkoztatasara e tantdrgy
keretében is forditsunk gondot. A gyermek torekedjék a test szer-
kezetérs]l és mikodésérsl a tanitas kozben szerzett ismereteinek on-
allo kibovitésére. Onmaga hozza meg itéleteit a testnevels gyakor-
latok testedzo értékérsl. Tétessiink veliik onmegfigyeléseket. Vezes-
siik be 6ket a testmérésekbe, a magassig-, a suly-, izomerd-, tid6-
térfogatmérésekbe. Bgyszert probakat, szinkontraszt-kisérleteket,
svinkeveréseket, egyes érzékleti csalodasokat 6k magulk is esinal-

4 tanak. Szamoljanak be az egészségtani szabalyok alkalmazdsarol.
Fgyszoval ezen tantargy tanitdsa kbzben se legyen a gyermek

PESSZIV.

A lelki élet.

Hogy a lelki élet ismertetése werepel a tantargyak kozott,
annak peda,gogl.al célja vaa.

A lelki élet bizonyos }elenaenmre vialo utalasba,l a tanulot
ovszemleletre vezetjik, megtanitjuk arra, hogy tgyeljen a sajat
“énjében lefolyo szellemi folyamatokra is, eszméljen azokra a hatd-
sokra, amelyek kovetkeztében értelmi, érzelmi ég erkolesi vilaga,
L jelleme kialakul. De midén sajat lelke rejtekatjait megvilagitjuk,
- akkor egyuattal adjuk kezébe a fonalat is, amely 6t a beecsiiletes élet
ntjain eligazitja. Megtanitjuk, hogyan rendezze be gazdasagosan és
célszeriien az 6 munkajat, miként hasznalja fel a. szorakozasokat
#diilésre, dnmiivelésre andlkiil, hogy a csalogato veszedelmes utakra
tévedne. Felvilagositjuk, hogy melyek azok a karos hatisok, ame-
'1j"ek jellemét letéritik az igaz 0irol s azok, amelyek 6t felemelik,
-wegszilarditjak, haladasaban folfelé, a tisztességes érvényesiilésher
juttatjak. Amidén pedig 6t egyéniségére eszméltetjitk, akkor meg-
erGsitjitk -onbizalmat s el6készitjitk arra a nagy iddszakra, amikor
a serdiil ifjonak a palyak természetének és a sajat képességeinek
ismerete alapjan a tarsadalom myujtotta boldogulasi modok kozott
valasztania kell. A palyavilasztasra valo elGkészités f(mtm 1e1a,data

a népiskola utolsé évfolyamdanak.

Tehat nem a tudas gyarapitisa a {6cél, hanem az akaratra
velé hatds, a jellem nevelése. Ez okbol a lelki élet elemzése nem
kéveti a tudomanyos lélektani rendszert, hanem az anyagot a kitd-
zott pedagogiai célok szerint csoportositia. S6t egyaltaldn nem fon-
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tos, hogy mereven kovessink barmi rendszert. Oktatgatasainkat a
felmeriils esetekhez és megfigyelésekhez is fzhetjiik. -

‘ E szempontokat szem eltt tartva, a lélekismeret tananyaga

a kovetkez6kép csoportosul:

I. Belvilag. Els6 feladatunk hogy a gyermek figyelmét belss
vilagara iranyitsuk. Ide tartoznak a kovetkezd kérdések:

Az ember akaré, érzd és gondolkodé lény. Az érzelem és gon-
dolkodas viszonya az akarathoz.

A belvilag ¢és kiilvilag viszonya egymashoz, A kiilsé benvo—
masok (érzékelések) s a kiséré erzelmek Az érzékelések fajai. Az
erzékleti csalodasok.

- A figyelem.

A kiils6 benyomasok hatdsa az akaratra.

Az emlékezés, 1tétlés, kovetkeztetés, a képzelés munkaja. Gsz-
szefliggésok az érzelmi élettel, hatasuk az akaratra ((miud‘a{oq 68 1n-
tuitiv akarat). !

I1. Munka és szérakozds. A munka, mint az egyéni boldogu-
lés, az emberi el6haladas tényezéje. A munka gazdasigl és erkdlesa
hatasa.

A testi és szellemi munka, értékiik. viszonyuk egymashoz.

A munkas és munkatalan ember. A munka, pihenés, iidiilés,
onmivelés. A szorakozasok: jaték, sport. olvasmanyok, mozik. szin-
 héazak, koncertek, hasznos el6adisok, muzeumok latogatisa. Téar-
sasdgok, baratok. Gyermek-blinszévetkezetek, A binds és biinhodé
gyermek (gyermekbirésagok). ,

III. A jellem. Egyes cs’elelxveselx bzok‘é.s. jellem. Ezek vi-
szonya egymashoz.

A jellembeli cselekvés indito okai. A benyomasok, pillanatnyi
vagyak, indulatok, szenvedélyek. A meglontolasok.

A jO és rossz példa. A jo és rossz szokds.

Magasabb rendii érzelmek. Erkolesi, esztétikai, hazafias, val-
lésos érzelmek. :

A szilard és ingatag ember.

IV. Az egyéniség. Tipikus kiillonbségek az egyének kozdts.
Veérmérséklet.

A cselekvé (aktiv), elmélkeds (kontemplativ). érzelmes (sznb- ]
jektiv) ember. , . ]

Onzé és onzetlen, dszinte, joakard és rossz lelcti (alattomos,
bosszuallé) ember. :

Onérzetes, gégos, hin és szeréuy ember. 1%
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Maganossagot vagy tarsasagot kedvel§ ember. Vidam vagy
mogorva ember, -

Kézombos, érdekléds. lelkeseds ember.

Megtontolt vagy kinnyelmii ember.

Mérsékletes vagy mértékletlen ember.

Ertelmes, tehetséges ember. J6 szémolé, miivészi hajlamu, gya-
korlatilag iigyes, tudos ember.

A téhetség és szorgalom.

V. A pdlyavdlaszids. A palyak ismerete és az Onismeret. A
gazdasagl palyik. Az ipari. palyak. A kereskedelmi és pénziigyi
palyak. A kozlekedésiigyi palyak. A tisztviselsi palyak. A héaztar-
tasi, a vendégloi, élelmiszereket termeld palyak. A tudomanyos
képzettséget kivano palydk, Ismertessik meg a gyermekekkel az

egyes palyaknak nemecsak gazdasagi, hanem ethikai tartalmat is.
Oda kell hatni, hogy a gyermekek onismeretok alapJan és lelkese-
déssel lépjenek palyajukma.

A pszichikai tanitas céljabol onként kmetkenk a tanitas
modszere. I& modszernek {6 sajatsdpa a kézvetlenség. A tanitas koz-
vetlensége a’ kivetkezd tételekben fejezédhetik ki:

~a) Az elvont fejtegetéseket, a lélektani definicidkat mellézzitk
teljesen. A lelki elemzésekben a mikodések meghatarozasa helyett
azok hattsdt figyeltessilk meg a gyermekekkel. Példaul a figyelem
targyaldsakor nem térédiink annak fogalméval, elméletével, hogy
ax dltalanos lelki allapot-e vagy kiillon lelki funkeio, hogy akarat-
folyamat-e vagy csak értelmi; hanem megallapittatjuk maguklkal
a gyermekeklkel a figyelem hatdsat a kiilsé benyomésok vilagos és
pontos felfogdsdra, ismereteink gyarapitasara.

~ b) A tanitds a tanité megfigyelésein s a gyermekek onmeg-
figyelésein alapuljon. A tanito tehat allandoan kisérje figyelemmel |
a gyermekek magin- és tarsas életét, otthoni viszonyaikat s je-
gyezze is azokat., Idénként intézzen a tanulékhoz korkérdéseket,
amelyekben mondassa el mult élményeiket, benyomisaikat olvas-
wényaikrol, szorakozasaikrol, jatékaikrél, kirandulasaikrol, otthoni
¢s iskolai foglalkozasaikrol, szamoltassa meg 6ket vagyaikrol, esz-
wényeikrdl. Ilyen modon a tanité lélekelemzéser szamdara a becses
adatoknak gazdag tarhazat szerzi meg, amelyek kiindulé pontjdul

s konkrét alapjaul szolgdlhatnak a megheszéléseknek,

Az elemzések lehetdleg mindig valo eselekvésekhbol mdul;;a-
nak ki. Ezt megkoveteli a gyermel érdeklédése a konkrétumok s
a kiils§ torténések -irant. Egyszerti kisérleti bemutatdsokkal is de-
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monstralhatia a tanito lélekelemzéseit. A figyelem hatésat demon-

stralhatja olyan modon, hogy olyan térgyra, képre, hangra vagy
barmely benyomésra hivja fel a gyermekek figyelmét, amel yekre
el6bb nem iigyeltek s megfigyelteti a gyermekeken snmagukon a
hgyelem hatasat lelki tartalmukra. A szinkontraszt-tiineményeket,
a szinkeverést vagy az érzékleti csalodasok egynémelyikét kozvet-
leniil is bemutatja s ilyen probakra magukat a gyermekeket is sz
ténzi, K demonstriciok némelyikét a gyermekek felmeriils érdek-
IGdése szerint a testtani érakon is-bemutathatjuk.

. ¢) Az eredmények alkalmazdsa altalaban a gyermekek életére
torténjék. A tanité alkalmazdsain kiviil bizonyos elemzésekre, fej-
tegetésekre maguk a gyermekek soroljanak fel snmagukrél analog

wegfigyeléseket, eseteket, pl. a haragnak, a rossz példinak hatasa-

10l, @ rossz szokdsokrol, a kisebb-nagyobh vétségekrsl, a kiilonboxs
Jelki tulajdonsagokrol, jellemvonasokrol, karakterekrdl, Ezért sziik-
séges, hogy. a pszichikai elemek tanitoja és a gyermekek kozott bizal-
- mas viszony legyen. Ha a tanitoé Gszinteségre tudja birni a gyer-
mekeket, nyert iigye van. Azonban nagyon évatos, gondos és tapin-
tatos legyen a tanité és f8leg tisata lelkd. A gyermeki lélek szen-
télyébe mindig levetett saruval és fedetlen fével hatoljon. Sokat
elérhet, a gyermekeket megjavithatja, fejlédésoket iranyithatja, de
tapmtatlansigaval. nyers beavatkozasival, indnlatossagaval, a fel-
tart bizalommal szemben elkovetett indiszkréciojaval mindent el-
veszthet, orokre elriaszthatja éket magatol.

A tanito tudjon lelki 1gazsagokat feltarni s tudjon a gyerme-
kekre fenkolt felfogasdval s akaraterejével hatni. A pszichikai elem-
zések tanitoja ne tudos pszicholégus, hanem igazi neveld legyen.

2. Gazdasagtan és haztartastan.

Habér ez a tantargy Jfeloleli a gazdasdgtan és hazbartastan
Geszes agail, o gazdasagi novénytermelést, az allattenyésztést, kony-
bakertészetet, gyiimblestermelést, szoélémitvelést, virdagtermelést, a
tukasrol, rubdzatrol valo gondoskodéast, élelmezést, hazi ipart, s6t
a haztartassal kapesolatos mithelymunkakat is, az oktatés ezen aga
‘mibgsem all a tulajdonképpeni szakképzés, tehat a gazdasigi vagy
a haztartasi foglalkozasokra valo szakszert kiképzés szolgélataban.
A gazdasigi 6s haztartisi munkakban valé tajdkozottsie és gyakor-
lit1 készség ezen oktatds spontin eredménye kell, hogy legyen, de
& végsd eél altalénos pedagégiail legyen.

"
2.
|
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Ugy kell irdnyitani a gyermekek gazdasdgi foglalkozasait és
tanulmanyait, hogy onkényt kinallozé feleletet taldljon az-emberi
¢let egyik {6 problémajanak megoldiasira, a természet és a munk:
viszonvara, A gyermek tanulja meg tiszielni és szeretni a fermé-
seetet, mint minden aldas ésforrasat, de becsiilje a munkdt is, amely:
& természet adoményvait a megélhetds és az emberi tokéletesedés
jivara valtoztatja at. ‘ :

A gazdasaggal és hastartissal valo foglalkozis engedjen be-
pillantdst a gyermekeknek a tarsadalmi élet egyik féproblémajaba
is. Vegyék észre, hogy a gazdilkodasban és haztartasban egyesiil-

-nek a gazdasdgi élet Osszes szdlai, az bstermelés, az ipari foglalko-

zésok, a kozvetits kereskedelem, a fogyasztas. A gyermekek figyel-
mét ki kell terjeszteniink mindezen gazdasagi foglalkozasokra, mi-
rek kovetkeztében annak belatasat mozditjuk eld, hogy mindezen
foglalkozasi dgak egymasra vannak utalva s ezek egymas tamoga-
tasa nélkil a gazdasigi élet nyugodt menetét és fejlddéset biztosi-
tani képtelenck vagyunk. Gondoskodjunk arrol; hogy fejlédjek ki
a gyermekekben ezen kilonbtzé gazdasigi dgak megbecsiilose s tii-
rekedjenek a maguk munkakdrében oda hatni, hogy ezen killonhozd
sgak egyiitt harmonikusan miikodjenek.

Mar azon eredmény, hogy a gyermek a természetet ¢és o mun-
kit, a kiilonhoz6 tarsadalmi foglalkozasok egybehangzo egytittmii-
kodését megheesiili, erkolesi szempontbdl felbecsiilhetetlen. Izt az
eredményt még fokozhatjuk, ha a haztartastan tanitasa kozben a
esalddot Ggy tuntetjik. fel, mint gocpontot, amelyben a gazdasagi
élet Gsszes szalai, a termelés, a fogyasztis, a kereskedelem vssze-
futnak s a csaladi élet szétbontasaval nemesak erkdlesi, hanem gaz-
dasagi rendszeriink is megrendiil, =

A gazdasagi oktatassal eld tudjuk mozditani, hogy a serdiilis
gyermek mint egyén is tudja elhelyezni a maga munkajaf a tarsa-
dalomban, Megsziintk a maga munkajanak ki‘»zé.r()l:agoszug egocen-
trikus felfogasa. Belatja, hogy a maga munkajat bele kell illess-
feni a tarsadalmi osztélyok dsszhangzatos egyiittmiikodéscbe. Meg-
tanulja, hogy ez csakis Ggy lehetséges, ha a munkajst nemesak «
maga érdekeinek kielégitése szempontjabol végzi, hanem annak cél-
javh teszi a kozérdek elémozditasat is. Minden munkinknak nem-
csak a magunk, hanem a masok javat is kell szolgdlnia. A gazda-
shgi és haztartdsi olotatéssal elGsegithetyiik, ogy o gyermekek wmun-
liajn erkolesi wmagoslatra emelkedjél:.,
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Ezen altaldnos szempontokbol a kovetkezs didaktikai meg-

allapithsok szarmaznak:

1. A gazdasigtan és haztartistan minden iskoldban, a fink
¢s a lednyok iskolaiban egyarant tanitands. Hogy a két tantargy
koziil melyik illitando a gyermekek érdeklédésének kozéppontjaba,
“az a kiils6 koriilményektdl fige. Egyes varosi iskolakban s a leany-
iskoldkban valészintileg a haztartistan tanitisara esik a fosily, a
fsldmives Idkos@agu vidékeken inkédbb a gazdasigtanra vagy annak
valamelyik dgara. Egyébként a két tantirgy tanitdsa kozott min-
deniitt szoros kapesolat tartando fenn.

2. A tanitasban a gazdasigtan, mint kdzpontosité targy fo-
gando fel, amely egyesiti magiban a gazdasaglanon és haztartéss
tanon kiviil a technolégia, az egészségtan, a természettudomanyok,
a szociologia s a mennyiségtan egyes részeit. A gazdasigi okta-
tas keresztiilvitelében ezek mint alkalmazott ismeretek szerepelnek.

3. Tanitdsunkat eszményi iranyban kell tartanunk. Mindig
torekedjiink az értelem gyarapitisa mellett az érzelmi hatésokra,
uz erkolesi és szocialis érzelmek folkeltésére. Részesitsiik figyelem-

ben az esctélikai szempontokat is. Bz hozza tartozik a gazdalkodas

¢ hazvezetés magasabb kulturdjéhoz. Torekedjiink arra, hogy a
legutolso paraszthaz se legyen el kertmivészeti, ipari és festémitive-
smeti diszitések nélkil. A magyar népmiivészet apolisa a legf8bb
gondunk legyen. -

. A tanitds mddszere szigortian kovetkezik a targy természe-
tébol ¢ ennek a gyermeki lélekhez valo viszonyabel.

Habar a gazdasigtan és haztartastan tanitisanak célja a szo-
ciolégiai eszmék korébe esik, a tantirgy lényege mégis gyakorlati
inarad. Az élet olyan gyakorlati kérdéseit targyaljuk ebben a keret-
hen, amelyek a gyermekek érdeklédési és tapassztalati korébe esnek.
Az egész tamitds a gyermekeknek a gazdasdgi és hdztartdsi munka
kézben s az életben szerzett tapasztalatain épiil fel. Tnduktiv modon
jarunk el s mell8zziik az elvont boleselkedéseket. A gyermek tehat
ontevékenyen vesz részt a tanitdsban, az eredmény a tanitvany és
tanito kozos munk4jabol szarmazik. E szerint a tanitas a kovetkezd
mitveletekbsl all:

a) a gazdasigi és hdztartdsi munka aktiv végrehajtisabol;

b) a munka okadnak és céljanak megallapitasabol a gyermekek
természettudomanyi ismeretei s ajabb kisérletek alapjan;

¢) a munka értékelésébé] tarsadalmi, kozgazdasigi, erkolesi,
esztétikai szempontbol;
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| d) a gazdasagi, haztartisi s a velitk kapesolatos munkak rend-
szeres attekintésébdl s altalanos méltatasabol.

Tanitias kozben tehat tgyszolvin nem tesziink egyebet, mint
hogy dntudatossd tessziik a gyermekekben az onfentartdst célzo
munkdkat. Bzt az eredményt 8k maguk teremtik meg maguknak.
Ok maguk allapitjik meg a gazdasagi eljarasok okat, eéljat; 6k hoz-
zik létre az itéleteket a munkdk gazdasigi, egészségtani, tarsadalmi,
nemzetjoléti s egyéb értékérdl.

Ez eredmények létrehozaséra a gyermekeknek nem ecsupan a

guzdasagi és haztartisi gyakorlatok koézben, hanem a mindennapi

¢letben, tovabba a gydrak, mihelyek, mezdgazdasagi és haztartasi
fizemek megtekintésekor szerzett tapasztalatai is”felhasznalandék.

3. Foldrajz.

A [6ldrajz, mivel az emberi kulturat természettudomanyi ala-
pon magyardzza, alkalmas a 18—14 éves gyermek mindinkabb sok-
oldatava valo érdeklédésének kielégitésére. Elsé sorban a természet
életjelenségel irant valo érdeklédést koti le, amely ebben a korban
még mindig vezets érzelme a gyermeknek a tapasztalatok szerzeéss-
ben. Azonban a 13—14 éves gyermeket mar nem elégitik ki a ter-
mészeti élet egyes elszigetelten felfogott s mindennapos jelenségei.
A gyermek figyelme ebben a korban mar gyarapodé synthetikus
elmemtikodéseinél fogva mindinkabb az egész természet s annak
ragyobb szabisu miikodéser fel¢ fordul. Ez oknal fogva a 7—8.
asztalyt tanulék természet iranti érdeklédésének kielégitésére kiilo-
nosen alkalmas targy az dltaldnos foldrajz, amely az egész foldet
stalakité vulkanikus, vizi és légkori eréknek csendes és katasziro-
falis mikddését titnteti fel s elvezeti a gyermeket a legszebb s leg-
fenségesebb latvanynak, a csillagos égnek az emberi értelmet lebi-
lineselé s az érzelmet felemelé misztériumaiba.

Az altalanos foldrajz tanitasanak nagy jelentésége abban all,
Log r a gyermeknek a természetrdl alkotott felfogasat segiti az egye-
femesség szinvonala felé valé emelkedésében, Megtanulja, hogy a
viz, a szél, a hideg, meleg mikodését, altaldban azon természeti
jelenségeket, amelyek az 6 kozvetlen tapasztalatkorébe esnek, gy
fogja fel, mint egy nagy egésznek részhatisait, megtanunlja barmily
kicsiny jelenségben is az egyetemet mozgato torvényszertiséget ke-
resni. S6t magat a foldet, a fold mozgasét is. mint e vilégegyetem
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egyik funkeiojat fogja fel. 1lyen médon ezen az aton is eljut

PR

- gvermek a vilagegyetemst mozgatd Isten fenségének pondolatihoz,

v Az altalanes told.ra;/ oktatastanilag azért 13 értékes targy.
mert alkalmat ad a gyermeknek a tapasztalatgyijtésen kivil ax
okoskaddsokra, elmélkedéselire és kisérletezs kutatgatasokm, A’
hold- és napfogyatkozis csudas Jelenségeinek megfejtése, az édvsza-
kok valtozdsainak 'oka nagy meértékben izgatjak o gyermekek gon-
dolkodasit ¢s kutato tevékenységét. A metéorologiai jelenségek vizs-
gilata megfigyelésekre. kisérletezésekre s mérésekre inditjak 6Sked.

Ami az altalinos foldrajz tdrsadalmi vonatkozdsat illeti, az
cgyetemesség, mint cél, még igen tavol all a 13—15 éves gvermek
frtelmiséeétsl, azonban bizonyos altalanos felfogast mégis elérhe-
titnk. Megtanulja az ember életét, mint a termézethez, a természel
adott viszonyaihoz kotott: spontan vagy ontudatos Derendezkedést
fogni fel. 10 korban mér lekoti a gyermek érdeklédését az ember-
aek sokszor gyobzedelmes, sokszor megrenditéen tragikus kiizdelme
a természet meghoditasaért, a természet kedvezd és mostoha viszo-
nyaihoz valo alkalmazkodasa, a novény- és allatvilagnak munkaval
és eroszakkal a sajat érdekkorébe vondsa. Az emberi munka és erd
magasztossagat, de végzetes korlatoltsagat is feltarja az altalanos
{oldrajz. ,

A gyermek tarsas érdeklodésél egyébként ig foglalkoztatja az
4ltalanos {oldrajz. Amikor az emberi munka gazdasagi és kulturalis
eredményeire ramutatunk, akkor meggyézhetjik 6t arrél, hogy az
egyes ember a nagy természet meghoditasiban tehetetlen, de az
dsszefogott emberi eré, a tdarsadalmi egyiittmiikodés esudas ered-
ményeket érhet el. Megtanulja a gvermek, hogy minél egységesebb
és ontudatosabban szervezett valamely tarsadalom, annal -inkabh
Képes fokozni és haszonndl értékesiteni a természet produlktumait.

A gvermekek i(ﬂdrd]m kiésziiltségének betetézéséiil s az alta-
lanos {oldrajzban szerzett alta dnos ismeretek konkrét alkalmaza-
sdul szemiitk elé egy orszag egységesen megszervezett tarsadalmat
& fuldr.a,).c elhelyezkedését tarjuk s ez az orszag a magyar gyer-
mekre nézve nem lehet mas, mint Magyarorszag. Mig tehat a 7-dik
osztaly anyaga az altalanos foldrajz, addig a 8-diké, mint alkal-
mazott foldrajz, Magyarorszag foldrajza. Habir Magyarorszagot
elkiilonitve targyaljuk, ez korantsem jelenti azt, hogy az altalénos
{oldrajz tirgyalasa kozben folyton ne torténjék hivatkozds Magyar-
orszag természeti és gazdasagi viszonyairs ;
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Altaldnos Féldrajz.

Az 4ltalénos foldrajz anyagaul szolgal az, amit altalaban a
mennyéségta‘ni a természettani [oldrajz és az ethnologia néven szok-
tak megéllapitani.

Ami a tenitds modszerét illeti, alm]a,baun az mduktw eljdrdst .

kovetjiik. Lehetéleg a gyermekek kozvetlen tapasztalataibél, a helyi
Jelenségekbdl indulunk ki s-fokozatosan terjesztjiik ki a gyermekek

ismereteit a tavolabbi vidékekre s az egész foldre s altalanositjuk
@ tényeket torvényekke,

Mikor példaul a meteorologiaval foglalkozunk, el6bb a helyi
id6jardsi jelenségeket figyeltetjiik meg, a szelek jardsit, gyorsasé-
gat, a csapadékok id6szakos és sporadikus megjelenéseit, végezte-
tiinkk eséméréseket, héméréseket, légnyomasmeéréseket ¢ csak azutan
tertink at az egész mérsékelt égiv, majd a tobbi égivek 1d6jarasa-
nak wwmertetésére, folytonosan utalva g kiillonbségekre s ezek okaira.

Amikor a viz geologiai hatisit s az iledékes kozetek kelet-
kezését tanitjuk, el6bb a helybeli vizmosé.,sok%ut, elmallasokat, viz-
hordasokat, iszapolodasokat, szigetképzodéseket s ezels okait figyel-
tetjitk meg; majd tovabb kutatjuk a térképen egy vagy tobb folyé
folyasinak menetét, képzédményeit, ezek okait s attériink a tengeri
lerakédasokra s végiil méltatjuk a viz nivellalo hatasat,

A csillagaszatt foldrajzban is els6 feladat, hogy a gyermekek
tapasztalatilag tajékozodjanak a csillagos égen, hogy meg tudjik
kiilénboztetni a legfébb csillagokat és esillagesoportokat s meghigyel:
16k mozgasukat, kiilonosen a nap és hold mozgasat figyeljék meg
részletesen s mindezekrdl lérképeket, rajzokat, szemlélteto eszkizo-
ket készitsenek s csak ezutan térimk at mindannak targyalasara,
amiket a gyermekek mar okoskodasok és kisérletezések ttjan allapi-
tanak meg, tehat a fold és hold mozgdsaira, a naprendszerre, a nap
melegére, tavolsagara, vonzoerejére, a hold- és napfogyatkozasok
a holdvaltozasok magyarazatara s végiil az egész vilagrendszer fen-
séges harmonidjanak megemlitésére.

- Ezen térgvah’wok kozben a gyermekek élénk antevékenységet
fejtenek ki: ‘megfigyeléseket, méréseket, kisérletezéseket végeznelk,
naplot vezetnek, térképeket készitenek, természeti képeket gytijte-
nek vagy rajzolnak, foldrajzi s geologial konyveket, utleirdsokat.
olvasmanyokat olvasnak s azokbél adatokat 4llitanak. ossze, okos-
kodnak s dsszefoglalasokat végeznek. A tanito ezen munkdban mink
vezetd 6s tamogatd, szerepel. ;
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Az ethnologiai dwmeretek nagyobb részét nem targyaljuk on-
4ll6 fejezetként, hanem e természettani foldrajz anyagaval kapeso-
tatosan. Mindeniitt, ahol alkalom nyilik, ramutatunk az ember mun-
kéjara, alkalmazkodasira és kiizdésére a kedvezétlen viszonyokkal.
az éghajlatoknak, idéjardsnak s a kilonbozd természeti viszonyok-
‘nak hatdsira az ember életmédjara, ruhdzkodasira, taplalkozasara,
gazdasagara, kulturdjira, a forgalom, a kizlekedés nagy gazdasagi
¢35 kozmivel6dési jelentdségére. :

Természetesen a népfajokat, anthropologiai, néprajzi tulajdon-
sagaikat, kulturajokat, letelepedéseiket, elterjedéscket kiilon feje-
zetként kell targyalnunk. A magyarsig s a magyarral rokon turdni
népek elterjedésének ismertetésére kiilonss gondot forditunk,

Magyarorszdg.

Magyarorszag foldrajzanak tanitdsa a nemzeti nevelés smoro-
san vett keretébe tarpozik. :

A hazafias érzések primitiv formaja a magyar gyermekek
lelkében mar a 8 éves korban 6nkényt mutatkozik. A 14 éves kor-
ban pedig mar a magasabb rendli, az eszményi tartalmit nemzeti
érzések is lendiiletnek indulnak. A gyermek lelke fogékonnya kezd
valni a honpolgiri kotelességek eszményi tartalma irant. Gondol-
kodasaban érvén&esﬂlni kezdenek az 6nos érzések felett a nemzeti
szempontok. o :

Ebben a korban tehat nemcsak megvan a lehetésége a maga-
sabb szinvonalon 4ll6 nemzeti nevelésnek, de kotelessége is az okta-
téasnak, hogy a népiskolabol kiléps tanulét tajékoztassa a sajat
egyéni helyzetérdl, feladatairél a nemzettel szemben s a magyar
nemzet helyzetérél a vilagtarsadalommal, a tobbi allamokkal szem-
Len. Egyszoval kotelességiink kifejleszteni a nemeeti ontudatot,”
amely a nemzet gazdasagi és erkolesi gyarapodasa érdekében kell,
hogy 4thassa Magyarorszdg minden polgarat. -

Bzt a célt tartva szem elétt, Magyarorszdg foldrajzanak tani-
tasaban a kovetlkezs részletes feladatokat kell megoldanunk:

1. A megvaltozott politikai viszonyok ellenére is Magyar--
. orszdg foldrajza marad az, ami volt azelétt. Sét éppen a hazénk

teriletének megesorbitasa miatt nem elégedhetink meg a régi fold-
rajztanitis szempontjaival. Az eddiginél nagyobb silyt kell heiyez-
rviink a régi Magyarorszag foldrajzi, hegy- 6s vizrajzi, kozlekedési
éz gazdasagi egységének bebizonyitasdra, :
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2. R4 kell terelniink a tanulok figyelmét Magyarorszag vilag-
gazdasigi helyzetére, a tobbi allamokkal valé viszonyaira, foglal-
koznunk kell azon terményeinkkel, amelyekkel belekapesolodunk
& vildggazdasag forgalmaba. A Dundnak mint vilagforgalmi atnak
ismertetése kiilonds fontossigot nyer; ehhez kapesolédik a vastti
aimendé forgalom méltatisa.

3. Meg kell ismertetniink a ’oanulokkal nem csupan Magyar:
orszignak, hanem éaltalaban a magyarsignak vilagtarsadalmi hely-
zetét. Fel kell tehat olelniink o kilfoldon él6 magyarsdg viszonyai-
nak ismertetését. Foglalkoznunk kell az Ausztridban, Jugoszlavia-
ban, Moldoviban, Bukovinaban, féleg pedig az Egyesiilt Allamok-
ban é16 magyarsig gazdasagi és kulturalis viszonyaival, a kivan-
dorlassal, a letelepiiléssel, a falvakban, varosokban valé elhelyez-
kedésiikkel, részvételikkkel az ottani népek gazdasigi és kulturalis
munkédjiban, kiilonosen a magyar faji éntudatuknak s az 6s magyar
hazéhoz valé tartozandoésig érzésének megbrzésére szolgalo intéz-
ményeikkel s avval, hogy miként gondoskodunk mi réluk, hogy mi-
lyen kapcsolatunk &1l fenn veliik. Keresztiil kell vinniink, hogy az
egész vilig magyarsaga faji ontudatban és szellemi kulturaban egy-
ségesnek érezze magat. Természetesen arra is kell torekedniink, hogy
a vilig magyarjai gazdasigilag is tdmogassék egymast.

Mivel Magyarorszag foldrajzi tanitasanak £6 eélja az itt, 616
népek kulturdlis és féleg gazdasigi életérdl s ezeknek a természeti
tényezbkkel valéo kapesolatarél vilagos képet adni, azért a tanitds
modszerét foleg két eljarasban fejezhetjitk ki: ez 4ll az adatgydijtés-
bol és elmélkedésbdl a tanuldk részérdl.

Nem elégsziink meg a leird foldrajz sablonjaval, amely min-
den fo¢ldrajzi objektum leirdsakor csupan annak megallapitasara
szoritkozott: mi van ott? Hanem igyeksziink megallapittatni a ta-
nulokkal, mi torténik azzal s ‘mi az oka annak, ami oft van? Mif
termelnek? Milyen annak mennyisége, mindsége? Miként torténik a
termékek értékesitése s miként keriilnek forgalomba? Miféle sziik-
ségleteket elégitenek ki? Tlyen kérdéseknek kell folmeriilniok tani-
tas kozben a gabona s egyéb gazdasigl novények termesztésérol, az
dilatok tenyésztésérsl, szénbanyészatrol, vasbanyaszatrol, vasgyér-
tasrél, szovetiparrél s altaldban mindenféle gazdasagi termelésrol.

TFontos, hogy megismerjék a gyermekek a legfontosabb cik-
kek termelésének fokozodésat vagy csokkenését.

4. Kell, hogy megismerkedjenck a gyermekek az egész orszag
lakosséaghnak, az egyes vidékek népességének gyarapodasival, csok-
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tenésével, ennek okaival; a kultura elmaradottsagaval vagy fejlett-
segével. Nagyon fontosak a vidékek szépségére, egészségiigyl viszo-
ayaira, a firdék és iidilhelyek értékére vonatkozo adatok. A nép-
-mtivészetek a gyermekek meleg érdeklddésének targyanl szelgal-
janak. : :

Mindezen adatokat leheiéleg a gyermekek maguk gytjtik és
allitjak Ossze a tanité Gbmutatisa szerint. Ezen a réven a meny-

 nyiségtan és a foldrajz tanitasa mélyen kapesolodnak egymasba.

5. Természetesen, a tények megdllapitasival nem elégedhetiink
meg. Ra kell mutatnunk a tények eldallisanak okéra, szem  el6ft
tartva folyton a természeti és emberi életviszonyokat, ezek koleso-
nos egymasra hatasat. Ezen a téren nyilik a gyermekek okoskoda-
sara, természettudomanyi, technologiai ismereteinek alkalmazésira
legnagyobb alkalom. A termelés, a népesedési mozgalmak s egyéb
Jelenségek tényezdinek megallapitdsakor vegyik szamba a néppszi-
chét is, a magyar nép fizikumét, jellemvonagait, 6si természetét.

A tanulok mindazon foglalkozasokat Gizik Magyarorszag tani-
tasakor is, amelyeket az altalanos foldrajzrél irt fejezetben emli-
tettiink. /

4. A tarsadalom élete.

A tarsadalmi életre vonatkozo ismerepek anyaganak és kozlése
modjanak megallapitdsaban szem eldft kell tartani, hogy a 13—14
 ¢ves korti gyermekeknek a tdrsadalmi életre vonatkozo tapasztalatal
még igen fejletlenek, hianyosak. Kilondsen a tarsadalmi élet jogi
viszonyaiban, szervezetében tajékozatlan a gyermek. Ezen részletek
irant nem is érdeklédik. Ellenben képesek lekotni figyelmét a tar-
sadalmi élet erkolesi, érzelmi. tartalma, egyszerit eerkdlesi vomat-
~ kozasai. ‘
Céltévesztett eljaras volna tehat, ha a tanuldkat ezen tantargy
segitségével a tarsadalmi élet szivevényes szerkezetébe és jogi for-
méiba akarnok bevezetni. Célul csak azt tiizhetjiik ki, hogy a tanuldk
lassdk a tdrsadalmi élet erkilesi tartelmat, rugéit. Bz nem jelenti

azt, hogy a gazdasagi tényezék hatasat mellozziik, hanem hogy a

materialis viszonyokon is uralkodnak a szellemiek.

Eppen ezért nem elégsziink meg azzal az eredménnyel sem.
hogy a gyermekek a tdrsadalmi élet erkolesi tartalmat megismerik;
" ennél magasabb cél felé, egy dsseefoglalé erkolesi felfogds kifejlesz-
tése fel¢ kell torekedmiink.
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Ennek a magasabb rendd erkolesi felfogésnak, vagy ha agy
tetszik nevezni, vildgnézetnek lényege az a hit, hogy az emberisé-
get mind munkajaban, mind harcdban nagy eszményi célok vezetik
e¢ viszik elére. A legadazabb kiizdelmekben is az eszmények fels
valo sovargis él a lelkekben. Az eredmény tehat csak optimista
vildgfelfogas lehet. Higyjen a gyermek a jonak isteni hatalmaban,
iegyGzhetetlen erejében. Lelkét tehat ne alacsonyitsak le a munka
apro sikertelenségei, a kiizdelem visszataszito jelenségei. Tudja lel-
két megszabaditani a mindennapi élet nytigétsl és higyjen.

Amikor azonban az erkoles megvalositasat tiizzik ki a tdrsa-
dgalom ismertetésének céljéva, kordntsem értends azon az, hogy tami-
tasunk elméleti irdnyt kovessen, hogy a gyermekek lelkét erkolesi
elmélkedésekkel tomjiitk meg. Ez a felfogas ellenkeznék a 13—14
éves gyermekek szellemi miikodésének irdnydval, amelyet jellemez
a konkrét gondolkodds s amelyen tarsadalmi téren az érzelmek ural-
L\()dﬂld\k

A tarsadalmi élet erk01051 tzurtalmanak tanitasat tehat konkrét
viseonyok ismertetéséhes kell kotmiink. B szerint ezen tantargy ke-
retében @ hazai viszonyokkal, a hacai tdarsadalmi élettel foglalko-
zunk, Ezzel nemesak azt érjik el, hogy a gyermekek felfogjsk,
amit nekik tanitunk, hanem hatni tudunk érzelmeikre is. Ebbsl a
meghatarozashol kettd kivetkezik.

Az egyik, hogy a tanitandé anyag vazlataul korilbelil az a
tartalom szolgdl, amelyet ,.alkotmdnytan” cimen szoktak tanter-
veinkben megjelolni, Ez azonban korantsem jelenti, hogy e két tan-
targy fedi egymast. Az ,alkotménytan anyaga nem olelenddé fel

. egészen, hanem, amennyi a f6bb szocidlis és etikai eszmék megvila-

¢itasara alkalmas. Mell6zhetjik kiilonosen a jogi eljardsok részleteit.

A mésik kovetelmény, hogy a hazai tarsadalmi élet ismerte-
tésébe vigyikk be a magyar ember gondolkoddsdf, a magyar nép
crkolesi felfogasat. Bzzel korantsem szallitjuk le e tantargy. szin-
vonalét, mert hisz tudoméanyosan bebizonyitott tény, hogy a magyar
nép erkolesi felfogdsa eszményi magaslaton mozog.') Hanem azt
jelenti, hogy ¢ tantargy tanitisaba belevisszitk a magyar géniuszb.

) ylu aas ’ Vs . -
9 L. a Kkovetkezé ciml cikket: A kolesonds egymdsrahalas  lorvénye

‘g gyermek leiki fejlodésében, Irta: Nagy Ldszlo. A Gyermek. 1919. 1—3. szam.
Onall  flizejben is megjelent A gyermek - lelki fejloazsmek egyik fotorvenye,

Kaphaté Ranschburg Guszliv kinyvkereskedésében, Budapest, - Ferenciek-tere. —
E tanulmanyban szerz§ magyar ujoncoktol szerzett adatok alajjin Osszeallitja a
magyar ember erkolesi jellemvonasat és erkolesi felfogdsanak fejlGdését. :

A Gyermek. : 11
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Tehat ne elvont elmélkedéseken lovagoljunk, hanem arra toreked-
Jiink, hogy tanitdsunk kézvetleniil kapesolodjék a magyar tarsada-
lom életébe.

Ezen elérebocsatott elvek szem elott tartdsaval a ,tarsadalom
életének* tananyaga a kovetkezd lesz:

1. Az ismeretek els6 £8 csoportja foglalkozik az allampolgarok
jolétével, az ennek el6mozditasira irdnyulé kézintézményekkel.

1. Ide tartoznak azok a torvények és intézmények, amelyek
a jogrendet biztositjik, lehetdvé teszik a beékés egylittélést s meg-
védik az egyén életét, vagyonat, szabadsagat. Ebbe a keretbe tar-
tozik a kozségi, a torvényhatosagi kozigazgatas, az allamrenddrség
wsmertetése; a kormany és minisztériumok.

2. Az egyén élethbevigé érdekeinek, az egyéni életbiztonsig-
nak, az egyéni vagyonnak s mindenféle vagyonnak, tehat a koz-
vagyonnak, s6t az egyéni és kozszabadsagnak a megvédésére g az
ezen érdekek miatti Osszeiitkozések békés elintézésére szolgdl az
igazsdgszolgaltatds. Ismertetendd a birosag szervezete s a kozigaz-
gatasi birésdg, amely az egyéni érdekeket a kizhatalommal szem-
ben védi. :

3. Az egyéni cselekvés és gondolkodéds szabadsigat biztosito
intézmények: az eskiidtbirdsag, az egyesiilés szabadsdga, -a sajto-
szabadsdg. Az egyéni szabadsidg mint az allami Jon’rend a fejlodés
alap\,)a annak korlatai.

4. A csaldd mint az alapja a tarsadalom anyagi és erkolesi
erejének. A csalad mint fentrtdja, konzervaloja a térsadalmi rend-
nek s hagyomanyoknak. A csaladi élet tisztasiga. Az allam és az
egyhizak gondoskodisa a csaladrol. Hazassagkotés., Amyakonyvi
hivatal. Az 6rokosodés. 2

5. A népjolétiel, mint a nép egyeseinek s Osszességének, az
egész nemzetmek igen fontos figyével, behatéan kell foglalkozni.
Ré kell mutatni a fajerésidés nagyfontossagi tényezéjére, a koz-
egészség fentartdsara s a nép szaporodasira; a fajer6sodés ellensé-
geire, a tiidGvészre, a szeszes italok mértéktelen fogyasztasira, alta-
laban az egészségellenes életmodra, méasrészt a koznek és az egyes-
nek kotelességére a fajegészség fentartdsival szemben.

Foglalkozni kell a kizegészségiigyi intézményekkel kilon, a
koz- és magankorhazakkal, a betegsegélyzd pénztarakkal és egye-
siiletekkel, az orvosi kezelés nélkiilozhetetlenségével, a koz- és ma-
génorvosok, 4poléndk kotelességeivel, a fert6tlenitd intézetekkel s
2 polgaro{k kitelességeivel a jarvanyos betegségek esetén. Ra kell




> St

R i S

A nyolcoszt. egys. népisk. tanterve és f6bb didaktikai problémai. 163

mutatni a kozségek kozegészségiigyi elhanyagoltsagira, a koztiszta-
sag bajara, a csatornazas, az épitkezés kizegészségiigyi feliigyele-
tének hidnyaira s ennek potlasira.

Foglalkozni kell a lakossig egyéb joléti viszonyaival, a vila-
gitassal, a fltéssel, az ellatatlanok élelmezésével, a tiizvészek elha-
ritdsaval, a szerencsétlenségekrsl vald gondoskodéassal (életmeﬁtés).

A gyermekvédelmi intézmények nagy fontossagarol is fel kell
vildgositanunk a gyermekeket. Az dllamnak, a hatésigoknak, a tér-
sadalomnak gyermekvédelmi intézményei. Mutassunk r4 a csecsemé-
és kisdedhaldlozas okaira, a sziilok, az anyak kotelességeire.

6. A munkdsviszonyok targyalasinak jelentékeny helyet kell
elfoglalnia e tantirgy keretében.

Els6 sorban a munka kizgazdasagi és kozerkolesi nagy jelen-
fdségére s az egyes ember és a esaladok jolétét eldmozdito hatdsara
kell ramutatnunk.. Azutdn fel kell tiintetniink a festi és szellemi
produktiv munka értékét, koélesonos nélkiilozhetetlenségét. Fontos
a munkas és munkaado viszomyéanak, egymasra utaltsigédnak meg-
vilagitiasa. Kotelességeik egyméassal szemben. A kizsdkmdanyolds
karos kovetkezményei. A munkas testi épségének s gazdasigi hely-
zetének megvédésére szolgalo torvényes intézkedések. A sztrajkjog
fontossdga és korlafozdsa. A magéan- és haztartasi alkalmazottaik
jogi viszonyal. A békeszerzddés intézkedésel a munkdssig tarsa-
dalmi és politikai viszonyair6l. : :

Foglalkoznunk kell a gyari, a kézmii- és a héziipar, a keres-
kedelem tarsadalmi és kizgazdasagi jelentoségével, az iparos és ke-
reskedd meghizhatosigdval, a képesitettség {ontossagdval, az er-
kolestelen verseny s az ardragitas kovetkezményeivel, az ide vonat-
koz6 torvényes intézkedésekkel.

7. A wmiivel6dés szintén fontos kérdése a tarsadalomnak. Ra
kell mutatnunk a miiveltség nagy hasznara az egyes polgarra és a
kozre nézve, a nemzet gazdasigi és politikai erejének gyarapoda-
sira. Mind az egyesnek kell torekednie a miivelédésre. mind kote-
lessége az Allamnak a kiilonbozé fajio és foki iskolak s az egyéb
kulturalis intézmények allitasdval arrol gondoskodni. hogy polgarai
a nekik megfeleld miiveltséget megszerezhessék s ezt allandéan fo-
kozhassak. Iskolakotelezettség torvénye.

Meg kell ismertetniink a tanulékat a kiilonbozé foki és faju
iskolakkal, a palyakra valo képzéssel és képesitéssel g azokkal az
allami és tarsadalmi szervekkel, kulturalis intézményekkel, amelyek
gondoskodnak az ifjusignak s a felnétteknek iskolan kiviili okta-

11
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tasarol, hasznos szorakoztatisairol. Hatosagi intézkedések az uf,]usao
szérakozasarol. Ifjasdgi ta,rsula\s:ok ;

II. 1. A tudnivalék méasodik nagy csoportjat alkotjak azok,
amelyek az dllampolgdri kitelességekre és jogokra vomatkoznak.
Kz igen fontos fejezet, mert alkalmas arra, hogy felébressze és meg-
erésitse a honpolgdri ontudatot, amely a magyar embernek eddig
elnyomott érzelme volt.

Mindenek felett méar a 13—14 éves gyermek lelkében a jelent-
kezd azon oOsszelitkozések kozott kell rendet teremteni, amelyek az
egyéni és kozérdek kozott tdmadnak. A gyermekek sajit tdrsadalmi
életére is hivatkozva, azt a felfogist kell kifejleszteniink, hogy a -
kozérdek felette all az\ egyéni érdeknek. A kozért aldozatokat kell
hoznunk; s6t amikor a haza helyzete valsigos, akkor el kell men--
niink az onfelaldozdsig. Az erés honpolgari éntudat minden tettiink-
ben nyilvanuljon meg, mert ez a nemzeti nagysidg rugdja.

Figyelmeztetniink kell a gyermekeket a honpolgari kotelskbsl
szarmazo javakra s ezek megbecsiilésére. Tegyiik tudatosakks a gyer-
mekekben az ezen kotelékekbdl szarmazd nagy kitelességeket. Elsé
sorban azon felfogisnak kell meggyskerezniok benniik, hogy tart-
sik szem elétt minden munk4jukban nemesak a sajat hasznukat,
hanem a kozérdeket, a kozcélokat is. A nemzeti védelem, a hadi szol-
gélat nagy kotelessége minden honpolgar erds erkolesi érzelme le-
gyen. A harmadik nagy kotelesség az addfizetésre vonatkozik, amely-
16l valo mégi felfogasnak szintén meg kell valtoznia.

Itt targyalando az dltaldnos honpolgari jogok keretében a sza-
vasat joga, amely egyuttal kotelesség is. Bzen alkalommal foglal-
koznank kell a demokrdcia eszméjével, mint az allami pohtlka alap-
veté kérdésével.

Nem mellézhetjik a kis- és nagykorusdg kérdését sem, a biin-
tetbjogi, maganjogi és kozjogi feleldsség, a szavazatjog életkorbeli
fellépésének nagyfontossagu igyét.

2. A honpolgari jogokrol és kotelességekrél valé feJezet altal
eljutunk azon térsadalmi tényekhez és miikodésekhez, amelyelben
mar az egész nemzet nyilvdnul meg. Ez a torvényhoedsrol szolo
tejezet.

Itt mindenek eldtt a torvények nagy jelentéségére kell utal-
nunk az 4llami élet rendjében és fejlodésében. A gyermekek tarsa-
dalmi életére is hivatkozva, legfébb kotelességitkké tesszitk a tor-
vénytiszteletet s a torvények irdnti engedelmességet, ami kiterjesz-
tend§ a hatosigi rendeletekre és intézkedésekre is.




A nyolcoszt. egys. népisk. tanterve és f6bb didaktikai pfoblémé’i. 165

: Azutén ismertetendd a torvényhozé testiiletnek, a nemzetgyd-
lésnel, munkaja a torvényhozas, az allami koltségvetés megallapi-
 tdsa, az allami élet irAnyitasa, vezetése koril s az allami hatalom
l foképviseldjének, az allamfének jogai és kotelességel a borvenv-
~ hozasban s az allami élet fentartasaban. ;
3. Tovdbb haladunk a kizjogi viszonyok ismertetésében s tar-
. gyaljuk a nemeetiségi kérdést. Ismertetjitk a nemzetiségek helyzve-
tét, jogait Magyarorszdghan, az ide vonatkozd torvények s a béke-
szerz8dés ezt illetd szakaszainak, nemzeti/»ségi kisebbségek védel-
mének alapelveit s utalunk a Magyarorszagon egyiitt 616 po]geimk
testvéri szeretetére, egyiittérzésére ¢ egymas jogdnak kolesonos meg-
beesiilésére. =
4. Magyarorsedg és a magyarsdg védelme Fkilfoldon, Habar
a foldrajzban mar targyaltuk, itt djra attekintést kell adni a ma-
gyarsignak a foldgombon valé elterjedésérél s kiilondsen azon or-
szagokrol, amelyekben tomegesen élnek magyarok. Utalnunk kell
az anyaorszdg fontos kotelességére a kiilfoldon 616 magyar &llam-
* polgarok politikai és gazdasigi megvédésével ¢ altaldban mindazok-
. kal szemben, akik magukat a magyarsaghoz tartozoknak valljak.
’ Ide tartozik kilképuviseletink, a kbvetségek és konzulatusok
szervezetének a nemzetkozi jog ide vonatkozo részének s a béke-
azerzGdésnek a nemzetiségi kisebbségek jogairél szolé hatarozma-
nyainak ismertetése..
Ami a tanitds modszerét illeti, annak legfontosabb elve, hogy

legyen abban élet, mozgas, elevenseb Ezt elérhetjiik a kovetkezd
eljarasokkal:

1. A tanitds kapesolodjék bele kozvetleniil a nagy tarsadalem
életébe. Hasznalja fel a tanulé adatokul a sajat megfigyeléseit a
kozélet mozzanatarél, a mindennapi életviszonyokrol. Jo szolgalatot
tehetnek az ujségl:ézleményﬂlk is a killonboz6 intézményekrsl, ame-
| lyeket a gyermekek vagjanak ki s gytijtsenek 0ssze, a maguk meg-
- Jegyzéseivel kisérve.

_ 2. Fel kell hasznalnunk a torténeti adatokat, kiilonosen azon
esetben, ha a torténelmi fejlédés alkalmas az intézmény alapjanl
sz0lgalé elvek illusztralisara. Foleg a kozeli mult eseményei rejte-
. nek magukban magy tanulsdgokat a tirsadalmi intézményeink ter-
~  mészetének és motivumainak felfogasira.

3. Hasznaljuk fel a gyermekek tarsas életének megfigyelése
. kizben szerzett tapasztalatainkat is. Az & tarsas életitk kitlonbézd
szabalyai és eseményei, a jatéktorvények, a’gyermeki igazsigszol-
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géltatasok, titkos és nyilt szovetkezéseik, biinszovetkezéseik, foga-
- dalmaik, a cserkészi élet, mind alkalmas anyagul szolgalnak a nagy
tarsadalom szervezetének és mikodésének melyebb megismerteté-
séhez és megbecsiiléséhez.

4. Az erkélesi hatast fokozhatjuk olyképen, hogy a tanulél
dramai cselekvésekkel jelenitik meg, mintegy valo életté valtoztat-
Jik maguk kozott a szocidlis életet és ténykedéseit. Tovabba a dramai
megjelenités kozben vagy azon kiviil vitdkat rendeziink, amikor a
gyermekek elmondjak véleményiiket a tarsadalmi, allami intézmé-
nyekrél. Ily modon elérjiik, hogy a gyermekek beleélik magukat
a tarsadalmi szervek életmiikodéseinek szellemébe s a szocmhg esz-
mék cselekvésiik irdnyitoiva, igéivé valnak.

5. Térténelem.

A 78 osztilyokban a torténelem tanitasanak targya Ma-
gyarorszdg torténete vildgtorténeti vonatkozasolkal, ami azt jelenti,
hogy az egyetemes torténelem tanitisanak kézéppontja Magyaror-
szag Osszefiiged torténete.

Helytelen volna a torténelem tanitasanak tulajdonképpeni

anyagava az egyetemes torténetet tenni s ennek keretébe szakaszon-
keént illeszteni a magyarok torténetét.. A 13—14 éves gyermek az
emberiség altalanos jelentGségli mozgalmainak felfogasira fejletlen
osszefoglalo elmemikodésénél fogva még altaldban képtelen, maés-
részt elveszitené a magyar torténeti események osszefiiggésének fo-
naldt a torténelemtanitas pedagogiai céljanak nagy karara, Elmé-
Jére és kedélyvilagiara nézve sikertelen maradna mind az egyetemes
torténet, mind Magyarorszag torténetének tanitisa. Aligha kapnank
egyéb eredményt idegen, zavaros ismerettartalomnal. Még akkor is,
ha a 7—38. osztalyt gyermekekre nézve a torténettanitas céljava a
vildgot mozgaté politikai, tarsadalmi és gazdasigl eszmedramlatok
megértésébe valo bevezetést tenndk, keresztiil ugranank egy lépesd-
fokot, amely nélkiil a legvégsé célhoz, az emberihez, nem juthat-
nank el. Azonban a 7—8. osztalyokban a torténelem tanitdsinak
_célja még nem lehet mas, mint hogy lassa a gyermek osszefliggben
Magyarorszag torténelmi kialakulasat, tudja értékelni az ezeréves
munka és kiizdelem nagysagal s élje bele magat a magyar torténelmi
korszakokat mozgaté tarsadalmi, kozmiivelédési és politikai . ténye-
zGk szellemébe, érezze at az egyes korszakok nagysigat és hibait,
erejét és gyengeségeit s ilyen modon végeredményiil nemzeti éle-
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tinkrol tisztult felfogashoz s honpolgan kotelességeinek magasabb
szempontl, objektiv megértéséhez és megérzéséhez jusson.
Természetesen nem szigetelhetjilk el Magyarorszag torténetét
éppen a pedagogiai cél érdekében a vilag torténetétsl. A magyar
torténelmi események helyes és magasabb szempontii megértéséhez
csak akkor jut el a gyermek, ha latja a magyar mozgalmak ossze-
figgését a killtoldiekkel, a megegyezést és az eltérést és ennek okait.
Ezen kapesolatos tanitdssal elkeriiljitk azt az esetleges hibat, amit
a nemzeti torténelem onallé tanitasanak rovasdra szoktak irni, hogy
t. 1. ,a gyermek a magyar torténelmet tilsagosan értékeli, a vilag-

torténeti események kozpontjava Magyarorszdg torténetét teszi.‘?)

Magyarorszag torténetének tanitésa, természetesen, tobb te-
kintetben mutat megegyezést és kiilonbséget az 5—6. osztalyt tor-
ténelem tanitdsaval szemben,

A 13—14 éves gyermekek fejlettebb, rendszeresebb gondot-
kodésat tartva szem el6tt, a 7. és 8. osztadlyokban méar nem kiszaki-
tott fejezeteket adunk a torténelembdl, hanem az események dssze-
fiiggb sorozatdt. '

Ebben a tekintethen tehat eltér a torténelem tanitisa az 5—6.
osztalya torténelem tanitasattol. Azonban megegyezik abban a keits,

‘hogy a torténelem tamitisa ekkor sem mozoghat 4ltalanossagban.
A 13—14 éves kort gyermekek konkrét gondolkodisa megkivetels,

hogy a 7—8. osztilyokban konkrét torténeteket adjunk, illetéleg
a torténelmi eseményeket konkrét forméban nyujtsuk.

Minthogy pedig az események létrejottérdl s a viszonyok ki-
alakulasarol osszefiiged képet is kell adnunk, a részletes adathal-
mazat elkeriilése végett sziikséges az események megvélogatasa.

Ki kell keresniink a kimagaslo eseményeket, amelyek vala-
mely kornak vagy mozgalomnak koézéppontjaul szolgaltak. Kzen
kizépponti eseményeket részletesen vilagitjuk meg. Ellenben a kor-
szakos események adtmeneti és el6készitd eseményeit csak érintjik
vagy egészen el is hagyjuk.

A modszeres anyagkozéppontok kikeresésében vezetd elviink
legyen, hogy, habar keriilniink kell az egyoldalusagot, a fésuly®
mégis inkabb a belsé vonatkozdsi tirténeti eseményekre helyezzilk,
mint a kiils6re. A gyermekek a haza hatirain beliil lefolyd szer-
vezkedés, tarsadalmi, gazdasigi és kozmiivelddési fejlodéseket is-

1) Lasd a fGvarosi tanligyi reformbizottsig munkalatat a torténelem tani-

tasarol a nyolc osztalyft népiskolaban. (1918-—19.)
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merjék meg inkabb, mint a kiils6 politikai valtozésokat, Az ebbél
kapott torténelmi ismeret és felfogas nagyobh s belsébb értéka a
felntvekvé nemzedékre nézve, mint példaul a hoditasok puszta tor-
ténete, habar az utobbiak sem mellézheték, mert hiszen ezek jorésze
szintén gazdasigi okokbol, s6t éppen a nemzeti 16t fentartésa célja-
bol jottel létre, '

Els6 feladata tehat a taniténak a gyermekekkel a hazaba valé.
bevandorlast mint céltudatos politikai tényt (honfoglalds) s az &si
torzsi berendezkedést és letelepiilést feltiintetni. Ezutén kovetkezik
az dllamszervezés évszazados nagy munkajanak s az alkotmanyos
kormanyzas torvényes biztositasinak megtanitdsa (Arany Bulla).
Ezzel kapesolatosan, de mint onallé nagy 'térténelmi egység, ismer- -
tetend6 a tarsadalmi osztalyok, a fénemesség, koznemesség, a pol-
garsag, a pornép fokozatos kialakulasa, elkiiloniilése s kiilonosen a
elsd kettének heves kiizdelme egymaéssal, ami kiilonosen a Nagy
Lajos és Zsigmond alatt hozott torvényekben fejez8dik ki, Kiilons-
sen fontos és kimagaslo eseménye torténeti fejlédssiinknek: a Ma-
- tyas kiraly uralkodésa, amikor kisérlet torténik a tirsadalmi osz--
talyok kozotti kiizdelem kiegyenlitésére s egy nagy cél, a nemzeti
onvédelem érdekében az erdk Gsszesitésére. E terv bukdsa utin a
kelsé osztalyharcok tovabb folynak, amikhez jarul a jobbagysig
kiizdelmének eruptiv kitorése és részben ezeknek kovetkezménye a
nemzeti bukas (mohdcsi vész): szintén kozépponti, s6t epochdlis ese-
mény torténettanitisunkban. Ezutin kiovetkezé nagy fejezet: a t5-
riok hodoltsdg s a Habsburg uralom alatt két évszdzadig az egyéni
“és nemzeti 1ét, az egyéni és memzetl szabadsdg s az egyéni vagyon
védelmére irdnyulo élet-halal hare. Fel kell tiintetni, hogy a 1ét-
fentartasra dranyulé kiizdelem elesititja az osztalyérdekeket s a
nemzet dsszes erdit a szabadsagharcokra készteti, amelyekben részt-
vesz egyarént minden osztaly. A torokhodoltsig s a szabadsaghar-
cok megsziinése utdn kitijulnak az osztalykiizdelmek, de 4 irdny-
ban. A népuralom, a demokracia eszméje kezd felszinre bukkanni
elsé izben az uralkodok (Méria Terézia, TI. Jozsef) intézkedései
iltal meginditva, majd a koznemesség és a fonemesség korébol ki-
emelkedd reformatorok altal vezetve. E mozgalmak ) fejezetét
hozzak létre a torténelemnek. A - demokricidra valo torekvés az
1848-iki torvényekben és egy, az egész nemzetet Osszefoglald sza-
badsagharcban, majd késébb a kivandorlasban, majd az 1918—9-iki
forradalmakban jut kifejezésre, amelyekben szintén szerepel témye-
268ként a nemzeti létfentartis érzelme. A demokratikus mozgalom-
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 mal egyidejtileg megindulnak a nemzetiségi mozgalmak, mint a nép-
fajok harcanak minket tr6 hullimai. Ki kell mutatni, hogy a nem-
zeti ellentétek vilagharciban hésies kiizdelem utin a magyarorszagi
népek a magyarsag mellett kitartva elbuknak, de a magyarsig
zome, 6ndllé dllamot alkotva, szilardan 4ll a szlavsag tengerében.
Ezen kimagaslé események kozeit a megindulé, majd megsza- -
kadé kozmiivelédési és gazdasigi munka’tslti ki, teEaZI tartalmassa
és szinessé.

A kiilfoldi, 4. m. a moldvai, bukovinai, olahorszagi, horvat-
orszagi, amerikai magyar letelepiilések torténete akér a torténelem,
akdr a foldrajz keretében mindenesetre tanitands.

Ezek a torténelmet ranyité mozgalmak konkrét eseményekben
cstiesosodnak ki, amelyeket behatoan targyalunk s a kisérd esemé-
uyek annyiban nyernek méltatist, amennyiben elékészitoi, megerd-
8it61 voltak a {6 eseménynek. :
Ezen tanitisunk kozben célunk ne a torténelmi ismeret, hanem:
az legyen, hogy a gyermekek a nemzeti lét belsé és kiilso feltételei-
v6l, a népmozgalmak, a mz’iveltsé 9, @ gazdasdigi dllapotok orszdg-
fentarté és fejleszto értékérsl helyes itéletelet tudy(mak formding.
S6t ezen sikereknél se alljunk meg, hanem torekedl]unk bizo-
nyos iranyban mélyebbre hato érzéseket és felfogisokat tAmasztani.
Torekedjiink ‘arra, hogy a gyermekek hatoljanak be a néplélekbe.
Ismerjék meg a torténelem folyraman, melyek azon értékes jellem-
vondsai a magyar embernek, ame}y ek képessé tették 6t az orszéaghban
_val6 meghonosoddsra, 6nallo nemzeti 16t és egy magas szinvonalt
miveltség kifejlesztésére. Mindezen taglalisok eredménye pedig a
nemzeti onbizalom és eloéretorelvés gondolata és érzelme legyen.
Ami a tawitds médszerét illeti, nem kovetjik, de nem is mel-
l6zziik egészen az H—6. osztalyban kivetett azon eljarast, hogy az
eseményeket a vezets egyének koré esoportositva tanitjuk. Nem mel-
16zhetjitk azért, mert a tekintély kultusza a 13—14 éves gyerme-
kekben is erfs, 6k nagy bimuléi a fizikai és szellemi nagyvsignak
s szeretik az eseményeket konkrét Személy@khez kapesolni. Azon-
ban a torténelem tanitasinak az ezen kora gyermekek fejlettebb
értelmiségeéndl és a magasabb pedagégiai célnal fogva nem marad-
hat puszta epopoeia. Sziikséges, hogy az egyéniségek szerepe ala
legyen rendelve a nagy eseményeknek, a tomegmozgalmaknak s a
vezeté alakok figy tinjenek fel, mint a tomegmozgalmak szellem?-
nek, a korszellemnek megért6i és irédnyitéi. Hunyady Jénos tehdy
tobbé nem puszta nemzeti hés, hanem a koznemesség osztdly- Ss
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nemzeti mozgalmanak képviseldje. Eppen tigy Kossuth Lajos is az
1848 —9-es évek nemzeti demokracidjanak megtestesitdje.

A tanitds kivitelekor tartsuk szem el6tt az 5—6. osztalyok
szaméara is kijelolt modszeres célt, s6t itt fokozottabb mértékben
torekedjiink arra, hogy a tanitds itassa it a gyermekek elméjét a
tarsadalmi események és korok szellemével. Hassunk a gyermekek
képzeletére s igyekezziink, hogy a megértés a beledlés érzelméig
fokozodjék. A gyermekek éljék bele magukat az egyes korok, osz-
talyok, az egész nemzet, a vezet személyiségek helyzeiéhe.

- Kiilonosen fontos, hogy a gyermekek a magyar nép szellemét,
jellemét megértsck, atérezzék s tudjanak agy gondolkodni és csele-
kedni, amint az a magyar nép szellemének, jellemvonasanak, er6s
hazai és faji szeretetének, biiszkeségének, munkaszerctetének, jo-
szivének, egyéni onérzetének s politikai boles mértékletének meg-
felel. Ezen beleélés allapotanak elérésére hasznaljuk fel a tanitis
Osszes segédeszkozeit, a kolteményeket, torténeti olvasméanyokat,
képszemléleteket. Vitatkozzanak a gyermekek a kiilonbozd torté-
nelmi osztalyok, az egész nemzet érdekeirdl, a vezeté egyének cse-
lekedeteirdl. Természetes, hogy a gyermekek 6nallo munkajanak,
adatgytijtésének, 6nallo itéletalkotisainak szabad teret engediink.

Nagy Ldszlo - A gyermek érfeimi, érzelmi és
erkolcsi fejlodése. (A hdbori és a gyermek lelke)
Ara egész ‘vdszonba kétve 30 K, fiizve 20 K, (tagoknak 15 K).
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IFJUSAGI IRODALOM.

Hiasagt iratok ismertetése.

Rakosi Viktor két ifjusagi regénye: 1. A csaszarok sirjai. (Ki-
adta Lampel R. kinyvkereskedése, illusztralta Linek Lajos.) A regény
tdrgyat a japan-orosz héborabdl veszi. A gyermek szereti a hiboris élet
rajzat, a targyvalasztds tehit szerencsés. A mese is érdekes szovést. A
mese menete roviden az, hogy a fanatikus japan szikka szekta minden-
aron a haboriba akarja keverni a tétlen Chinit is. Ezt a csiszarok szent
sirjanak feldtildsaval véli elérni. Ha ugyanis a csészdrok sirjat feldul-
jik s azt hiresztelik, hogy ezt az oroszok tették, a chinaiak is fegyvert
fognak a szentsirdlo oroszok eflen. A tervet megtudjék a japan féhadi-
sz4lldson id6z6 eurdpai ujsigirok s elhatdrozzik, hogy a barbir tervet
mindenaron megakadalyozzdk azzal, hogy az orosz févezért értesitik a
tervrél s a mukdeni szent sirok érzését figyelmébe ajanljak. A haditudé-
siték sorsot htiznak, a sors a magyar szirmazisti Bardira esik. Chinai
‘szolgijaval ttra kél tehat, hogy atosonva a japan eléérsvonalakon, az
orosz f6vezérhez menjen. Utkozben azonban mést gondol, hogy mégse
az orosz fOvezérhez megy, hanem a japanhoz, Ojama marsalhoz. Vissza-
tér6ben a szornyti téli mezékon eltévednek s a szikka tarsasag kezébe
ésnek. A szikkék foldalatti nagy barlangjaikba cipelik Bardit és szolga-
jat. A fanatikus szekta haldlra itéli mindakettét. A japin katonasig
azonban koriilveszi a szikkik titkos helyét s a zavarban a két halilra-
1télt megmeneckiil. Azonban @jbol bajba keriilnek, mert elfogjik a tunguz
rablok, Ezek kezéh6l a Bardi karjira tetovalt szent jel menti meg Oket.
A tunguz rablok titkos barlangjat is koriilveszik a japanok. Bardi
szolgajaval egyviitt megmenekiil s most mar japan csapat védelme alatt
. folytatja atjat Ojama marsallhoz. Utkozben megpihennek a girdaezr
sz4lldsén, azonban Linevies kozéikjal ép ott pihenésiik éjszakajan nagy
tdmadést intéznek a girdaezred ellen. Annak j6 részét lekaszabojik a
kozédkok, a tobbit pedig elfogjak. Veliik Bardit is. Azonban a vissza-
vonuld oroszokat a japanok térbe csaljik s most mir 6k fogjak el a ko
zdkokat. Bardi ismét japan kézbe keriil, szerencsésen megérkezik Ojama
marsallhoz a f8hadiszdllasra, hol ép Port-Arthur bevételét tmneplik.




172 Ifjisagi irodalom.

Latjuk a vazlathél, hogy a torténet kalandok sorozata, mit a Bérdi
személye kapesol egybe. A kalandok arra valdk, hogy egynehiny hiboris
epizéd bemutatisira alkalma legyen az irénak. Ezen jeleneteknek kevés
kbziik van az élet valoszinliségéhez, afféle papiros haborfis jelenetek. A
héaborfis kalandok kozt nem egy valésziniitlen, melynek més megokolasa
nines, mint az, hogy figy tortént. Ezek egészen ,mese“-szerlick. Mess
és valbszerliség keveredik igy Ossze. Mélyebben nem szant, nem is kelt
‘fel mélyebb érzést a gyermek lelkében. A Szemak-féle ifjhsagi konyr-
jegyzék hirom-négy sort idéz belble, mint amelyekh6l a konyv erds val-
lasos felfogisira lehet kovetkeztetni. Kz nagyitds. Ez a 3—4 sorocsku
elyész a kalandok robogd Arjaban. Mi inkabb azt emeljiik ki, hogy egy-
egy jellemzd derék japan vondst taldltunk a kOnyvben, ami értékessé
teszi, mert a gyermek lelkét megragadja Macsujina hadnagy derék jel-
leme, kotelességtudésa, batorsiga, onfeldldozé hazaszeretete., Ezt lesza-
mitva se a jellemzés, se a stil, mely gyakran lapos és pongyola, nem emeli
a konyvet a kozonséges ifjusdgi iratok folé. Se tréfit, se humort nem
taldlunk benne. Az események gyorsan, s6t nagyon is gyorsan vigtatnak,
mintha az ir6 nagyon sietett volna regénye megirasaval. A 12—13 éves
gyermek minden lelki veszedelem mélkiil elszérakozhat e Lonyvvel or.
az egész érdeme a Csbszarok ‘sirjainak. (dr. n. 1)

2. Kexholmi Maria (Lampel R. kiadasa. Illusztrétordnak neve
nines jelezve). Ez is haboris targyi, mert a regényes torténet hatters
az 1877—78. orosz-torok haborfi. A Szemik konyvjegyzék a munkii
12—16 éves gyermekeknek valénak jelzi, az izléstelenség azonban se 12,
se 16 éves gyermeknek nem val6. Mar pedig e regényben sok jo tulaj-
donsagin kiviil sok izléstelenség is van. Igazédn kir, mert a torténet
kedves, eleven, lebilineselé és értékes. Welyebb jaratG munkianak tart-
juk. Sok olyan érzés és hangulat csendiill meg a mese fordulatai kozt,
mely alkalmas arra, hogy az olvasé gyermek lelkében visszhangot verve,
nemes érzéseket fakasszon. E jelességeivel kidlté és bantd ellentétben
vannak hibi. Sehogy se tudjuk megérteni, hogy mi szikség volt a tor-
ténetnek olyan keretet adni, mint a ,bevezetés.” Izléstelenebbet alig
lehet elképzelni. Ird azzal kezdi, hogy részt vesz a Vilmos csaszir csa-
torna megnyitd iinnepségén, melyrdl azt irta az {r6 szerint egy kieli
lap, hogy figy ,0da szogezte Eurépa szemét”, mint a Nyirvidék a tisza-
“eszlari por alkalméval Nyiregyhazara. Ezzel a ,sikeriilt” viccel -indul
meg a dolog s folytatédik azzal, hogy az els6é nap megittak hatszaz tveg
pezsgbt és elkiildtek hetvenezer szé taviraiot s hogy részt vesz az iré
1engyelpa11nkas orosz vacsorin, melyen eldznak alaposan, majd vitéziii
isznak, mindenféle mokat csinalnak, pihenéskép pedig fijra isznak, Gssze-
vesznek, gorombéskonak, végre pedig egy orosz elmondja Kexholmi
Maria torténetét. Ez a bevezetés figy fest, mintha az ir6 nem gyrmekek-
nelk inditotta] volna a torténetet, hanem felndtteknek, kik elvégre ha
épen 36l esik, még nevethetnek is az ird viccein.

A torténet folydsan is fel-fel bukkan egy-egy nem gyermeknek
valy tréfa s fordulat. Milyen kirivé az ilyen beszéd egy gyermeknek
szint konyvben: a car litogatisa tobbet jelent, mintha az atyaistem
maga szillna le az égh8l. Nem lehetett volna ezt mésként kifejezni®
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Nagyon gyakran eléfordul a kdromkodés szé is. A csinovnikok (orosz

tisztviselok) lopasat is nagyon bantéan magyarbzza (94. lap), aztén
8261 a tisztek szeretdirsl, a 96. lapon pedig a tisztek konnyen lobbané
ezivét igy jellemzi: a hadnagyok minden szoknya lattara ilyen képet

szoktak vagni (tudniillik Tverdunov hadnagy a h6snot, Kexholmi Ma-

riit, oly elragadtacdssal nézte, mintha minden percben meg akarnd esé-
kolni). A 98. oldalon meg azt olvassuk ugyancsak Tverdumov hadnagy-
r6l, hogy a csinos hadnagy, kinek Kexholmi Mariaba kellett volna bele-
szeretnie, egy balon megcsékolta a viros alkapitinya feleségének ala-
bastrom fehérségt vallat, amibol aztan olyan ribillié tdmadt, hogy Tver-
dumovot a civilek egész egyszertien ki akartdk dobni. .

Még egy par ilyen béntd helyet idézhethék, de ez is elég. Mennyi-
vel nétt volna a konyv értéke, ha ezen dolgokat elhagyja az ir6. Ezek
sem az élet teljessége, sem a miivészi jellemzés vagy érték novelése miatt
nem szikségesek. Nem kivanunk mordlis tanitist s kenetes beszédet,
de karhoztatjuk a sikamlgs beszédet. Ifjfisagi irodalomba ilyen nem valé.

‘Egy mias kiaddsban lehetne segiteni a dolgon s akkor a konyvet méltan

sorozhatjuk a jobb, sikeriiltebb ifjusigi termékek kozé. (dr. m.\l.)
Lovik: Leanyvari boszorkdny (kiadé Singer és Wolfner). Regény
fiatal lednyok szdméira. A regény szintero Selmechénya. Fészerepléi a
selmochanyai akadémia korhely ifjusidgénak legdorbézolébb didkjai, néi
szerepldl a zdlogos Judex két lednya s egy kébor komédids csoport két-
métermazsis szépsége. A fiatal lednyok részére szint tortémet a kovet-
kez6: A gazdag zdlogos Judex két leanyét apai gondossageal védi, mert
azt akarja, hogy ne a sehonnai dorbézolé didkokba szeressenek bele, ha-

nem komoly férfiakba, kiket 6 mélténak tart arra, hogy Malikinak s

Helénnek férjei legyenek. Dehit hidba. Malikdba beleszeret az iszékos
Caeréezy, Helénbe pedig a kovér Vitnyédi. A lednyok viszont szeretik
a két didkot. Persze, hogy kérdk bbéven jelentkeznek, de hat a selmeeci
didkoknak egyéb gondjuk sines, mint (a dorbazolason kiviil) azzal t6-
1édni, hogy a két Judex lednyt valamiként més el ne kaparithassa, mint
Cseréezy meg Vitnyédi; u kérbk pedig mind olyan egyiigyiiek, annyira
mamlaszok, hogy egytdl-egyig nevetségessé hagyjik tétetni magukat
a didkoktél s kénytelenek. eldllani héizasoddsi szandékuktél. Mikor az
apa, Judex, megiinja a dolgot, leényait vallomasra készteti. Malika meg-
vallja, hogy & Cserbczyt szereti. Judex persze sehogy se adja beleegye-
zését abba, hogy ez a részegeskedd §sdidk legyen az 8 veje. Malika azon-
ban kijelenti atyjanak, hogy majd 6 jobb fitra tériti Cseréezyt. Egy bal
alkalmaval megfogadtatja szerelmesével, hogy t6bb bort nem fogz inni.
Cserdezy fogadisat ép addig allja, mig a balterembél az ivéba 16p, mert
azon nyomban szornyen leissza magét, Milika mikor a részeg Cserdczyt
latja, elszomorodik s elhatirozza, hogy a legkozelebbi kérének adja ke-
zét. Bz a szerencsétlen flétds Fromdsberg, aki széritott gombikkal ke-
reskedve gazdagodott meg. Cserdczy elrostelkedve szoszegésén, dorbé-
zolasnak adja magit méginkabb s hogy teljes legyen leziillése, elmegy

"o

- a varoshan id6z§ cirkuszba, hol legy6zi a nagyevd esetlen 6ridst evésben

(32 rostélyost eszik meg), a gybzelem utén pedig lumpolni megy a gy6-
zelme miatt belebolondult szép Melusinival, aki a cirkusz kétmazsis szép-
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sége. Melusina szeretoje lesz, vele dorbézol éjszakarbl-éjszakira, mignem
meghallja, hogy Mélika Fromdsberg menyasszonya. Erre eliizi magatol
a szép Melusindt, 6 maga pedig a hegyek kozé bujdosik. Végig kobo-
10lja a hideg téli éjszakikon az erdéket, mignem eljut Vihnye fiirdére,
hol a korhely Redekovies 6sdidk mée mindig nyaral, mert atyja aem
akarta kifizetni nyari adéssigait. Itt isznak s kirtydznak, majd, mikor
a kartyajuk eléeg, az ott rekedt tudominyos konyvekkel foglalkoznak:
tenulnak. Vihnyén akad Cserdezyra Vitnyédi bardtja, ki azzal a hirrel
. jon, hogy Malika eljegyzése aznap éjjel lesz. Cserbezy fellobban s diadk
baratjaval éjszaka megérkezik Selmecre a Judex hézhoz, hol nagy
daridé folyik. Azaz, hogy esak folyt, mert Malika az eliegyzési lakoma

o D

alatt megszokott. Cserbezy a kapuban 4llé hoppon maradt vélegényt

csuful elveri, betiporja a thoba, aztdn - elrchan, utina Vitnyédi. Igy
Hertelendy, a Vitnyédi szobatirsa egyediill marad otthon s nem tudja,
mit tegyen Malikdval, aki az eljegyzés elél hozzd menekiilt. “Szegény
_ Hertelendi kiiil az &mbitusra, hogy ott toltse az éjszakat s virrasszon
a szobaban bent alvé Malika f6lott, mikor razidul az eljegvzést tarts
népség s ostrom ald fogja. Hertelendi vitézil védekezik, néhényat leiit,
végre is az apa all eléje. Erre Milika is kijon a didktanyabsl. A szé-
gyen, hogy egyiitt taldltak Hertelendivel, csak tigy moshaté le, ha azon
nyomban feleségiil megy hozzd. Diktum-faktum éjfélkor elmennek Jusz-
tikovicz nagytiszteletli uramhoz, aki Malikdt megesketi Hertelendivel.
A menyasszony azonban azon nyomban koesira iil s névérével Helénnel
Eperjesre megy egy nagybécsikajihoz.

A didkok ilyetén gonoszkodisa talpra 4llitja Judex uramat, pa-
naszt tesz a tanari testiiletnél. S a tandri testillet (mely eddig oly kis
varoshban mint Selmee. mem vett észre semmit!), most a sarkara all s
az ifjakat kicsapdssal akarja stjtani. De akkor a didkok sztrajkkal fenye-
getoznek. Mivel azonban a tanirok ennek oriilnek (!), megvaltoztatjik
terviiket, elhatarozzdk, hogy tanulni fognak s ezzel bosszantjak meg a
tandrokat (!). Persze a tandrok erre eldllnak (!) a kicsapasi szdndéktsl,
de a legblindsebb ifjakat arra itélik, hogy fél évig nehéz s veszedelmes
erdérendezési munkiban vegyenek részt. Persze hogy Cserbezy itt kitiin-
teti magét, de még Vitnyédy, s6t Hertelendi is. Cseréezy miniszteri
elismerést kap, Hertelendi pedig igen kiilonds és hihetetlen médon meg-
szerzi a gazdag Hiller vészonkereskedd lednya kezét. Vitnyédi is meg-
kapja Helént és nagyon természetes, hogy Cseréezy is Malikat, aki egy-
kettore elvilik a kényszerb6l lett férjt6l, Hertelenditdl.

A csupasz mese is eleget beszél. Ez a regény tele van korhely
didkokkal, dorbézolé didkok szerelmi eseteinek elbeszélésével és, amit
a mese vazlatdban fel nem tiintethettem, szdraz s unalmas lefrdsokkal.
A torténet s a mese nem fonddik egybe, de a torténet részei is csak
lazdn fliggnek Ossze s az ir6 gyakran foedul kisegitéiil az ilyenféle
mendéashoz: ,,nézziik esak mit csindl® ez meg az. Az ilyen segitd Atme-
netek arra vallanak, hogy az ir6 gybnge meseszovs. Torténetét inkibb
a mehéz kigondolds, mint a fantdzia frissesége viszi tovabb. Docogve,
csikorogva, akadozva folyik tova s alig kelt érdeklédést. A nehezen ki-

gondolt mese alakjainak jelleme nem mindeniknél logikus. Példaul Vitg
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v6di egyszer szdnalmasan mamlasz, maskor meg igy olvadozik: men-
ek a tlizbe, hozzam le a goncolszekerét, 6ljek, raboljak, menjek az orosz-
in ketreche? s az, aki még a szerelem abéeés konyvében se tud olvasni,
(seréezyt azzal torkolja le, hogy 6 ért csak a nékhoz, mig a vildg-didk
| Userdezy nem. ,
: Egyik-mésik allitdsa az irénak téves, vagy hihetetlen. Téves az,
. példdul, hogy a felvidéken minden mésodik ember drétos tét; hihetet-
~ len az, hogy egy binya tudoménnyal foglalkozd annyira egyligyl legyen,
hogy elhigyje, hogy az ‘ezerjéfﬁvel tigy lehet vilagitani, mint a gyertyé-
" val. Vagy ki hiheti el azt, hogy par hét alatt a rémai jogbdl, a vegytanbdl,
. a valt6 jogbél s még egy csomd konyvhél kitiinden elkésziiltek azok, akik
. oddig csak a boros iivegeket {iritgették, vagy csak arra voltak hajlan-
. dok, hogy ,minden pillanathan gyufaoldatot igyanak.® Mily hihetet-
. len az is, hogy Judex az okos. szdmito, ravasz pénzember, nem lat at
az ifjak gyarlé mesterkedésein, csak sopankodik. Ep ilyennek rajzolja
. 2 tandri testiiletet; egyszer csupa fiil és szem, csupa szigorfisig, s mind-
enneck dacéra se veszi észre és nem tud semmit arrdl, hogy a didkok mily
~ borzalmas lumpolisokat s botrdnyokat miivelnek.
Bant6, s6t 16ha felfogist is eleget idézhetnénk. CUsak egy-kettot.
Az 58. lapon igy elmélkedik a borrél: ,Mert istenem, hényszor az élet-
~ ben volt mir nekiink szitkségiink 6 ra, Ha baj ér, ha az élet sivirnak
. latszik, ha fiatalsicunk meg akar szokni, ha bizalmunk az emberben
' megdSl, mindig a bor az, amely hiven kitart mellettiink. S ezt nem
egy alakja mondja a regénynek, hanem az iré kiilon kifejezett ,,elmé-
L lete”! Mily undorits fiatal leAnyoknak szant kényvben annak rajzolasa,
* hogy a kétmézsis lenge erkolesii cirkuszi holggyel, a ,,szép Melusina-
val“, miként kot a korcsmaban dorbézoiis kozben ,bardtsigot a kor-
hely Cserdezy (70—72 lap.) Milyen kiilonos az a jelenet is, mikor
~ dorbézolé szeretSjével ,,a kis mokussal® szakit Cserdezy. Az ember Aal-
‘mélkodik, hogy ezt alkalmasnak vélte szerzé fiatal lednyok részére, egy
ilyen viszony rajzoldsit. Az élet saridt ilyen nyiltan miért kell bele
" vinni az ifjasidg kényvébe? Ez nem élet, ez szenny. E nélkiil ¢s lehet
alo életet rajzolni. l
Aztan iskolds gyermekek elétt igy glinyolsdik a tandrokrél: ,,Osak
ztrajkoljanak a didkok, legaldbb mnem kell el6addst tartani s mégis
megkapjdk a jarandésigot, a fizetést.* Bey erkolesi testilletnek ilyen
- 1éha felfogdsa mem lehet, De nézzitk, mit mond még a gyermekeknek
" neveldivdl. Az ifjak, mikor ezt a véleményét a tandri testiiletnek meg-
udjak, igy hatdroznak: nem fognak sztrijkolni, mert ezzel esak azt
~ éinék el, hogy a tanirok a tétlenséghen még jobban elhizninak, Tehat
~ tanulni fognak s ennek nemesak az a j6 kovetkezménye lesz, hogy a
* tandrok nem hizhatnak el, hanem az is, hogy nem lesz pétvizsga. Ha
pedig pétvizsga nem lesz, nem lesz pbtvizsga pénz se s akkor a tani-
" rok nem vehetnek nyaralét, nem tarthatnak kocsit, széval nem szerez-
hetnek vagyont!
Mindezek tetejébe a regény féhibdjaul azt rovom fel, hogy tele
van szerelemmel. Csupa szerelem. Szerelem minden kedves romantiaa.
minden b4j, minden poézis nélkul. Csupa hideg rideg koholmény egy
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. pardnyi hangulat nélkiil. A konyv e sok szerelem dacéra is szv nélkil
van, hideg jégcsap.

A regény stilusa is gyarls., Annyira pongyola s magyartalan (a

tért dleld gazvilagitds, — mérlegeléseket téve, — ez irdnyban gondol-
kozott, — szerelmes pért alkottak, stb.), hogy szinte azt gondolja az

ember, hogy az ir6 nem magyar ajkd.

E regényben nem talalok olyant, amiért jo ifjusdgi olvasmany- B

nak mondhatndm, s6t selejtezendének tartom, mert se kisebb, se ser-
diiltebb ifjanak nem vals. (dr. n. l.)

Donaszy Ferene: Eltiint hadifutarok. A kotetke cimét az elsé
elbeszéléstdl vette, melyben az ir6 minden torténelmi jellemzs hangulas
nélkil egy meglehetdsen ponyvaizii eseményt beszél el. A torténet arrsl
sz6l, hogy az idegen megszillott f6ld polgirai Wogy teszik el lab alg)
a keziilhe kertilt hadifutdrokat, kik — elég kiilonds — de valamennyien
ugyanegy fiton tévednek a csapdéba, holott egész egyszeriien s a vald-
sagnak is megfelel6bb igazsiggal mehetnének masfeld ds. Izgatd, hat-
borzongat6, visszataszité nem egy jelenete.

A kotetke mésik torténete se kiilonb., Cime: Egy pénzhamisité
féur. A Homonnay Drugetheket rajzolja. Meséje eléggé szovevényes, .

* tele a valétlansdg romantikajaval, gyakran emlékeztetve a May-féle
izgaté jelenetekre. Torténelmi élet ebben is kevés van, miivészet, iréi ;
készség se tobb. Az angyalit s az ordogit allitja szembe egyméssal a
Donészy-féle) recipe szerint.

Tobb torténelmi élet van a Jéusel esaszér gyertydi cimii e»lbesze—
léshen, de mar a Zrinyi halalanak elbeszélése egyszerti torténelmd 1e-.
produkeio. Minden jelentéktelensége mellett is alkalmas e \kotetke_arra,
hogy 12—18 éves gyermekek olvasisival elszérakozzanak. (dr. n. 1)

Rakosi. Jend: A kis Kelemen jorténete (Singer és Wolfner ki-
adasa). Egy kedves kép jut esziinkbe. Még gyermekkoromban ldttam
valamelyik naptar cimlapjin. Azéta is lattam kiilonbozd valtozatokban
a mesés konyvek elején: oreg ember el6tt gyermekek s felndttek iilnelk
s hallgatjak a mesét, a torténetet. Rikosi is figy tlinik fel eldttem, mint
az a mesélé 6reg ember. Mondja: Jertek, eszembe jutott g kis Kelemen
torténete. Hallgassatok meg, tanulhattok is beldle; megtanuljatok azt,
hogy a szerencsétlenséget csiiggedés, a szerencsét elbizakodds nélkiil
kell viselni.

Ne higyje senki, hogy most mar az ir6 egy tendencidzus torténetes
gondol ki, mely ezt az erkolesi tételt fogja igazolni. Nem. A tor-.
ténethen nyoma sines a tendencidnak. Az ir6 egy ujsighir elmondasa-
val kezdi, mely arrdl szél, hogy egy kis dunamenti hazat feldtltak is-
meretlen tettesek, mig a csaladfé nem volt otthon. E hazbsl eltiint egy
kis fiti is. A torténet szintere aztin Somberek lesz, hol a joszivii Cserbok
Péterné fogadott kis fidval ismerkediink meg, Kelemennel. Sejtjik,
hosy ez a kisfii az, aki eltiint a dunamenti kis hazbsl, de hogy mily
kapesolathan van a Sombereki grofi csaladdal, az esak a torténethsl bo-
nyolédik ki. A torténet, mely mindvégig eleven, gyorsmenetli, érdekes -

 és tele a falu kedves hangulatidval, nehény é16, igaz alakjaval. Az a
kaland pedig, melyen. a kis Kelegnen elrablasa utin Atmegy, gyonyori
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riltozata a Robinson histéridjanak. Nem az, de hozza hasonlé. minden
fordulata a valésidg erejével hat s mégis olyan, mintha mese lenne.
Kelemen egy puszta, lakatlan dunai szigetre vetddik, ott él hii kutya-
javal, a Pajtissal. Ennek az életnek e kedves romantikdja sok okos
Elettantsdgeal kapesolatos, valamint az egész torténet. Kis Kelemen
Gderéksdgét, boc%i’rleteseémét s tigyes, bator egyéniségét pompéssn jel-
lemzi Rakosi; a Pajtas kutya rajza pedig mesterien megesinalt. Ime
egy 36 konyv, ‘unlben van moral s tiszta mivészet. (dr. n. 1)

Brédy Sandor: Rézsak szigete (&tdolgozas Jokai Az unarxyenl_bei
¢. regénycbsl). A Jokai nagy regényébdl Brody csinalt egy vékony ko-
' tetla kivonatot. Nem tudjuk, mi célja volt ezzel a regény kurtitassal.
Mert kurtitds, itt-ott nem egyéb, mint a mondatek megroviditése. Mi-
kor olvassuk, megérezziik, hogy valami' itt nines hely(*l, valami hidny-
zik s a levegbben l6g epy-ecy helyzet, egy-egy alak. Persze, azt, ami a
Jokai regényének az ir6t értékét megadja, o Timdr kétlaki élete, kétiaki
lelke, holdog és boldogtalan élete, lelki vivédasa, belst kiizdelme, mind
nem adhaté; nem adhaté az sem, ami a regényben oly bajos. Neémi, aki
a vilagirodalom legragyogébb ndéi alakjai mellé allithato. Oly bajosan
naiv, mint Homér Nausikéja, oly tiszta s kedves, mint Dickens Copper-
field Dévidianak Annaja. E gyonyortt rajzhél el kellett maradnia snnak,
- aminek minden értékét koszonheti. Bl kellett hagynia a regény bonyvo-
dalméat. Helyettiik kapunk, azaz kap a gyermek egy esemény vazlatot,
egy drnytk Timart, Noémit. Kapja a rdézsik szigetét s egy csomé ter-
mészet leirdst. Szinte érthetetlen, miért rajzolgatja Brody oly boven
a természetet, hiszen ez legkevésbbé érdekli a gyermeket. A Jokai szines
¢e b6 természet leirasait, thlhalmozott, sokszor puszta mevekkel daskal-
kod6 novény-, fafelsorolasait minek adja az 4tdolgozé. Ezek mind el-
maradhattak volna. Ha méar meg akarta irni az Arany embert, akkor

) mesét kellett volna kigondelni. Igy értékes lehetett volna. Aztin a

munka. Az eftéle dtdolgozisok értéktelenek. (dr. n. 1.)

Mikes Lajos: Cooper atdolgozasok = (Vadfegé, Bérharisnya,
Utols6 Mohikan). A Cooper orok szép regényeire gondolva, bir réeen
olvastam, mégis ie]m@legedlk lelkem. E regények csodas és friss roman-
tikdja, nagyszerli emberei, az OserdSk titokzatos vildga, az emberi éber-
ség, erd s ugyesség, batorsig ragyogd képei eltorihetetlen fénnyel
. élnek s élni fognak lelkemben. Nem tudom, miféle forditdsban vagy
\ atdolgozasban olvastam még gyermek koromban A Mikes 4tdolgozdsai
Gjak. Ujak és gyarlok. Mind a harom kényv egyforméan gyénge. Mesé-
Juk nem érdekes, mert csak esemény kivonatok. E vazlatokbol hiany-
| zik minden kéltés szet, minden muvészet. Nagy ugrasck, nagy szakade-
- kok titonganak s a szegény mesealakok az iré randitasiara mozdulnak
\ esak. Oda az eredetinek minden draga szépsége, lelket béaranyord fide-
| sége, tiszta, csengd romantikija. Stﬂuw, mint a meséje gyarls s ma-
gyartalan, feliiletes. Mikor kapjuk méar ez Orok szép konyvek méltd
gyar kiaddsait. Mennyi oromtél esik el a gyermek lélek, hogy a
ooper miiveit ily torz dtdolgozésokban olvashatja csak! (dr. n. L)
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nem agyonkurtitott regényt, hanem az eredetit alapul véve. egv egészen

nyelv is milyen pongyola 's magyartalan. Litszik, hogy sebtében késziilt.




‘csak rdszben elégitette ki a konyv, sok a megjegyzésiink ra. Mindenek-

t6ket halmoz. Nem tudja, mit érdemes és érdekes elmondani, mirél
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Jaszi Rewsé dr.; Utirajuok és tduulm'xnyok a serdiilebh ifjasig
szaméra. (Kiadé Franklin Térs ulat) Nagy ‘érdeklédéssel vettik lke-
ziinkbe fenti konyvet s meghbecsiilé szeretettel olvastuk mrbm]om,leg)—'
zikét, mely Kurépanak sok érdemes, érdekes és tanulsiagos helyérol szol:
Regensburg, Niirnberg, Koln, Briisszel. London, Péris, Madrid. Sevalla, -
Granada. linnyi foldet beutazni; eanyi latnivalét megtekinteni igazan
érdemes 6s 222 oldalon sokat lehet elmondani. Varakozdsunkat azonban

elétt nagy hibaja. hogy szerzje nem j6 clbeszéld, nem ir6i véna. nines
arra termettsége, hogy lasson, hogy a latottakat ne csak magénak nézze,
hanem misoknak is el tudja mondani. S épen azért, mivel nem jé el-
beszéld. nem is tud érdekesen elmondani.. Inkabb pedagégus. sziraz és
katedris, bar nem sokat tud. Elmond jelentéktelen dolgokat, de melléz
jelentékenyeket:; elhallgat érdekes tudnivalékat, de sziraz s mellézhe-

hallana szivesen az olvaso gyvermek még tohbet. Milyen szaraz a Wal-
halla leirasa, milyen élettelen képeket rajzol az egyes vardgsokrol (Niirn-
berg, Koln, London, Paris). Ritkdn kapunk friss szineket. melyeken
érezni, hogy a konyviré impresszioi. Inkabb azt latjuk, hogy er6sen for-
gatta a lexikont s utazasi konyveket s hogy emlékezetét nem pusztan
csak tdmogatta ezekkel, de hogy innen vette mondani valdjat egészen.
Ahol hangulatos akar lenni (a kolni dém). lapossi, iivessé valik s 6n-
magat ismételgeti. . i

Mintha tankOnyvet {irna, minden varosnak el6bb a tirtémetét
adja. de ebbdl is szdraz iskolés modor .adatoknil egyebet nem kapunk,
torténelmi iskolakonyvekben hovebben s jobban elalvashatja a gyer-
mek. Egészen olyan, mintha nehiny uratkodét, mﬂmnv évszamot akarna
korrepetdltatni a gyermekkel.

Mennyi alkalma lett volha a konyy sz,crzo;;enek (ha valoban be-
jarta mindazon helyeket, melyeket leirt) arra, hogy a serdiiltebb ifja-
sagnak gondolkozist és érzést megragadbéan széljon, hogy ne a szavak
holt anyagit szérja eléje, mint az utazisi konyvek s lexikonok, hanem
kelld forméaba ontve a tapasztalat anyagat. a dolgok, s létottak lelkét
szolaltassa meg. Konyvének Spanyolorszagral szolé része s Versailles
leirasa mar valamit megvalésit abbél, amit mi kivanunk. Az élet ele-
venebb szineit latjuk, van benne lendiilet. A kionyv ezen része amnyira
kiilonbozik a tobbittl, hogy szinte azt gondoljuk, hogy csak ezt latta
valoban = konyv szerzdje. 5

Stilusa szlraz és pongyola, mlagvartalan is, tobb helyen észre-
vehetni, hogy forditott: Kifogasaink mellett is értékesnek talaljuk
e konyvet s ajanlatosnak arma. hogy if). konyvtaraink tobh példanyban
swerezzék meg, hogy minél tobb serdiiltebh ifjft olvashassa. (dr. m. 1)

R
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A magyar nevelés korvonalai. Tizenkét dolgozat. Irta Imre Sdn-
dor. Budapest, 1920. Stark Ferenc kiadasa. n 8° 158 1.

A szerzémek kilonbozo idében és kiillonboz8 alkalmakra irt dolgo-
zatai korszakos nemzeti kultfirtorekvéseknek és a magyar nevelés léo-
fontosabb foladatainak rajzat adjak. Természetes ezért, hogy az egyes
dolgozatokban érintkez pontokra is talalunk; és mégis elvitathatatlan,
hogy az egész gylijteményen egységes vezetd gondolat vonul végig. Ez a
vezeto gondolaty a nemzet fejlédésének gondolata, amely Wesselényi,
széchenyi 6s Kotvis eszményein kervesztiil vildgit be egy szerencsétlen
mnemzet multjiba és jelenéhe. s Mvnk Vvamzsol]n a (j6v6 feladatok korvos
nalait is. '

Egy szép élethivatds legmagasztosabb pillanataban: a tanari szék
elfoglaldsdnak elsé perceiben hangzanak el azok az igék, amelyek a taniri
hivatds nemzetnevelt foladatait oly megay6zé erével, nemes heviilettel
hirdetik.

Aztdn a kozosség és a nemzet fogalmanak kolesonosségén alapulsd
tejtegetésekbdl a nemzeti irdnyf magyar nevelés torténeti jelent8sége
tunik ki. Ezen az alapon bontakoznak ki eléttiink a neveléstudomany,
valamint a magyar koznevelés és miivelédés fejlédésének korvonalai, ame-
lyek a nemzeti sajatsdgokon épiild nemzeti politikdnak is hatérozott
irdnyt jelolnek meg.

Mir az elézd fejtegetéshe is mindannyiszor beleharsog Wesselénys
Szozata, amely aztdn teljes erejében érezteti a profétai igék értékét.
Erezzitk Wesselényi jovébe 1ato kozmiivelédési politikajanak igazsagait;
megismerjik a mi legfébb kiilonleges foladatunkat: azt, hogy a veliink
szembendlls szellemi erdt szellemi fegyverekkel kell legyézniink. Réesz-
méliink arra az igazsdgra, hogy bar hazink nemzeti széttagoltsaga g sziv
vonzalmét kiillonbozd eszmények felé ragadja, de a széthtizé erdk kozott
az ész harmoniat tud tevemteni. Az értelmi miiveltség fejlesztésének
fehit egyik digen fontos foltétele a kozos érdekek megteremtése is, hogy
ezzel is kizelebb hozzuk egymishoz a nemzetiségileg annyira széttagolt
unemzet tagjait. Es elmondhatjuk, hogy Wesselényi latasa a szocidlis
gondolat magassdgiig emelkedik, amikor a helyzetiinkhoz és népiink jel-
leméhez alkalmazott nevelés munkajatél azt az eredményt varja, hogy
2 uemzet ifji tagjai ismerjék sajat helyzetitket és a més 4lldstiak hely-
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tartozdsukat, Wesselényi jovobe laté ag gpodalmait az 1d6 - sajoos —
valora valtotta. S most kétszeresen szitkség van a Wesselényi megraj-
zolta memzeti tipusra: a hondhoz hii, polgari kotelességeit hiven telje-

. sitd, torvénytiszteld polgirra.

Még fulitnkben cseng - Wesselényi Szézata, amikor azt vesszitk
Gszre, hogy egészen a méasik nagy szellem, .2 legnagyobb magyar' messze
id8kre sz616, hatalmas gondolatkorében vagyunk. A két rokon szellem
lelkiviliga kiilonben annyira Osszeolvad, mintha eszméik egy szivhél-
16lekhol pattantak veolna ki. Szécheny: az emberiség fejlédésének egye-
temes mdérlegére ue’y allitotta a magyart, hogy erényei és blinei élesen
szembetiinjenek és vildgosan mutassik a boldogulds és a javulds Gtjat.
Feész ,,a mindenség tokéleteshitése'-ig viszi f61 azt a célt, amelyet a
nemzet kifejlése érdekében tiiz elénk és igy jut el végsé elemzésében
ablios az igazsighoz, hogy a haladds eszkoze minden ember értelmének
lel;gs kimtivelése. Ennek igazi lehetdsége pedig minden egyénre nézve
a }ga’[a"o‘mt kozosség: a nemzet korében van meg. Igy érkeziink el a
nemzetnevelés eszméjéhez, amely a nevelsi gondolkoddsnak hatarozott
iranyt szab. ,,J ovendénk alapja — figymond Széchenyi — nemzetiségiink
hiztositisa és nemesebb kifejtése. Eléttiink van tehdt a memzetté neve-
iés foladata, amelyben a Wesselényitél is hangoztatott kozérdek bizto-
sitdsdnak vanp kiilonGs szerepe. Széchenyi gondolatainak mélyérdl igy
kertilnek €l6 a mevelés legmagasabb eszméi: a memzetiség, a polgiri
erény, az igazsig és a szabadsig. S mikor Széchenyinek eszméi nyomén
lelkének gazdagsaga, latidsanak jOovGbe hatd biztossaga tiinik ol el6ttiink,
egy misik, nem kevésbbé fontos hatis ragadja meg lelkiinket: a benniink
¢bredd ama nyugtaiamto érzelem, hogy mennyiben t6ltjik be mi azt a
hivatist, amelyre a sors érdemesitett benniinket? . . . S ekkor felttinik
eléttiink szerencsétlen nemzetiink vonaglé képe és felénk ztg Széchenyi
int6 szozata: ,Ti vagytok meghiva egy sarjadék népet megmenteni!*

A sirba hanyatlott Széchenyi igél tovabb épitenek és @) erdvel kel-
nek szérnyra az eurdpai latokort, filozofiai mélységti filantrép: Eotvos
Jézsef baro miivelédési politikajaban. Edtvoshen is egy egységesen af-
fogt lélek faradhatatlan nemzetépitsd torekvéseit, alkotdsait beesiiljiik.
(1 is a jobb jovd ellsegitése sarkalja. A nemzet életének miivelédésa
folyamatét az egyetemes fejlodés magaslatirsl tekinti végig és kora hely-
zotébdl itéli meg. A haladis torvényeinek vizsgilata nyomin ugyanazon
eredményre jut, mint Wesselényi és Széchenyi, t. i. arra, hogy az egye-
sek kimtivelésén fordul meg a jovo. A szabadsig, egyvenldség és nemzeti-
ség eszméinek fejtegetésekor arra is rdmutat, hogy e kimilivelés mértéke
ad igazi tartalmat a harom eszmének. A szerz6 Eotvos miivelddési poli-
tikajanak alapvetd tételeit 4 f6 pont ald foglalja. Az els6ben E6tvosnek
ama meggy6z6dését hangoztatja, hogy a nevelés az orszigot illeti. A ma-
sodikban Eotvosnek az iskolai Onkormanyzatrol vallott elvét fejtegeti
amellye]l a térsadalom tevékeny kézremiikodését akarta megnyerni a
nevelés-oktatés tigyének. A harmadikban Eotvosnek ama meggy8zddésés
vilagitia meg, hogy minden kizoktatdsi szervezeti alkotds csak ideigle-

nesnek tekinthetd, mert a nevelés a haladé élettdl ol nem valhatik., Véeiil
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3 negyvedikben Kotvosnek a miivelodés cngglxol hirdetett nézeteit és
o miivelédési politikus torekvéseinek egyetemes kovetelményeit tolmi-
osolja. Mindezekbdl végsh eredmenvul megint csak Hotvos nagy elddei-
nek vezetd gendolatai sziirbdnek le: a haladasnak, a miivel6désnek és a
fojlédés szabadsigénak gondolatai. ElSttink pedig Hotvos egyéniségé-
nel emberi mértéket meghalado nagysaga tinik f6l. Korunk siliny vila-
giba sehogy sem illik be az a nagy szellem, aki észrevétieniil, faradha-
tatlanul kiizd a jovéért és Onzetlen odaadéssal a haladis alapkoveit
vakja le az utékor szaméra. i

A nemzeti boldogulds egyik legfontosabb foltétele o magyar nem-
zeti lélek megismerése 6s nevelésiinknek ez ismerethez vald igazodisa.
A nemzeti jellegli mevelési elvek alapvondsait meg kell taldlnunk e nens-
zetitnk sorsit intézd minden nagy elme alkotdsaiban Szent Istvantsl
wapjainkig. Nevelésiinkben a nemzeti Jellﬂmvo*msok érvényesitéseért
predagogusok, irok 6s Allamférfiak szallottak sikra mindenha, de a szerzd
mint sajatsigos tényt allapitja meg, hogy ezek kozijt»t a nemzeti nevelés
gondolata sokkal hatirozottabb kifejtésben részesiilt a nem szorosan tu-
domanyos pedagbgidt miivels irsink 6s allamférfiaink részérél. Székely
Addm grof, Bessenyei Gyorgy, Karman Joézsef, Wesselényi és Széchenyi
mindannylan taldlkoznak qbban a gondolatban, hogy a nemzeti vonidsok
kifejtése és nemeshitése egyik legelsé nemzetépits foladatunk. A nemzeti
nevelésnek tehat ezen az alapon azt a nehéz probléméat kellene megolda-
nia. hogy melyek a megdvisra méltd, viltozatlan nemzeti vondsok eés
melyek az allandéan memesitésre szoruls, valtozé vonisok? KEegyes iréink
torekvései folytan rendelkezésiinkre allanak adatok és adatgylijtemények,
amelyek g magyar jellemvonast megorokitik. Herman Ott6, Schnellew
Istvan és a szerzd tanulminyai myoméin pl. a magyar jellem j6 és rossz
tulajdonsdgai éles vondsokban tiinnek fol. Egvséges kép azonban mégis
csuk az Osszes j6 63 rossz tulajdonsigok bizonyos természetes ardnyabol,
més nemzetek jellemének Gsszehasonlitdsa alapjin keletkezhetnék. Az
ismeretes jellemvonasokbsl tehdt tévedés volna altaldnositani. Veszedel-
mes volna ez kiilonosen a nevelésben. A szerzé kutatja a nemzetiink véré-
hen rejlo sajatsdgoknak érvényesiilését az iskoléban és a kozéletben. Tzen
a nyomon neveléstink szervezetének és meveldi eljirdsunknak médozatai-
hol érdekesen bhontakoznak ki el6ttink a memzeti jellemvondsok nevelési
vonatkozasai. Az ilyképen leszlirt eredmények alapjin pedig megszivle-
lésre méltd gyakorlati tanulsdgokhoz jutunk. Arra eszméliink ugyanis.
hogy a nemzetek kozott az alap kozos: emberi; csak a jellem szinezetében
lehet kiilonbség. Eme szinezet egybeolvadisinak meglitasihoz azonban
még sok tanulményra, vizsgalatra van sziitkség. Addig is. mig biztosabb
evedményhez jutunk, alkalmazkodnunk kell nevelésiinkben a megismert
nremzeti vonasokhoz.

A kovetkez$ fejezetben egy sokat vitatott, kozérdekli kérdés meg-
olddsahoz fog a szerzd. Rég foglalkoztatja ugyvanis az elméket az a kér-
dés. vajjon a tanitéshg részt vehet-e a mapi politika mozgalmaiban &s
vou-e kOze a pedagbgidnak a politikdhoz és a politikinak a pedagdgia-
boz? E problémét is magasabb szempontbol itéli meg a szerzb. A valé
élet nvijtotta tapasztalathél és a nemzetnevelés kovetelményébél alla-
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pitja meg, hogy a tanit6t hivatasa avatja politikussd. akinek épp a neve-
lés érdekében kell a kozosség élete folyasdval torédnie. Akit a nevelés
szervezete érdekel, még inkdbh aki o nevelés elméletével foglalkozik,
annak gondolatkore S/,ul\sewl\open Atnyalik a politika korébe. A tanits-
~nak tehat nemesak ]og\a hanem. mint a jové-tydatos munkésinak, kote-
lessége is a politika irvdnti érdeklédés. B nélkil helyzetimkhoz alkalma-
zott mivelddési politika ki nem alakulhat. Csak azt kell itt megjegyes-
niink, hogy a pedagdgiai gondolkodids ugyvan politikussd tesz, de a part-
politikaval ellenkezik, A mnevelének azért egyetemes magaslatrdl kell
Yélni tudnia és fiiggetleniteni kell magat a parttél. A nevel6 annyibam
legyen politikus, amennyiben pedagogus.

Szerencsétien nemzetiink jovéjéért valé aggodalmunk kétszeres
crdvel idézi fol eldttink a rég ahitott nemzeti egység condolatit., Most
érezzik csak igazan, hogy iskoldink munkija eddig nem volt kell6 figye-
lemmel a nemzet helyzetére, azért ezutin a fennmaradas és g haladas
érdekében a mnemzeti jovot kell nevelésiink iranyelvéiil kitlizniink., A
szerzt ez az irdnyelv vezérli, amikor mélyrehatd oktejtéssel bizonyitja
annak a tételnek igazsdgit. hogy ¢
nevelés. A nevelés egységének biztositdsihoz jarul a kiilsd, szervezeti
ceység, de ennél sokkal fontosabb a belso, lelki egysée, amely nem egy-
formasigot, hanem Osszehangzast (harméniat) jelent. A kozos nemzeti
tudatossag a kozos cél folismerésének és a végso cél érdekében a vezetd)
gondolat érvényvesitésének a forrdsa. A nemzeti egység kialakitdsiban
a koznevelésnek szamtalan tényezdje hat kozre jotékonyan, de viszont e
tekintetben szamtalan akadilyra 'i.x* taldlunk. Tobbek kozt idegenbdl
téplalkozd nevelési irodalmunk is gitolja a nemzeti tudatossig kialaku-
lasat. Ifjasagunk neveldinek lelkét egészen betoltenie kell naey iréink
nemzeti szellemének., A neveléstudoményi tanulmanyok nyomdiban jar
ai igazi neveldi gondolkodds: a nemzeti jové biztositédsan valod gondol-
hodds. Egymas megértését, a kozos cél felé toré munkat segithetik elé
a tovabbképzo tanfolvamok 18, A belsd egysée megszilarditasat szolegaljak
tovabb4 a tanulmianyi feliioyelet, az iddszaki sajté, orszdgos egyesiile-
teink stb. Kiilonosen fontos kovetelmény mée az iskola emberei és a
minisztérium kozti belso 'ség megteremtése. De a nemzeti felelosség-
Grzést a mas hivatfst betolté munkésokban s {61 kell ¢breszteniink.
fégiil a népmiivelésnek a legszélesebh rétegre valé kiterjesztésétol is
sokat remélhetnénk a remzeti egvség megszilirditisa tekintetében.

nemzeti egysée véesd alapja a koz-

Az élet forgatagiban minden nagyobb viltozis, korszakos esemény
a pdagogini gondolkodds és gyvakorlat gyokeres dtalakitdsdval jar egytitt.
A lezajlott és a még mindig forrongd vildgesemények hazénk nevelés-
tigvében is hatalmas dtalakuldsi folvamatot inditottak meg. A szerzé
pedagogiai gondolkodasat is erdsen megragadjak ez események, s a hi-
bort és a pedagégia viszonydbol kiindulva, mint e kor embere, lehetdleg
fuggetleniteni iparkodik magit a szubjektiv hatisok alél és higgadt
okfejtéssel torekszik bebizonyitani, hogy a nevelés nem &llhat a mai
csemények szolgdlatiba, mert a nevelésnek soklkal nmgns;-v)b/b, egyeteme-
sebb célja van. De viszont Irirdeti, hogy éppen ennek az egyetemes cél-
nak: a jovonek érdekében pedagdgiai szempontbél sem lehet elzarkoz-

S
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- nunk a habora-okozta hatisok el6l. A szerzé condolatai ugyan a habord
kizvetlen forgatagiban érlelédtek, de az 116 oly egyetemes szemponthél
itéli meg az eseményeket. hogy a nevelési tennivalgk és az el6készitd
munkélatok terén folsorolt £6 irdnyits gondolatai ma is id6szerfiek. A
jelen 1d6 a nevelés munkajatol az alkalmi és rendszeres tajékoztatis £61-
hasznalasaval paranesolélag megkivénja a condolkodis és az erkolesi
folfogas ivdnyitasat, valamint az egbszségeel valy torbdést. Az Gj id6k-
hoz valé alkalmazkodds pedig megint esak fejlédésiink legigazibh forré-
sdhoz: a nemzeti irdnyito eszméhez utasit benniinket. A nemzet tj hely-
zetének és a nép jellemének megfeleld helyes nevelési elvekhez az eddigi
nevelés és u néplélek vizsgalata, valamint miivelédési politikai tanul-

\.nz’m_\‘ok és a nemzeti tudatossdgra valé nevelés vezetnek.

Az a messzenézé torekvés, hogy a koziiey minden terén a helyze-
tiinkhoz alkalmazott és jovonket szolgdlé alkotasok alapozzik meg nem-
zetiink fejlédését, okozta, hogy a szevzé nevélési gondolatai talalkoztak”
i Tarsadali Jogalkotds Orsz. Szivetsége torekvéseivel. A mevelés mi-
voltabol: kovetkezik, hogy a tdvsadalmi életet szabélyozo torvényeknek
valéban a térsadalmi élethen kell ‘eydkerezniok. A tarsadalmi élet sza-
kadatlan valtozasahol és a nevelési sziikségletek folytonos modosulasabbl
pedig az kovetkezik, hogy a tarsadalmi életet és g mevelés iigyét szabé-
[xozi torvények és rendeletek nem lehetnek dllandéak. Ezért a. tirsa-
dalmi jogalkotdsnak épp figy, mint az iskolanak, mindig az élethez kell
reazodniok. A, szerzd dtfogd tekintete tehdt a Tarsadalmi Jogalkotés
Szovetségétél a fejlodés szabadsdgat nem korlatozd, egységes koz-
nevelési torvény elékészitését virja és ehhez a feladathoz a hivatédsos
nevelgkon kiviil m nemzet minden rétegének a bevonasat tartja sziksé-
cesnek. Szamtalan idészerii teendbre mutat vé, amelyvek az egvséges koz-
nevelési torvény szilard alapjat vethetnék meg.

Ugyanesak a nevelés egyetemes &s. gyakorlati allaspontjarol szél
hozzd a szerzé a tobbtermelés problémajihoz is. Kzt a kérdést is o nem-
zet fogalmanak kozéppontjdba dllitja és minden egyoldalisigtol menten,
a nemzet fejlddésére nézve oly fontos egvéni képesséoek és készségek
fokozdsa szempontjabol itéli meg. A tobb és jobb munkira valé torekvés
3 miiveltség és o mivelédésre valé hajlam fokmérdje, tehat altalanos
emberi és nemzeti jelentéséeli az o kivanalom, hogy a tobbtermelés prob-
lémajat a koznevelés korébe komolyan bevonjuk. A siker atjaban azon-
ban e téren sok akadily van. Mai szervezetében a népiskola sem alkal-
mag arra, hogy a népet tobbtermelésre nevelje. S minthoey az orvoslas
szervezeti téren egvhamar nem kovetkezhetik be. azbrt egyeldre csak a
mai iskola kervetében szolgalhatjuk a tébb és jobb munkira valé nevelés
leyét, Irre a foladatra is rdamevelniink kell a tanitésagot, és a méppel
¢rintkezd minden életpilya munkasat. Bs itt elétérbe 18p kilondsen a
tanitoképzés reformja, amely épp mostaniban indult meg az @j célok
- felé. Kérdés: szamolt-e kellbkép a méptanité mai nemzetépits folada-
faival? . . . > i

A sserzé nem szakad el a nemzet erdsodésének, fejlodésének vezet
condolatatél akkor sem, amikor elmélkedései sordan a tudoményok leg-
elsdbl régicjaba emelkedik, mert jol tudja, hogy a tudomany is a nem-
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zet sorsara kihaté politikai hatalom. Azért elsorendii foladatnak tartja
a tudoményos munkanak a nemzet jovGjére irnyulé szervezését, vagyis
a tudomdnypolitika megalapozisat hazinkban. Erdekes fejtegotéseit ha-
rom tudomanypolitikai vonatkozisti kozleményhez, nevezetesen Klebels-
_berg Kung gréfnak 1917-ben, Polner Odonnek 1916-ban és Bleyer Jakab-
nak 1917-ben megjelent kozleményeihez fiizi. Mindeme elmélkedésekbé!
pedig egyetemeink 6nalls tudomanypolitikai foladatainak és a magyar
. miivel6dési hegeménia biztosftdsinak s altaldban a magyar tudoméany-
politika megszervezésének nagy memzeti jelentSsége csticsosodik ki.

Es most befejezésii] visszatérek oda, ahonnan kiindultam. A szerzi
~ama feledhetetlen emlékéhez, amely palyajanak kiindulé pontjahoz: ka-
tedraja elfoglalisihoz flizédik. Azéta nagyot fordult az i1dSk kereke,
A szerz6 gondolatai is mind mélyebb és mélyebb mederbe furakodtak,
nézetei mind slirtibb és stirtibb szitdn sziir6dtek le, kozben palydja hatal-
mas ivben lendiilt folfelé; de azok a gondolatok, amelyek az ifjtt tanir
telkét hevitették székfoglalé beszédjében, ott rezegnek mimden frésdn.
tanubizonysigul nemzetiink jovojéhe és a magy kultirharcosok eszméibe

“ vetett hitének erdsségérol és ez eszmékben gyokerezd torekvéseinek igaz-
s42ar6l; azok az érzelmek pedig, amelyek a taniri katedran lelkét at-
“melegitették, a hivatisat magas mértékkel mérd, nemzetéért heviils.
lelkiismeretes pedagbgus egyéniségét allitjak elénk, aki torekvéseinek
tegszebb eredményét nem a sors kedvezésében, nem is méasok kedvezt
megitéléséhen, hanem a tanitvinyai lelkébe plantalt igazsigok eyiimdl-
e80zésében és tanitvényai bizalmaban latja.

(Gybr.) o5 Barcsai Karoly.

Kaphaté és nagyon akiudlis

bd r

Grdsz Gyula dr.: Gyermekegészségtanu.
Ara vdszonba kb';ve 35 Kor, fiizve 25 Kor: tagoknak 18 Kor

-




GYERMEKTANULMANYI
MOZGALMAK.

A lelki fejlédés utja. Felhivjuk tisztelt olvaséink figyelmét a jelen
szamhoz mellékelt elfizetési felhivdsra. Nemesné M. Mdrididl megjelent
egy mu: A lelki fejlédes ditja, amelynek egyik fejezetét folybiratunk ko-
zblte utolsé két szamdban. Orvendetes, hogy e nehéz idékben is megjelen-
hetett egy gyermektanulmanyi mu.

A magyar tanitoképzés reformja. A vallds- és Kkozoktatdsiigyi
miniszter az 1920. augusztus 21-én kiadott rendeletében kimondja, hogy
a négyéves tanitoképzést megszlinteti s életbe lépteti a hat évfolyamu
tanitoképz6t. Az 1920. szeptemberében megnyilt iskolai évben megkezd6dott
az Uj tanitoképzés. A rendelet kozli a bat évfolyami képzé altalinos dra-
tervet, amelyben a gyermektanulméanynak is juttat heti 1 orat.

A hat éves tanitoképzo életbe léptetése nagy jelentdségli reform,
amely rovid idén maga utan fogja vonni a népoktatds, s6t az egész koz-
- oktatds reformjat. Sajnos, a kedvezdilen sajtoviszonyok gétoljak, hogy a
reform részletes kidolgozdsat a felmeriilo problémak minden oldalu meg-
vitatdsa el6zze mcg. Eddig csak maguk a tanitéképz6i szakemberek szél-
hattuk az ligyhoz, a tébbi pedagogusok, a tanitok s a politikusok véle-
ményét még nem hallottuk.

Német birodalmi 1skolaugvz gyiilés. A német birodalmi Lciman\'
az év nyaran a német nevelésiigy képviselit egybehivta Berlinbe a német
nevelesiigyi reformok megvitatdsara. Az iléseket, amelyeken hatszdzan
vettek részt, a német birodalmi parlament -épiiletében tartottak. A munka-
program igen gazdag volt. Mindent felélelt. Az elsé harom napon kézos
tanacskozasok voltak a kovetkezé Ugyekrél: egységes iskola, munkaiskola,
lanitoképzés, 13 elbadbval és rengeteg folszolaloval. A 4. és 5. napokon
csak szakililések voltak s a kovetkezo 17 iigyet vitattak meg: kisded-
nevelés, iskolai fokozatok, szakiskoldk, népféiskolak, mdmkaokialds, aikoi-
manytan (Staatsbiirgerkunde), miivészeti nevelés, iskola és szilofold, tawito-
képzés, iskolaigazgalds, tanuldk, sziillok és sziilGi érfekezletek, az iskolaiigy
fechnikai egységesitése, a nyilvdnos iskoldk kormduyzdsa a birodalomban,
‘a maganiskoldk, kilfoldi iskoldk, ax ifjisdg joléte. Az utolso harom napon
ismét Osszes ‘ilesek voltak, amelyeken a szakosztalyok hatarozatait targyvaliak.
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- Periode der inhaltsvollen Fragen.

Von Frau Marta Nemes-Miiller, Leiterin der Familienschule, Budapest.

Die Verfasserin stellte sich zur Aufgabe, das Interesse des Kin-
~des zwischen 4'/,—6 Jahren griindlich zu studieren. Somit vermerkte
sie die aus freiem Antrieb hervorgebrachten Fragen ihres Tochter-
chens Magda ein volles Jahr hindurch, welche ithr dann zum Ausgangs-
punict fur ithre weiteren Prifungen dienen sollten. Indem sie mitunter
die Erfahrung schopfte, dab die fortwihrenden Beobachtungen einen
hiochst zuverlassigen Einblick gewédhren in den Entwicklungsverlauf
des Kindes, unternahm sie es, auch iiber die Fragen ihres Séhnchens
ein piinktiliches Tagebuch zu fithren, und zwar zwei Jahre spiter,
einen Monat lang. Bei den Beobachtungen Magda’s war der kleine
Georg erst 3 Jahre alt, so daB die dem Midechen erteilten Antworten
schwerlich auf ihn tiefer gewirkt haben diirften.

Zunichst analysierte Verf. vom grammatischen Standpunkt die
Fragen und gelangte dabei betreffs der Kategorien zu folgenden Er-
gebnissen: ‘

Handlungen (100%),

Kigenschaften (5875% ), ;
Kausale Zusammenhinge (37:08%),

Objekte (20:79% ),

Bestimmungen des Zweckes (17-33% ),
Bestimmungen der Zeit (11:09% ),
Zahlwortliche Beiftigungen (3:63%),
Dativobjekte (155%).

Die Verf. glaubt festzustellen, daR die Periode des kindlichen
Herumfragens nicht einheitlich sei. Damit sie sich iiber die Richtig-
keit dieser ihrer Eindriicke iiberzeuge, begann sie die lehrreichen Fra-
gen ihres Toéchterchens Magda zu notieren und zwar, eine elftigige
Tnterbrechung sbgerechnet, angefangen im 4. Jahre und 8!/, Monate
bis zum Jahre 5 und 2/, Monate, mithin ein volles Jahr hindurch.
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Die Fragen bewegten sich binnen einem Jahre in nachstehender
Itlicher Verteilung: ;

Vom 22. Dez.— || Vom 1, Juli— || Vom 1. Apr.—
30. Mirz 4i:* 30, Szept. - 30. Juni

o 22, Sept—21. Dez.

417 Fragen 222 Fragen 341 Fragen ' 354 Fragen

B

Naturerscheinungen ... 80 34 38
faezen . 3D i1 43
o - 89 43 49
Menschlich Organismus 55 37 36
 Technologle 51 49 74
Sozioiogie S e 27 35
Sittlichheit, Religion... 23 i4 13
Geographie (nicht

=GO =1 L D e~
S OV 23 80 B0 I

Geschichte

. Geomstrie

A e e
Versemachen
Bedeutung v. Wortern
| Verschiedenes  (rein
| sinliche FElemente,

dunkle Fragen) _ . | i 25

IOCQH

i .
Do Hi GO

n

Daraus, was Magda in ihren spontanen Kreis einfigen konnte,
st gich folgern, daf ihr Interesse im Alter zwischen 4—5 Jahren
t ein allseitiges war umnd sich besonders fitr solche Dinge kundvat.
ie sich gedenwirtig in ihrer unmittelbaren Umgebung zugeiragesn

(5
-

Der Wert der Symmetrie im Kindesalter.

Von Dr. E. Hermann, Nervenarzt. Budapest.

Die Experimente wurden von den Horern des Professors Geze
- Révész, in Verbindung mit seinen Kinderuntersuchungen, ausgetithrt.
. Jnsgesamt erstreckte sich die Prifung auf 54 Knaben und 53 Madchen.
Cderen Alter zwischen den Jahren 3—10. steht. ;
Das Experiment ging folgendermaBen von statten. Den zu pvii-
fenden Kindern wurden je zwel Stiick einfarbiger Kartonscheiben
Stiick zu 2:8 cm. und zwei Stiick zu 52 em. und 1 Stuek mit dem
Durechmesser von 7 c¢m. insgesamt 5 Stiick) auf den 'Tisch gelegt,
eichzeitic wurden sie aufgefordert, alle Stiicke in einer solchew
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dlteren sagte man: ,lege sie so nebeneinander, daf es einen Sinn hab: i
warum du das eine Stiick ans andere fiigtest”. Dic Reihenordn nuog
kanmi bei diesem Experiment, wie folgt, zustande: entweder als aus-
gelegte Reihe der GroBe nach (symbolisech bezeichnet: 1, 1, 2, 2, 3), 1
oder laut Symmetrie und Grofe geordnet (1, 2, 3, 2, 1), oder etwa der
Symmetrie gemill geordnet, aber ohne die Gréfie zu beachten (2, 1,
5.1, 2). Im Wesen kénnen zwei Werte. niimlich die GroBe und der =
Symmetriewert, miteinander kimpfen oder zu gemeinsamen Werten
rerschmelzen. Genau genommen, wurde geprift, ob die Symmetrie,
als ordnendes Prinzip im obigen weiteren Sinne einen Wert innehat,
und wenn ja, in was fiir einem Verhilltnis dieser Wert zur Grifle, als
einem ordnenden Wert, steht.

Dic bestmogliche Losung: eine Symmetrie ohne GroBenprinzip, »
war nur kaum zu gew ahren, bei den 3—6-jahrigen kam sie {iberhaupt
aicht vor. ‘

Eine Symmetrie samt dem Grofenprinzip lief sich ungefihr bei
. Teil der Fille vou den 3—8-jihirigen und bei 2 der 8~—10-jihrigen |
kemerken.

Beide Symmetrien zusammen offenbarten sich bei '/, der Fille
der 3—~6-jihrigen, 1/"4 der 6—S8-jahrigen und beinahe bei der Halfta
der 8—10-jahrigen. :

Den 3—06-jahrigen wurden erhebliche Erleichterungen gewihrt;
eben diese Fille sprechen datiir, daB der Symmetrie in diesem Alter
als ordnendem Prinzip nur ein geringer Wert zukommt; unter 9 Fil-
lenn kounte man namlich bloB zweimal und auch nur gleichsam mit
Gewalt eine Symmetrie herausbekommen. Bel den #lteren Schiilern
entstand die symmetrische Anordnung sichtlich miiheloser, sie be-
diirfte weniger Hilfeleistung. :

Die Bewertung der symmetrischen Formen sowohl, wie auch
die Beliebtheit rhythmischer Bewegungen kiinden sich vom achten
Juhre angefangen in groflem Mafle an.

Das sichtharwerden der symmetrischen Bewertung lisst gomit
auf einen hoheren Grad der Wertunﬂ schlieflen als die Bewertung
der GroBe (schlechthin vom Gesichtspunkt des Ordnens). Diese weit-
aus entfaltetere Bewertung meldete sich in dem untersuchten Alter
schwerer als die weniger entwickelte Wertung.

Hochst interessant ist es, die Bewertung der Symmetrie mit dem
(Grade der intellektuellen geistigen Entwicklung zu vergleichen. Indem
die meisten der mittels des Symmetricexperiments gepriiften Kinder 4
der Binet—Simon’schen Pritfungsmethode unterzogen wurden (93),
war es moglich, - diejenigen Kinder, deren geistige Entwicklung ihr
Alter tiberfliigelte denen gegeniiberzustellen, die zuriickgeblieben wa-
ren (diejenigen, deren intellektuelle geistige Entwicklung ihrem Alter
cntsprach, oder nuregeringe Unterschiede zeigte, u. zw. 18, entfielen
dieser Zusammenstellung, welche folgende Tabel]e‘veranschaulicht).

Tabelle mit vier Feldern zum Vergleich der geistigen Entwick-"
Jung und der Symmetriewahl:



Ubersicht der Ietzten Nummegr: 189

\ : ; 3

Die Symmekiewahl.

gelungen  {nicht gelungen

| Die geistige

; besser als miitelméssig n 2 Fallen {in 7 Fallen
| Entwicklung schlechter als mittelmassig in 1 Fall

| b) 68 jihrige

Die geistige besser als mittelmissig in 6 Fallen {in 21 Fillen

Entwicklung schlechter als mittelmassig =

4 » » 8 »

| ¢) 8—10 jdhrige

i+ Die geistige besser als mitfelméssig in 8 Fillen | in 5 Fiilen

- Entwicklung | schlechter als mittelmassig oA

Q
» ") »

Kinderforschungs-Nachrichten.

1‘ Ein Kinderbeim in Miskole, Wihrend des Winters, trotz vieler
' Schwierigkeiten, erbaute der Magistrat der Stadt Miskole ein Obdach,
dessen  Bestimmung im Namen desselben: . Stadtischer Kinder-
{hort” zur Schau kommt. Allen Kindern, die durch die verschieden-
 sten Widerwiartigkeiten zu leiden hatten, soll daselbst das Dasein
erleichtert werden. Zunichst sei der Hort ein Sammelplatz fiir solche
' Kinder, denen keinerlei elterliche Erziechung angedeihen werden konne,
auch fir solche, die sich instinktiv nach irgendwelcher Beschiftigung
- schnen, aber von niemandem dazu gelenkt werden. Der Kinderhort
- umfafit 5 Réaumlichkeiten: 1. Den Arbeitssaal kann und soll jedes Kind
besuch(\n das auferhalb der Schulzeit Lust zum Schaffen empfindet.
2 Wer ﬁele arbeitend ermiidet, erhilt hier ein amerikanisches Mit-
‘tagessen, auch eine stddtische Vesper und in nichster Bilde sogar
- Frithstiick. Da lesen und horen die kleinen Mirchen, erfreuen sich
der Vorstellungen des Puppentheaters und lebender Bilder, 3. Dias
'Bi’xcherei ist vorlaufig auch ein Lager fiir Lebensmitiel, 4. In der
- Kiiche wird bereits fiir 300 Kinder gekocht. 5. In den Kanzleien wer-
:,den simtliche Wohlfahrtsarbeiten erledigt.

7
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The age of intelligent questions.

By Mrs Marta M. Nemes, directrice of the Family-school. Budapest.

[ therefore during the course of one whole year, noted the spon-
faneous guestions of my daughter Magda, so that the experiences I thus
sained might serve as a starting point for my further investigations.

To convince myself of the correctness of my impressions however,
I began to note the intelligent questions of my daughter from 4; 3%, till

5: 3%, (with an interruption of 11 days.) My notes therefore embrace the

intellizent questions of one complete year. I would willingly have con-
tinued my notes, but as she then went to school, her questions ceased to
be completely spontaneous and therefore would have fallen under quite a
different method of reckoning with. )

On the whole therefore we can take the following categories to be
correct : g

Actions (100%,),

Qualities (58° /b°, )

Causative  connections (37°08%,),

Objects (20:79%,),

Adverbs of purpose (17 53',,)

Adverbs of time (11:09%,),

Numeral adverbs (3:63%),

Partitive adverbs (1:55%,).

Contyol with confrontation of lhe questions of wy son Gy. These
were the first consequences which I drew from M.’s questions. Of coutse
[ felt that for their control I should have to confront them with similar

notes. Two years: after just for this reason I noted the questions of my

little son during one month. When I was observing my little daughter,
my son Gy: was only 3 years and thus the answers given to M. had
scarcely any deeper effect upon him, although the presence of an older
gigter may have in itself a certain developing influence.

The daily average of his intelligible questions was a little greater
with his 5 years than the little girls 37 years. Gy. was then somewhat
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“older than M.: 5; 4: 1 ceased noting the questions of M. about this time.
To obtain a deeper insight into the brainwork which was started by
- M.’s spontaneous interest, let us see in what object-circles her questions
were moving. As 1 divide them according to branches I'do not act com-
pletely in accordance with the stand-point of the little child because his
sphere of interest is not formgd after this. Certain facts interesting him
there, crystalize about these other elements connected with the same.
Manysidedness. Al superficial glance will be sufficient for us to see
with surprise how manysided was M.’s interest at the age of 4—5 years.
Division of questions according to comtents within one vear.

E . Dec. 22.— April 1.— Julyr 1.—

b Siepss Ge.idese L £ March 30. June 30, Sept. 30.

" ’ G A T e e e

I 417 questions 222 questions || 341 questions || 354 questions

fi 2 = il o = i
Natural phenonoma ... 80 34 38 =29
Plaatsoe oo = =8y 11 o 43 42

‘ Animals™ . " . 89| 43 49 63

i Human structure___ ___ 55 37 36 2%

f Technicology .. ... 51 49 71 71
Sociolopy - o ti G P 27 35 35

£ Ethics, religion ___ ... 23 14 13 10
Geography (not loeal) 4 5 3 5

E History o0 de ol — = 8
Geometry . o0 =3 3 1 —

‘ Pirters ot =S on cmad 2 1 3

g Versification /.. — = = = 3 1 1

{ | Meaning of words ... 9 9 5 16

k Various (clean sensual |

: elements; questions |
of obscure meaning.) — — 35 | —

The curriculum and chief didactic problems of the
uniform 8 class elementary school.

Written and read in june 1920 at the sittings of the board of the New School by
Ladislaus Nagy, Budapest.

Curative pedagogy. Child study in the institutes of the
deaf and dumb.

Written by Peter Klug, director.
The child ghelter in Migkole. During the winter, in snow and
frost the council of the town of Miskolc built a shelter on the terrain of
ae Szetes-sitéct s¢i00l. The purpose and use of which as well as the
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modern method of thinking of the council of the town of Miskole is shown
by‘its name: Sweles-street municipal child shelier. Our child shester has
the purpose of assisting this trouble. We collect thercin all the children
who have no parental control, we also collect there all those children who
feel instinctively the necessity for occupation but have nouody to direct
them. In the child shelter there are 5 rooms:

1. work room.

2. who works diligently receives a good American dinner.

3. A Library room.

4. Kitchen.

5. In our offices are arranged all those affairs relation to child comfort.

Village National Union. The activity of the Hungarian child study
sociely extending over nearly 20 years has striven to develope the Hun-
garian people culture. This is the reason that among the members of the
Society, great sympathy was called forth by the formation of the Falu or-
Stus s swovetség (Village National Union) which set itself the task of fur-
thering the economic, social and educational aims of the Hunvaﬂen people.
The idea of the Village National Union originated with the Minister Julius
Rubinek who has been working on the realisation of  this idea for more
than 10 years. The formation meeting was held on may 26.

Year end exhibition of the Family School. This school which
is directed by Mrs Aurel Nemes and works upon a child psychological
basis closed its school year with an exhibition in great style. In the past
school year, the central subject of instruction was Hygiene. This was the
backbone of the teaching and around this were grouped the other subjects
such as writing and reading, exercises, arithmetic, geography, history, ete,
‘the bearing of Hygiene being shown upén each of these subjects. The
whole exhibition therefore served one uniform aim; the health of man.
The essence of the method therefore is that the teaching shall place the
whole of the separate partial knowledges into the service of a common
igea and aim.

L

Adjuk a nép kezébe &
A gyvermeknevelés kis kaiéjat.
Ara 10 K, (tagoknak 5 K).




