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Általános megjegyzés.
Habár azon adatgyűjtés, amely ezen tanulmányom alapjául 

szolgált, tartalmánál fogva nem illik a mai politikai életbe, mégis 
közzé teszem azt, mert hiszem, hogy szolgálom vele az etikát, a 
lélektant, a gyermektanulmányt s a neveléstudományt s néhány 
fontos eredményével közvetlenül a mai kort is. Arra kérem tehát
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olvasóimat, hogy tanulmányomat pusztán ezen tudományok szem
pontjából vizsgálják s bírálják, amint hogy pusztán ezek érde
kében készült. Célom lényege kettős : egyrészt a Stern-féle fej
lődéstani alaptörvénynek, a konvergencia törvényének tovább 
fejlesztése, másrészt az erkölcsi fejlődés rendkivül bonyolult viszo
nyainak (az adatgyűjtés korlátain belől való) földerítése. Az adat
gyűjtés csak eszköz gyanánt szolgált ezen cél elérésére. Sajnos, 
jelenlegi elfoglaltságom s talán a külső viszonyok is lehetetlenné 
tesznek számomra egy újabb adatgyűjtést a felnőttek között. Pedig 
a mai idők igen alkalmasak volnának különösen a kollektív társa
dalmi érzelmek s erkölcsi átalakulások tudományos vizsgálatára.

A lelki fejlődés törvényszerűségéről általában.

Mint minden tudomány, úgy a gyermektanulmány is törek
szik arra, hogy általános törvényeket állapítson meg, amelyek ereje 
az összes jelenségekre kiterjed s amelyek egységes okra vezetik 
vissza a jelenségeket.

Az eddigi kutatások e tárgyról három irányban haladtak :
a) Az egyik törekvés oda irányult, hogy megállapítsuk a fe j

lődés jelenségeinek általános form áit,  vagyis azokat a formákat, 
amelyek megnyilvánulnak minden egyes gyermek lelki fejlődésének 
menetében. Ide tartoznak : a fejlődés tempójára, ritmikus hala
dására s a reflexívek képződésére vonatkozó törvények.

b) A második csoportja a kutatásoknak a fejlődés formális 
lefolyása okainak feltárására  irányul. Ide tartozik a hajlamok (lelki 
diszpozíciók), s a környezeti hatások tána, s a két tényező egymásra 
hatásának törvénye, amelyet Stern  Villiám, e törvény megalapítója, 
röviden a konvergencia törvényének nevez, s végül ide tartozik az 
öröklés tana.

c) A harmadik csoportba tartoznak azok a törekvések, amelyek 
oda irányulnak, hogy az emberi faj lelki fejlődését, vagyis a kul
turális fejlődést kapcsolják össze a gyermeki lélek fejlődésével. 
Ezek a filogenetikai kutatások, amelyek a faji lélek kialakulása 
formuláinak segítségével igyekeznek a gyermeki lélek fejlődésének 
alaptörvényeit megállapítani.

E csoport közül feladatomul tűztem ki, hogy a fejlődés
tani okok köréből a kölcsönös egymásrahatás (konvergencia) törvé
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nyével foglalkozzam, mert úgy látszik, hogy az összes fejlődési 
törvények közül a konvergencia törvényének van leginkább össze
foglaló értéke, amelynek alapján a többi fejlődéstani törvények is 
megfejthetők. E törvénnyel való foglalkozásra indított egy adat
gyűjtés is, amelynek adatai kitűnő alkalmul szolgáltak a konver
gencia törvényének s az értelmi és erkölcsi fejlődésben való szere
pének részletes feltárására. Tehát nem elméleti okoskodásokról, 
hanem pusztán tapasztalati kutatásokról fogok beszámolni.

A konvergencia törvényének általános ismertetése.
1. A konvergencia törvénye azon szerepre vonatkozik, 

amelyet a velünk született hajlamok és a külső hatások töltenek be 
a lelki tulajdonságok fejlődésében- Ezen tényezők működésének ér
tékéről három elmélet áll fenn.

a) A velünk született hajlamok uralmának elmélete, amelyet 
a tudományban röviden nativismusnak  neveznek. Ezen elmélet 
szerint az ember minden tulajdonságának lényege feltalálható a 
vele született hajlamokban. Az ember összes tulajdonságai a vele 
született hajlamokból alakulnak ki, s ebben a kialakulásban nem 
vesznek lényeges részt a külső behatások. Az ezen nézetet vallók 
szerint az ember sorsa már a születésekor eldől. Tehát az egyén 
vele született hajlamától függ, hogy önző lesz-e, vagy ön
zetlen, gyáva vagy bátor, igazságot szerető vagy hazug, a tulajdon 
tisztelője vagy tolvaj, optimista vagy pesszinista, konzervativ vagy 
forradalmár. E tant Lombroso, a turini egyetemen a pszichiátria s 
a kriminálpszichológia tanára alkalmazta, s azt állította, hogy a 
„gonosztevők születnek.“

b) A nativizmusnak ellentéte a tapasztalati elmélet (empirizmus) 
amely szerint az ember lelki tulajdonságainak kialakulásában nem 
az eredeti hajlamoknak, hanem a külső behatásoknak van lényeges 
szerepe. A természeti és társadalmi hatásoktól függ, hogy mivé 
válik az ember, tehát attól, hogy alföldön él-e vagy hegyeken, viz 
mellett, vagy szárazon, forró égövön, vagy hideg égövön, hogy milyen 
családban él, milyen nemzetből, milyen társadalmi környezetből szár
mazik. Taine szerint még a lángész sem születik, hanem a követ
kező tényezők eredménye : kiima, nevelés, olvasmányok, szug- 
geszíió, társadalmi érintkezés. E tan legszélsőbb hirdetői tagadják, 
hogy egyáltalán lennének velünk született hajlamok. (Locke)

1 »
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c) Sem a nativísztikus, sem az empirisztikus elmélettel nem 
lehetett megoldani a kész ember lelki tulajdonságainak keletkezését. 
Ez a körülmény tette szükségessé a konvergencia törvényének megál
lapítását, amely szerint minden lelki tulajdonság nem egyéb mint 
a velünk született hajlamok és külső tényezők egymásra hatásának 
eredménye. Ezen elmélet szerint az ember hajlamokkal (diszpozí
ciókkal) születik a világra. Ezen hajlamok azonban csak fejlődési 
és működési készségek, amelyeket külső tényezők, a termé
szeti és társadalmi behatások indítanak munkára. Hiába van tehát 
valamely egyénben veleszületett hajlam, abból konkrét tulajdonság 
nem származik, ha azt nem indítják külső ingerek működésre. 
Viszont hatástalanok maradnak a külső behatások, ha azok a 
lélekben megfelelő diszpozíciókra nem találnak. Ez az elmélet tehát 
megfosztja a nativísztikus és tapasztalati elméleteket egyoldalúsá
guktól s a fejlődés problémáinak megoldását a helyes útra tereli.

A kölcsönös egymásrahatás törvényében a két tényező egy- 
másrahatását egy példával világíthatjuk meg.

Keller Helén, az amerikai siketnéma-vak leány, mint teljesen 
normális, egészséges gyermek született a világra. Azonban másfél
éves korában egy súlyos betegség következtében elveszítette hallá
sát és látását. Ez a gyermek hetedféléves koráig majdnem teljes 
szellemi sötétségben élt, amikor nevelőt kapott Sullivan asszonyban. 
Sullivan asszony először is a jelbeszédet tanította meg neki, ami
vel lehetővé tette a társadalmi behatásokat. Tíz éves korában pe
dig az élőbeszédre oktatta a gyermeket. Ez, tudniillik az élőbeszéd 
elsajátítása, volt azon kapu, amelyen keresztül a kulturális ténye
zők hozzáférkőzhettek a gyermekhez. A gyermek könyveket olva
sott s a vele érintkezők bámulatára a gyermekben csudálatos ele- 
venségű képzelőerő kezdett mutatkozni. Ez a hajlam eddig telje
sen szunnyadóban volt a gyermekben. A rendszeres képzés követ
keztében Keller Helén Írónővé fejlődött.

2. A konvergencia elméletének egyaránt nagy tudományos és 
gyakorlati jelentősége van.

A tudományos értéke, mint már jeleztük, abban áll, hogy a 
segítségével meg lehet magyarázni a lélekfejlődés jelenségeit.

A gyakorlati értéke pedig abban áll, hogy ezen az alapon ku
tatva a gyermeknevelés fontos elméleti és gyakorlati problémáit 
oldhatjuk meg. A konvergencia alapján álló kutatásunkkal eldönt-
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hetjiik a pedagógiának rég óta vitatott bizonyos elméleti problémáit, 
amelyek a nevelés lehetőségére és határára vonatkoznak. Ha to
vábbá meg tudjuk állapítani, hogy mit köszönhetünk a fejlődésben 
az egyéni hajlamoknak, a társadalmi, természeti és különösen a 
nevelői hatásoknak, úgy az egyéni, sőt általában az egész nevelés 
kérdését biztos alapra épithetjük.

Végül, ha sikerül a fejlődés jelenségeit és tételeit a konver
gencia törvényének alapján, mint egységes alapon fejteni meg, úgy 
ebből levezethetjük a egységes alaptörvényt is.

A kölcsönös egymásrahatás törvényéhez tartozó kutatásokban 
még csak a kezdet kezdetén vagyunk. Az eddigi vizsgálódásoknak 
az eredménye csupán annyi, amennyit Stern Villiám a hamburgi 
szabad egyetem tanára az ő alapvető értekezésében megállapít.1)

Stern Villiam ezen dolgozatában az eredeti velünk született 
hajlamok fogalmával és tulajdonságaival foglalkozik.

A hajlamot egészen tapasztalatilag állapítja meg s azon belső 
feltételnek mondja, amelynek segítségével a lélek a maga teljes 
kifejlődéséhez juthat. A hajlamok eredeti tulajdonságai gyanánt hár
mat jelöl meg :

a) a tevékenységet (aktivitást), amely szerint minden hajlam 
működésre, érvényesülésre törekszik. Például, ha a gyermekben 
az ok és célkeresés hajlama fellép, az ellenállhatatlan erővel funk
cionálni is törekszik. Innen származik a gyermek folytonos kérde- 
zősködése, miért van ez, vagy az ?

Ezen hajlam kezdetben általános és egységes s csak lassan 
külömböződík el egyes részlethajlamokra. A gyermekben kezdetben 
csak egészen általános a tevékenységre való törekvés. Cselekszik 
bármit, mert neki cselekednie kell. Tevékenysége később konkrét 
célok felé irányul. Bizonyos korban a gyermek már lovagolni, rá
kászni, vadászni, házat építeni, repülőgépet készíteni akar, s nem 
elégíthető ki bármely játékkal, csupán az egyéniségének megfelelő 
konkrét tevékenység érdekli őt.

l) William Stern : Tatsachen und Ursachen der seelischen Entwicklung. — 
A lelki fejlődés tényei és okai. Az 1906-iki berlini I. gyermektanulmányi kongresz- 
szuson tartott előadás kidolgozott irata. Megjelent a Zeitschrift für angewandte 
Psychologie 1908. évi 1. kötetében. — Ugyanezen tárggyal foglalkozik Stern 
, Psychologie der frühen Kindheit“ című művének „Der Grundsatz der Konvergenz“ 
című fejezetében. Újabb tételeket nem jelöl meg e művében. A törvénynek csupán 
az elméleti alapjával foglalkozik behatóbban. 1914. Quelle és Meyer. Leipzig.
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b) Másik főben járó tulajdonsága a hajlamnak a célszerűség. 
Minden hajlam nem csupán működik, hanem valamely cél felé is 
viszi az egyént. Ez a működési cél eleinte általános s fokozatosan 
különböződik konkréttá. Például a gyermek utánzó képessége eleinte 
mindenre kiterjed, amit maga körül tapasztal, később specializáló
dik az utánzása s a legkedvesebb foglalkozásává válik a bizonyos 
utánzással elsajátított tevékenység, pl. bélyeggyűjtés, vadászat, raj
zolás, építés, zenélés. A hajlamok ezen eredeti teleológikus jellege 
az alapfeltétele az egyéniségek magasfokú kialakulásának, s az. 
emberiség általános művelődésének. Ez a célszerűségi ösztön teszi 
lehetővé, hogy a fiú többre viszi az apjánál, egyik nemzedék a. 
másiknál. A vad népek azért nem művelődnek, mert ezt a hajla
mot elnyomják gyermekeikben. A vad népeknél bűn az, ha a fiú 
külömb az apjánál.

c) A harmadik tulajdonságát a konvergencia törvényének po- 
tenciálitásnak vagy a működés lehetőségének nevezik. A hajlamnak 
csak a készsége van meg a működésre, de külső inger nélkül nem. 
működik. Ezeket a külső behatásokat kiegészitő tényezőknek nevez
zük. A kiegészítő tényezők munkája azonban nemcsak pozitív, ha
nem negatív irányú is lehet, vagyis alkalmas arra, hogy valamely 
hajlam működését elnyomja. A pozitív ingerek hatása is kétféle 
lehet. Egyrészt fokozzák a hajlam erejét, másrészt konkrét tarta
lommal töltik meg azt.

A konvergenciának ezen harmadik tétele a legfontosabb gya
korlati szempontból, mert bármely lelki funkció fejlesztésének kér
dését akkor oldjuk meg helyesen, ha tudjuk, hogy mennyi szár
mazik azon lelki funkcióban kívülről s mennyi belülről. Például, 
ha valamely gyermekben ki akarjuk fejleszteni a természetkedvelést, 
úgy vizsgálnunk kell, megvan-e ehhez a gyermekben az eredeti 
hajlam s milyen mértékben ; másodsorban azt kell vizsgálnunk, 
milyen és mennyi külső behatások alkalmasak e hajlam kifejlesz
tésére.

Ennyi körülbelül azon eredmények lényege, amelyeket a köl
csönös egymásrahatás törvényének tana felmutat.1) Ezek az eredmé

*) Mikor ezen dolgozatomat már befejeztem (1918. október), csak akkor ju 
tott a kezemhez Stern Villiámnak munkája : Die menschliche Persönlichkeit. Az em
beri személyiség. 1918. J. A. Barth Leipzig. — Stern V. ez érdekes művében az 
egységes és oszthatatlan személyiség filozófiáját fejti ki s adja a személyi célok
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nyék még nem elég részletesek ahhoz, hogy belőlük egyes konk
rét esetekre következtessünk; de elég alapul szolgálhatnak e tör
vény igen nagy értékének megítélésére, másrészt arra, hogy a to
vábbi kutatásoknak feladatait megszabjuk. Nézetem szerint két 
irányban kell kutatnunk :

a) Meg kell állapítanunk a gyermekben fellépő hajlamok szá
mát és minőségét, továbbá azt, hogy milyen időrend szerint lépnek 
fel e hajlamok; melyek azon hajlamok, amelyek egyidőben, egy
mást támogatva jelentkeznek s melyek mutatkoznak egymásután.

b) Meg kell állapítanunk azon külső hatásokat, amelyek az 
egyes hajlamok fejlesztésére alkalmasak. Ezen kutatásunkban kü
lönösen arra kell törekednünk, hogy minden egyes hajlammal szem
ben milyen fejlesztő értéke van és lehet a természetes környezeti 
tényezőknek : a szabad természetnek s a társadalomnak ; s milyen 
értéke van és lehet a mesterséges (pedagógiai, didaktikai) hatások
nak s végül, hogy ezen külső tényezők és a belső hajlamok egy- 
másráhatása, illetőleg a sokféle viszony lehetőleg egységes viszonyra, 
törvényre vezettessék vissza.

Az adatgyűjtés.
Az utolsó pontban megjelölt feladat, illetőleg a külső és belső 

tényezők különféle és egységes egymásrahatásának kimutatására 
alkalmas volt azon adatgyűjtés, amelyről e dolgozatomban adok 
számot.

Az adatokról elöljáróban annyit kell megjegyeznem, hogy fe l
nőttektől, hadbavonult újonc katonáktól, származnak.

Az adatgyűjtést Varsányi Géza fővárosi polgári iskolai 
tanár, a budapesti Népház titkára s a nép- s gyermekjóléti intéz
mények irodalmának érdemes művelője, mint oktató altiszt vezette 
azon újoncok között, akik az 1915. év július havában Esztergomba

rendszerét. A lelki tulajdonságoknak és a célok rendszerének kifejlődését a konver
gencia törvényére alapítja. Stern eme műve tulajdonképpen nem egyéb, mint a kon
vergencia törvényének a személyiség kialakuláséra való alkalmazása.

Habár Stern V. e művével a konvergencia törvényét az emberi személyiség 
szerkezetének fő törvényévé tette, ennek megjelenése egyáltalán nem tette fölösle
gessé dolgozatom kiadatását. Stern nem közöl uj tételeket, csupán uj filozófiai,rend
szert állít fel. Ellenben e tanulmányom uj tételekkel világítja meg a konvergencia 
törvényének az értelmi s az erkölcsi fejlődésre való hatását.
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vonultak be.1 Varsányi Géza az adatgyűjtést az újoncok bevonu
lásának napján, tehát kiképeztetésök előtt, végezte. Varsányi a 
saját elhatározásából s önállóan végezte az adatgyűjtést, de szeme 
előtt tartotta azon kérdéseket, amelyeket a Magyar Gyermektanul
mányi Társaság adatgyűjtő osztálya az 1914. év őszén végrehajtott 
adatgyűjtésben a gyermekek számára állított össze.1 2

Varsányi Géza kérdései azonban, természetesen, nem egyez
nek egészen a Magyar Gyermektanulmányi Társaság kérdéseivel. 
A más körülményhez képest elhagyott egyes kérdéseket s újakat 
vett föl. Az ő kérdései voltak :

1. Szívesen jött-e katonának?
2. Mi az oka a háborúnak?
3. Milyen népek vesznek részt a háborúban ?
4. Mit akarnak a magyarok ?
5. Mit akarnak a németek, az oroszok ?
6. Hány katonája lehet Magyarországnak ?
7. Hányán esnek el a harctéren minden száz ember közül ?
8. Mi a legrosszabb a háborúban ?
9. Miből látszik meg a faluban, hogy háború van ?

10. Szeretne-e kimenni a harctérre?
11. Mikor lesz vége a háborúnak s mi lesz annak az oka?
12. Szeretné-e, ha már vége volna?
13. Ki lesz a győztes?3
Varsányi a kísérletet az adatgjmjtés szabályainak szigorú 

megtartásával, a szuggesztív hatás távoltartásával hajtotta végre.
A katonák a feltett kérdésekre, habár közöttük voit több 

kényes természetű is, kevés kivétellel természetes közvetlenséggel 
feleltek. Azon feleleteket, amelyekből az őszinteség hiányzott, meg
semmisítettük.

1 Hálás köszönetét kell mondanom Varsányi tanárnak, aki a nagybecsű 
adatgyűjtés adatait átengedte a M. Gyermektanulmányi Társaságnak, sőt a feldol
gozásban lényegesen közreműködött. Hasonlóan köszönöm K. Rózsa Zsuzsanna 
és Felhőssy Mária tanítónőknek, hogy a feldolgozás fáradságos munkáját meg
osztották velem.

2 A kérdéseket lásd Háború s a gyermek lelke (Nagy László) című könyv 
22—23. lapjain.

3 Sajnos, nem volt mód a kérdések előzetes megbeszélésére; mert 1 — 2 
kérdést mint fölöslegest, elhagyhattunk volna, 1— 2-őt pedig módosíthattunk volna.
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A feldolgozott adatokban szerepeltek,
18 évesek 15-en,
19 évesek (a megsemmisített feleletek leszámításával) 169-en,
21—25 évesek 6-an,
36—39 évesek 8-an.
Összesen 198 egyénnek 2574 feleletét dolgoztam fel.

A feldolgozás módja.

A katonák feleleteinek feldolgozásában ugyanazon módszert 
követtem, mint az 1914. év őszén a gyermekek között megindított 
országos adatgyűjtés adatainál. A feldolgozás szempontjai is 
azonosak maradtak. Tehát először értelmi, azután erkölcsi szem
pontból dolgoztam fel az adatokat. Mind a két fejezetben lénye
gükre nézve u. a. lélektani kategóriákat vettem a feldolgozás alap
jául, mint amelyek a tanulók feleleteire nézve voltak kimutathatók. 
(L. „A háború és a gyermek lelke“ c. mű 43—48 lapjait.)

Azonban a most feldolgozott anyag és a kísérleti személyek 
természete szerint mind a feldolgozásnak szempontjai, mind a lélek
tani típusok némi módosításokat szenvedtek. A gyermekek felele
teiből megállapított lélektani típusokkal nem elégedhettem meg, 
hanem mind az értelmi, mind az erkölcsi tartalmú feleleteket rész
ben uj kategóriákba kellett osztanom.

A feldolgozásban általában az összehasonlító módszert követ
tem. A konvergencia törvényére vonatkozó eredményeket a gyer
mek és a katonák feleleteinek egybevetéséből igyekeztem megálla
pítani. Összehasonlítottam az egykorú művelt és műveletlen egyé
nek feleleteit, nemkülönben a különböző koruakét is.

Stern Villiám a már idézett dolgozatában a konvergencia tör
törvényének vizsgálásának két módszerét jelöli meg u. m.

a) az egyes gyermekek fejlődésének megfigyelését és leírását 
különösen az első életévekben. Ilyen leírást kíséreltem meg én is 
egy 3—10 éves korú gyermeknél (Lásd „A gyermek érdeklődésének 
lélektana“ c. munkának 149— 152 lapjait).

b) Az összehasonlító módszert, amely több gyermek fejlődésének 
összehasonlításából áll a hasonlóságok és különbségek megállapítá
sára. E módszer kiegészítésére szükségesnek tartom a felnőttek és
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a gyermekek összehasonlító vizsgálatát. Természetesen, az ered
mény lehetősége érdekében szükséges, hogy mind a felnőttekre, 
mind a gyermekekre nézve ugyanazon kísérleti anyag felett ren
delkezzünk. Ezt a módszert követtem a konvergencia törvényének 
vizsgálata céljából.

Az értelmi élet tényezői.
Lélektani típusok.

Az értelmi hatás megállapítása végett az elemzés részletes 
tárgyává ugyanazon kérdésre adott feleleteket tettem, mint 1915-ben 
ugyané célból a gyermekekre vonatkozólag feldolgoztam (Háború 
és a gyermek lelke. 41—55. lapok.): Mi az oka a háborúnak? 
Azonban a típusok megállapításánál számba vettem mind a 13 kér
désre adott feleleteket.

Az eredmények kiszámitásakor elkülönítettem pontosan a maga
sabb és az alacsonyabb műveltségű egyének feleleteit.

Alsóbb müveltségüeknek vettem azokat, akik legföljebb hat 
elemi isk. osztályt vagy ennek megfelelően 1—2 középiskolai osz
tályt végeztek. Ilyen alacsonyabb műveltségű egyén volt: 

a tizennyolc évesek valamennyien, 15-en, 
a 169 tizenkilenc éves közül 160, 
a 6 huszonegy—huszonöt éves közül 5, 
a 8 harminchat—kilenc éves közül 4.

Magasabb müveltségüeknek azokat az egyéneket vettem, akik 
legalább négy középiskolai (polg. isk.) osztályt végeztek. Ilyen volt : 

a tizennyolc évesek közül egy sem, 
a tizenkilenc évesek közül 9, 
a 21—25 évesek közül 1, 
a 36—39 évesek közül 4.

Azok a lélektani tipusok, amelyek a gyermekek háborús fele
leteiből megállapíttattak, a katonák feleleteiben is fel voltak talál
hatok, u. m. a szubjektív, objektív-konkrét és elvont tipusok. Uj 
tipus gyanánt szerepel egy átmeneti tipus az objektív-konkrét és 
elvont között. Ezen típusú feleletekben az egyén már hajlik az ál
talános gondolkodás felé, de kifejezései még egészen konkrétek. 
Azért ezt a típust vegyes típusnak mondhatjuk. Az altípusok is
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némi eltéréssel egyeznek a gyermekekéivel. A katonai feleletekben 
előforduló fő- és altípusok tehát a következők1) :

I. Szubjektív típusú feleletek. Példák : A háborúnak az az 
oka, hogy annak kellett lenni. 19 éves. — A háborúnak az oka 
igen nagy. 19 éves. — A magyarok azt akarják, hogy megnyerjék 
a háborút. 19 éves.

II. Objektív-konkrét feleletek. Ide tartoznak a következő 
altípusok.

a) A tiszta objektív-konkrét feleletek : A háborúnak az az 
oka, hogy Ferencz Ferdinánd trónörököst megölték a szerbek. 19 é.
— A németek nem akarnak mást, mint a Nikolajevics háza elé 
írni. 19 éves. — A magyarok Pétervárt akarják bevenni. 23 é.

b) Részletező-objektiv-konkrét feleletek : Példák : A háborúnak 
az az oka, hogy meggyilkolták Ferenc Ferdinánd trónörököst és 
mi kértük az orgazdák kiadását, de ezt megtagadták, azért most 
büntetjük; az orosz meg várta és biztatta a Szerbiát. 19 é. — A 
magyarok a háborúnak szerencsés befejezését akarják és hosszabb 
időkre zavarhatatlan békét, 19 é. ■— A magyarok azt akarják, hogy 
megrakják az olaszt, az oroszt és igen is meg fogják mutatni, hogy 
majd kitekerjük a nyakukat. 19 é. —<- A magyarok azt akarják, 
hogy azokat a szerbeket, akik megölték a trónörökösünket, meg
büntessük és az olaszt meg az oroszt, angolt, szerbet, franciát, 
montenegrói elverni. 19 é.

III. Vegyes típusú  (az objektiv és elvont között átmenetet 
alkotó) feleletek : Példák : A németek az igazságot és az országot 
akarják megvédeni; az oroszok meg Magyarországot elfoglalni. 18 é.
— A háború oka, hogy meggyilkolták a trónörököst, Ferenc Fer- 
dinándot, meg az is az oka, hogy sok nép volt. 19 é. — A hábo
rúnak az az oka, hogy az oroszok a szerbeket arra csábították, 
hogy olyan valamit csináljanak, hogy megüzenhessük nekik a 
háborút. 19 éves. — A háborúnak az az oka, hogy meggyilkolták 
a trónörökösünket és irigylik ezt a szép magyar hazát. 19 é. — 
Az oroszok Berlinbe akarnak hatolni s azonkívül a németek hatal
mas kereskedelmét megszüntetni. 19 é. — A háborúnak az az oka, 
hogy összeesküdtek ellenünk az orosz, szerb, angol, francia.

Ú Az egyes típusok részletes meghatározásait mellőzöm. Lásd azokat a 
.Háború és a gyermek lelke“ c. munka 43—48. lapjain. Az új típusokkal külön 
foglalkozom.
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IV. Elvont típusú /deletek. Már a -15—18 éves serdültek 
feleleteiben megkülönböztettem az elvont feleletek két altípusát, 
érzelmi elemeket tartalmazó s a tisztán intellektuális feleleteket. Ez 
a megkülönböztetés a katonák feleleteire is érvényes, amennyiben 
ezekben is a következő két tipust állapítottam meg : a) szubjektív 
elvont, b) objektiv elvont típusú feleleteket. Azonban ezen két altípus 
fogalma a katonák feleleteiben lényeges módosulást szenved. Mig 
a tanulók feleleteiben a megkülönböztetés csupán annak megálla
pítására szorítkozik, van-e azokban érzelmi tartalom vagy nincs, 
addig a katonák feleleteiben a két altípus megkülönböztetésének 
már fejlődéstani jelentősége van. Ugyanis a két altípusnak a követ
kező meghatározását adhatjuk ;

a) szubjektív elvont feleletek : Ezek általában homályosan el
gondolt s szubjektive megérzett általános fogalmakat tartalmaznak ; 
amelyeknek azonban konk/ét tartalmuk nincs. Ezen fogalmak ren
desen az egyén közvetlen környezetére kiterjedő tapasztalatokból 
vagy intelligens egyének szavainak homályos megértéséből származ
nak. Hogy a közvetlen tapasztalatokból mily fogalom származik, az 
a tapasztalatokban szereplő erős érzelmi elemektől függ. Ezen erős 
érzelmi tartalomból származik az egyén fanatikus ragaszkodása az 
ő igazságához.

A magyarok az igazságot akarják. 18. é. Azért van háború 
mert úgy hozta az idő 19 é. — A sok kegyetlenség az oka a 
háborúnak. 18 é. — A h-nak az az oka, hogy már sok volt a nép 
és Szerbia végett 18 é. — A háborúnak az oka az elégedetlenség. 
19 é. — A háborúnak az oka a sok gonosz ellenségünk, sok 
gonosz cseleivel kivett már a béketürésből. 19 é. — Bárcsak segí
tene a jó Isten a magyaroknak, ne a muszkáknak, mert azoknak 
nem volt igazsága, a franciáknak sem volt igaza, de a magyarok
nak volt igaza. 19 é. •— Az lesz a győztes, amelyik erősebb. 19. é. 
— A háborúnak az az oka, hogy a népek igen elvetemedettek 
voltak. 19 é. — Das ist eine Strafe vom Gott dem Allmächtigen 
19 é. (német ajkú) — A magyarok jobblétet akarnak. 36 é.

b) Objektív-elvont peleietek. Ezekben az elvont fogalmak az 
objektiv tudáson épülnek fel. Az egyén nem elégszik meg az igaz
ság szubjektív megérzésével, hanem annak tartalmat is ad. E tar
talom a fogalom körébe eső tárgyak és viszonyok ismeretéből 
származik. E fogalmakat tehát a magasabb intelligencia bizonyitékai
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gyanánt vehetjük. Ezen objektiv világosság mellett nem lényeges 
az, hogy a felelet tartalmaz-e érzelmi elemeket.

Példák : Az oroszok egyesíteni akarják az összes szlávságot 
s meghódítani Magyarországot 19 é. — A magyarok szabadságukat 
és hazájukat akarják megvédeni. 19 é. — A háború oka a hatal
mak féltékenysége és irigysége. 18 é. — A háborúnak az az okáj 
hogy Oroszország nagyobb szeretne lenni, meg a franciák bosszú
vágya, meg az angol féltette a kereskedelmét. 19 é. — A németek 
megakarják védeni nagyhatalmi méltóságukat az angol, francia és 
Oroszország ellen. 19 é.

Eredmények.

Az eredményekről az I. és II. számú táblázatok számolnak el.

í. táblázat.

Alacsony képzettségű felnőttek értelmi típusai.

Életkor

Sz
ub

je
kt

ív
típ

us

O
bj

.-k
on

kr
ét

 
tip

us

Vegyes tipus Tiszta elvonttipus

E
gy

én
ek

ös
sz

eg
e

Főleg
konkrét

Főleg
elvont

Szubj.
elvont
tipus

Objektiv
elvont
tipus

18 évesek — 6
40 %

2
13-3%

1
«■6%

3
20'/,

3
20% 15

3 =  20% 6 =  40%

19 évesek 3
1-8*/*

82
51-9V.

13
8'2%

12
7'6%

37
23'4%

11
7% 158

25 =  15-8% 48 =  30 4%

21—25
évesek

— 3
60%

1
20%

—
— 1

20%
5

1 =  20%

36—39
évesek

— 1
25%

— 1 2
50%

— 4

1 =  25

Összegezés 3
1'6%

92
50-6%

16
8'8%

14
7'5%

42
23'2’%

15
8'3% 182

30 =  16-3% 57 =  31'7%
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Az I. számú táblázat az alacsonyabb képzettségű (hat elemi 
osztályú) katonák feleleteit foglalja össze.

2. táblázat.
Magasabb képzettségű felnőttek értelmi típusai.

Életkor

Sz
ub

je
kt

ív
típ

us

O
bj

.-k
on

kr
ét

 
típ

us
Vegyes tipus Tiszta elvonttipus

Eg
yé

ne
k

ös
sz

eg
e

Főleg
konkrét

Főleg
elvont

Szubjektív
elvont

Objektív
elvont

18 évesek — — — — — —

19 évesek — !
11-1°/,

1
ll-l°/o

2
22-2% — 5

55-5%
9

3 =  33 3%

21—25
évesek

— — — — — — —

36—39
évesek

— — —
1

25%
—

3
75%

4

Össszegezés — 1
7-7%

1
7.7%

3
23-1% —

8
61-5%

13

4 =  30-8%

A II. számú táblázat a magasabb képzettségű (legalább 4 
középfokú isk. osztályát végzett) katonák feleleteiről szól.

Mind a két táblázat feltünteti az absaolut és a százalék
számokat. Az adatok mindig egyénekre vonatkoznak, tehát mutatják 
pl., hogy a 18 éves 15 katona közül hány egyénnél volt vala
melyik lélektani típus megállapítható, hasonlóan a 19, a 24—25 és 
36—39 éveseknél és összefoglalóan mind a 182-nél, az összes 
alacsonyabb képzettségű katonáknál. Éppen ez a berendezése a 
magasabb képzettségű katonák táblázatának is.

A 3. számú táblázat feltünteti összegezve a konkrét típusú 
egyének és az elvont típusú egyének abszolút és százalékszámait 
az alacsonyabb képzettségű egyénekre nézve. Ez az összefoglalás
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3. tábla.
A konkrét és elvont típusú egyének 
egyesített kimutatása az alacsony 

képzettségűeknél.

Életkor
Konkrét
típusu

egyének
«gyütt

Elvont
tipusu

egyének
együtt

A
 m

eg
vi

zs


gá
lt 

eg
yé


ne

k 
ös

sz
eg

e

18 évesek 8
53-3V,

7
46-6*/,

15

19 évesek 65
60-1*/,

60
38»/,

158

21—25
éves*k

4
80*/,

1
207.

5

36—39
évesek

1
25 V,

3
757,

4

Összegezés 108
59-3V,

71
397,

182

a tanulók adataival való összehasonlítás végett volt szükséges. 
Ebből a célból szükséges volt a vegyes típus elosztása a két fő- 
típus, a konkrét és az elvont típus között. Tehát a vegyes típusú 
egyéneket elkülönítettem két altípusra ; a) az egyik altípusban a 
feleletek konkrét irányúak voltak, b) a másik altípusban pedig a 
feleletek tendenciája inkább elvont volt s az előbbieket a konkrét 
típushoz, az utóbbiakat az elvont típushoz osztottam be.

Hogy az egybevetések könnyebben történhessenek meg, köz
löm a „ Háború és a gyermek lelkeu című művemből azon ábrát, 
amely a 8—9 éves tanulókra nézve a szubjektív, az objektív 
konkrét és az elvont típusú egyének fejlődéstani eloszlását tünteti 
fel a „Mi az oka a h-nak?* című feleletek alapján (51. lap).
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Összehasonlításkor a 18 és 19 éves tanulók típusait tartom szemem 
előtt. E táblázatok adataiból a következő eredményekre jutunk :

1. Ha a 3. táblázatban egybevetjük az alacsonyabb képzett
ségű katonák s a 18—19 éves tanulók konkrét és elvont típusait, 
azt találjuk, hogy amíg a tanulók között az elvont típus uralkodik 
(81'7°/o középszám) a konkrét fölött (17*5'/, középszám), addig a 
katonák között ellenkezőleg többségben vannak a konkrét típusúak 
(59'3%) az elvont típusúak felett (39'/»)-

Tanulók értelmi típusai.

Ez az adat illusztrálja a mesterséges (didaktikai) hatá
sok uralkodó szerepét a magasait értelmi működések kialakulá
sában. Hogy a magasabb értelmi 3 működések kifejlődésében a 
vezető szerep csakugyan a didaktikai hatásoknak jut, bizonyítja a
2. táblázat is, amely a magasabb képzettségű egyének adatait fog
lalja össze. Ezen táblázat szerint a magasabb iskoláztatásban 
részesült egyének között a konkrét gondolkodás csak 14'3°/0 szerint, 
ellenben az elvont gondolkodás 85'7°A> szerint fordul elő. Ezek az 
adatok majdnem egyeznek a tanulókra vonatkozó adatokkal,

2. Érdekes és fontos eredményre jutunk, ha külön választva 
összehasonlítjuk a 18 és .19 éves tanulók és katonák százalék- 
számait a konkrét és elvont típusokat illetőleg.
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Tanulók Katonák
konkrét elvont konkrét elvont

18 év 10% 88'4% 53'3% 46'6%
19 év 25% 75% 60-17. 38%

Átlagos szám 17’5% 8T7% 56-7%' 42-3%
Ez adatok egybevetéséből kitűnik azon fontos körülmény 

hogy mind a tanulók, mind az alacsonyabb műveltségű katonák 
között a 18 év után a 19 éves korban egyaránt erősödik a konkrét 
gondolkodás és csökken az elvont gondolkodás. Míg a „Háború és 
a gyermek lelke“ című művemben erről, mint csupán szembeötlő 
jelenségről emlékeztem meg, addig más alapon származó adatok 
bizonysága alapján el kell ismernünk e jelenség törvényszerűségét.

Ha ez adatokat kiegészítjük a 21 — 25 évesekre és a 36—39 
évesekre vonatkozó adatokkal (lásd az 1. táblázatot) úgy valószínű
leg általános érvényűnek kell tartanunk azt a jelenséget, hogy a 
21—■25 éves korban a konkrét gondolkozás még mindig növekedik, 
ellenben a 36—39 éves korban már ismét az elvont gondolkodá 
kap nagyobb erőre.

3. A hajlamok működésére vetnek világot az u. n. vegyes 
tipus-rovat adatai. Mint már fentebb kifejtettem, vegyes típuson 
átmeneti típus értendő a konkrét gondolkodásból az elvontra. Ilyen 
típusú egyének a 18—19 éves tanulók között elenyésző csekély 
számmal vannak, ellenben az alacsonyabb képzettségű katonák 
között elég tekintélyes számmal fordulnak elő, a 18 évesek között 
viszonyszámuk 20%-ot, a 19 évesek között 15'8°/0-ot tesz ki. A 
magasabb évfolyamok között is előfordulnak a vegyes típusú egyé
nek (a 21—25 évesek között 20%, a 36—39 évesek között 25%) 
Ha ez adatokhoz hozzá csatoljuk a szubjektív elvont gondolkodású 
egyéneket, akik szintén olyanok, akikben még nem alakult ki tel
jesen az elvont gondolkodás, úgy az alacsonyabb műveltségű egyé
nekre nézve megállapíthatjuk azon fejlődéstani tényt, hogy bennük 
is jelentkezik az elvont gondolkodás hajlama, azonban az a külső 
mesterséges (didaktikai) hatások hiánya következtében csak tökélet
lenül fejlődik ki.

Fejlődéstani tételek.
1. Fejlődéstani szempontból a velünk született 

ködösének két állandó állapotát külömböztetj úl'Ón.í 'latens
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és aktív állapotát.') Látencián értjük valamely hajlam oly fejletlen 
állapotát, amikor az a külső ingerek hatása alatt világos, differen
ciált elmeműködéseket képtelen kifejteni. Aktívnak akkor mondjuk 
a hajlam működésének állapotát, amikor a hajlam határozott tar
talom kialakítására képes. Ebben az időszakban tehát a hajlam 
már fejlett formában, mint tulajdonság jelenik meg.

A latens állapotból az aktívba minden hajlamot a fejlődés 
ösztöne (Stern V.) késztet.3) Hogy mikor, mely időszakban kerül 
a latens állapotból az aktívba, az a fejlődést irányító fő törvénytől, 
a biológiai törvénytől függ. Minél korábban van szükség biológiailag 
valamely funkcióra, annál előbb lép az fel. Tehát a hajlam állandó 
akcióba lépése a biológiai szükségességtől függ (Meumann). így 
az elvont elmeműködések hajlamai akkor érnek meg az állandó 
aktivitásra, amikor az egyén az ivarérés útján a nagy társadalom 
tagjává válik.

A hajlamok időbeli föllépésének törvényszerű egymásutánja 
hozza létre a lelki fejlődés nagy fontosságú jelenségét, a fejlődés 
ritmikussá gát.

2. Valamely pszichikai hajlam az állandó látens állapotból 
az aktív állapotba nem egyszerre kerül, hanem fokozatosan az 
ellentétes hajlammal küzdve, eleinte csak lassan erősödik, majd 
rohamossá válik aktivitásának gyarapodása, azután eléri tetőpontját, 
majd veszít erejéből. Stern Villiám a hajlamok fejlődésének folya
matát röviden érésnek nevezi. Az érés folyamatának öt szakaszát

Stern Villiám szintén megkülömbözteti a hajlamok működésének ezen két 
állapotát, de más értelemben. Stern szerint az aktualitás azon pillanatnyi állapota 
a hajlamnak, amikor az a külső inger hatása alatt működik ; a latentia pedig az 
aktuálitást megelőző állapot. Ezzel szemben a mi elnevezéseink a két állapotnak 
állandó tendenciáját jelölik meg. Ez a kétféle alkalmazása a fogalomnak egymás 
mellett megfér és fejlődéstani szempontból szükséges. (Die menschliche Persön
lichkeit 130, 1.)

2) Stern V. szerint minden hajlgm működésének két fő tendenciája van, az 
egyik a lét fentartására és biztosítására irányul s arra törekszik, hogy amit szerzett, 
azt megtartsa ; ide tartoznak az emlékezet, a szerzett automatikus mozgások, 
szokások ; mindaz, amit a mneme szóba foglalunk. A másik ösztön pedig fejleszteni 
akarja az exisztenciát, új feladatokat kitűzni, új működéseket kifejteni, új tartal
makat, új értékeket létrehozni ; ezek a tendenciák jelentik a fejlődés ösztönét. A haj
lamok ezen két ösztöne egymásba kapcsolva, egységesen működik ugyan, de mégis 
két külömböző irányt jelent, (Psychologie der frühen Kindheit. 21. 1.)
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külömböztetjük meg ; ú. m. a következőket : a) a látencia álla
potát, b) az előkészítő periódust, ej a rohamos fejlődés szakaszát,
d) a virágzás korát, a hanyatlás időszakát. („Háború és a gyermek 
lelke“ 58—59. 1.)')

3. Az alsóbb rendű elmeműködések, ú. m. az érzéki felfogás, 
a benyomások és elemi mozgások konzerválása, a képzetek primér 
kapcsolódásai, a konkrét elemző és szintetikus elmeműködések, 
kifejlődnek a természetes környezet hatása alatt is; vagyis: kifej
lődnek a mesterséges (pedagógiai) hatások nélkül is, ami az alsóbb 
rendű szellemi hajlamok nagy aktív erejére s különös biológiai 
fontosságára vall.

4. A magasabb rendű értelmi működések, ú. m. a belső 
képzettársítások, az elvont elemző és összetevő működések, az 
induktív és deduktív következtetések, általában a diszkurzív gondol
kodás teljes kibontakozásához mesterséges (didaktikai) hatások 
szükségesek. Ez a tény a magasabb rendű elmeműködések kisebb 
eredeti aktivitását s kisebb biológiai jelentőségét bizonyítja ; ezeknek 
inkább szociális értékük van. Minél magasabb rendű valamely 
hajlam, annál nagyobb mértékű mesterséges behatás szükséges 
teljes kibontakozásához.

5. A pszichikai hajlamok erőbeli fejlettségét meg kell külöm- 
böztetnünk az érettségtől (Stern). Az előbbi Stern szerint semmi 
egyéb, miüt a növés eredménye ; az utóbbi már tartalombeli (minő
ségi) külömbség. Az erőbeli külömbség a hajlamok eredeti vele
született aktivitási állapotát jelenti.

A hajlamok ezen eredeti erőbeli állapotának három fokozatát 
külömböztetjük meg :

a) Az alsó fokot jellemzi a bentlakó erők majdnem teljes 
hiánya. Ezt a gyenge aktivitási hajlamot a természetes környezeti 
hatások alig képesek működésre indítani; ezt a hajiami erők fizio
lógiai fokának nevezhetjük.

bj A szubjektív fok. Ezen a fokon a hajiami érők egy bizo
nyos fokú felhalmozódottságát értjük, amikor már a hajlamot a

!) Stern V. (Die menschliche Persönlichkeit, 21. L) a hajlamműködés érésé
nek négy .fokiét külömbözteti meg, ú. m. a) a látenciát, b) a bimbózást (a gyermeke
ken végzett vizsgálataim alapján ezen állapotot két fokra osztottam, ú. m. az elő
készület és a rohamos fejlődés szakaszára), c) az érettség s d) a besorozás (Einornung) 
foka; ez utóbbit az erőkifejtés csökkenése miatt hanyatlás periódusának neveztem el.
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természetes környezeti hatások is észrevehetően képesek tevékeny
ségre bírni s belőlük öntudatos elmeműködéseket kifejteni. Azonban 
az így kifejlődő magasabb elmeműködések a közvetlen tapasztalat- 
szerzés köréből nem emelkednek ki s a hangulatok hatása alól 
nem szabadulnak fel. Éppen azért, mert az ezen fokon származó 
elmeműködések kialakulásában a biológiailag indokolt érzelmi álla
potoknak irányító szerepük van, mondhatjuk ezt a fokot szub
jektívnak.

c) Az objektív fok. Erre a fokra az elmeműködés hajlama 
csak akkor emelkedik, ha annak aktivitása eredetileg igen erős, 
úgy, hogy az a rendszertelen s a mesterségesnél általában gyen
gébb természetes környezeti hatásokra is képes öntudatos működé
seket fejteni ki.

E megállapítások főleg a magasabb rendű elmeműködésekre 
vonatkoznak.

Ez a három aktivitási erőfokozat Stern azon tételére vezethető 
vissza, hogy minél nagyobb az erőbeli állapota valamely hajlamnak, 
annál közelebb áll a cselekvéshez.

6. A rendszeres oktatás hatása a magasabb rendű elme
működésekre :

a) A tanulóktól" s a katonáktól származó adatokból az tűnik 
ki, hogy a hat osztályú elemi iskolai oktatásnak nincs lényeges 
hatása a magasabb elmeműködések kialakulására, aminek oka 
bizonyára egyrészt a gyermek életkora (6—12 év), másrészt az 
elemi iskolai oktatás iránya.

b) Annál nagyobb s közvetlenebb a hatása a középiskolai 
oktatásnak, ami a harmadik s negyedik osztályokban (a 13 és 14 
éves korban) kezd hatékdnyan mutatkozni s a 15— 18 éves korok
ban (az 5—8. osztályokban) bontakozik ki igazán.

7. Úgy látszik, hogy a Hegel-féle fejlődési formula : thesis, 
antithesis, synthesis, a gyermek gondolkodásának kialakulásában 
s érvényesül. A 10— 14 éves korban uralkodó konkrét gondol
kodás (thesis) után a 15— 18 éves korban a szélsőségig érvé
nyesül az elvont gondolkodás (antithesis); azonban már a 19 
éves korban kezd előre nyomulni az elvont és a konkrét gondol
kodás egymásra hatásából származó synthetikus gondolkodás : az 
elvont gondolkodás veszt erejéből s a konkrét irány újra jobban
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érvényesül, amely azonban a 10— 14 éves korral szemben már 
elméleti alapon működik (synthesis).

Valószínű, hogy a konkrét és az elvont gondolkodás ritmikus 
hullámzása az egész életkoron át tart. A fentebb közölt adatok 
szerint valószínű, hogy a 20—30 év között újra egy reális, konkrét 
irányú, de rendszeres gondolkodás fejlődik ki. Ezen koron túl 
azonban némi csekély hullámzással a gondolkodás fokozatosan 
elvont irányúvá válik.

Az erkölcsi fejlődés.

Ae erények és fejlődéstani típusaik.
A tanulók feleleteiben fajilag a következő erkölcsi érzések 

voltak megállapíthatók :
1. Győzelemért való vágy, 2. harciasság, 3. hazaszeretet,

4. tulajdon és jog, 5. becsületérzés, 6. altruisztikus érzelmek, 7. 
vallásos érzés.1)

Az erények ezen sorozata a katonák feleleteinek feldolgozásá
ban némileg módosult.

Elmaradt a győzelemnek, mint külön erkölcsi érzésnek meg- 
külömböztetése a harciasság érzésétől. A katonák feleleteiben a 
győzelem utáni vágy, mint a harcias érzésnek alkotó része, eleme 
szerepel.

A tulajdon érzése a katonák feleleteiben igen alárendelt sze
repet játszik; de annál világosabban és határozottabban emelkedik 
a feleletekből a tulajdonnal rokon érzés gyanánt az igazságszeretet, 
amely a jogérzést is magában foglalja, mint alkotó elemet.

A hazaszeretet a katonák feleleteiben is tipikus érzésként 
mutatkozik.

A becsületérzés, az ember szeretet érzése (altruismus) és a val
lásos érzés szintén.

Uj tag gyanánt kellett felvennem a sorozatba a kötelesség
tudást, amely a katonák feleleteiben tipikusan lép fel.

Eszerint a katonák feleleteiben a következő főbb erények 
szerepelnek :

1. A harciasság érzése. 2. Hazaszeretet. 3. Igazságszeretet.

l) A háború és a gyermek lelke. 83. 1,



4. Kötelességérzés. 5. Becsületérzés. 6. Ember szer elet. 7. Vallásosság„
Valamint a tanulók között, úgy a katonák feleleteiben is meg

lehetett külömböztetni alsóbb rendű (primér) és magasabb rendű 
(szekundér) erkölcsi érzéseket.

Alsóbb rendűeknek vettem azokat a feleleteket, amelyekben az 
erkölcsi érzés ösztönös fokon, mint az eredeti hajlam közvetlen 
megnyilatkozása jelentkezik. Ezen a fokon az egyén az érzéseit 
rendesen konkrét formában, pl. konkrét tulajdonság vagy cselekvés 
megjelölésével fejezi ki. (L. a példákat később.)

Magasabb rendűeknek vettem az erkölcsi érzéseket akkor, ha 
azokat az egyén általános formában fejezi ki. A kifejezés külső 
formája azonban még nem tartható elég alapnak a .magasabb rendű 
típus megállapítására. Ilyen gyanánt csak akkor volt elfogadható a 
felelet, ha az erkölcsi érzésben alkotó részek gyanánt magasabb 
rendű értelmi, érzelmi vagy akarati motívumok szerepeltek.

Az alsóbb és magasabb rendű erkölcsi érzések, mint fejlő
déstani típusok, a tanulók feleleteiben is szerepeltek. De a katonák 
feleleteiben közbeeső fok gyanánt egy átmeneti ti fü s t is meg lehe
tett külömböztetni, éppen úgy miként az értelmi felfogásban is el
helyezkedett a konkrét és az elvont fok között az átmeneti tipus. 
Átmenetinek akkor vettem az erkölcsi érzést, ha annak kifejezés 
formája elvont volt ugyan, de nem volt megállapítható, hogy az 
elvont gondolathoz határozott tartalom fűződik.

Meg kell jegyeznem, hogy az átmeneti tipus nem határolódik 
el pontosan a katonák feleletekben az erkölcsi érzések fokai között, 
mint az értelmi fejlődési típusokban. Nem is mindenik erény fej
lődésében volt megállapítható az átmeneti fok, csak a szövevénye
sebb összetételűekben.

Példák :
1. Harciasság. I. Alsóbb rendű harcias érzelem. Ennek meg

nyilvánulásai : az ellenségnek való ártás szándéka, a vágy a harcra, 
a katonai életre s főleg a győzelemre.

Példák: Az lesz a győztes, aki igazán harcol. 18 é. — A 
magyarok nagy győzelmet akarnak kivívni. 19 é. — Még én is 
szeretném a harcteret látni. 19 é. — Mindig mondtam, hogy szeret
nék katona lenni. 18 é. — Mi magyarok nem engedünk egy csepp 
vérig. Még én megfogom a muszka cár fülét. 19 é.

22 A kölcsönös egymásrakatás törvénye a gyermek lelki fejlődésében.
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II. Átmeneti típus.
III. Magasabb rendű harcias érzések. Magasabb rendűeknek 

már az első pillanatra akkor tűnnek fel a harcias érzelmek, amikor 
ezek nem konkrét cselekmények, hanem elvont érzések alakjában 
(hősiesség, bátorság) jelöltetnek meg. De magasabb rendűeknek 
vehetők a konkrét megjelölésű érzelmi folyamatok is, ha azokat 
magasabb rendű motivumok mozgatják.

Példák : A Mindenható adjon nekem bátorságot. 19 é. — 
A magyarok hősiesen akarnak harcolni Magyarországért. 18 é. — 
Harcolni akarok a magyar hazáért, hogy nyerjünk. 18 é. — Miért 
ne harcolnék szívesen, hisz egyszer születtem, egyszer halok 
meg. 18 é.

2. Hazaszeretet. I. Alsóbb rendű hazafias érzelmek. Ide tar
toznak az ösztönös faji érzések, a szülőföldhöz való ragaszkodás 
érzése.

Példák : Akkor fogunk győzni, ha a 96-osok fogják a diadal
zászlót hozni Magyarországra. 18 é. — Majd mi magyarok leszünk 
a győztesek. 18 é. — Majd megmutatják a magyarok mit akar
nak. 19 é. «

II. Átmeneti típus.
III. Magasabb rendű hazafias érzések. A haza fogalmának 

említése akkor tekinthető a magasabb rendű hazafias érzés jelének, 
amikor a fogalomhoz eszme tartalom (szabadság szeretet) vagy 
magasabb érzelmi motívum (a haza védelme, állampolgári köteles
ség) fűződik.

Példák: Örömmel szeretném., a hazámat védeni. 18 é. — 
Katona akarok lenni a magyar hazámért akarok szenvedni.
18 é. — A hazámért szívesen megyek a harctérre. 18 é. — 
A magyarok szabadságukat és hazájukat akarják megvédeni.
19 é. — A német szintén hazáját és hegemóniáját védi ellenségei 
ellen. 19 é. — Ahol születtem és fölnevelkedtem, azért a földért 
tartozók véremet kiontani. 19 é. — Ha a király és a haza és 
vérünk azt kívánja, akkor nagyon szívesen jöttem, mert ha apám 
áldozik, én is áldozhatok. 19 é. — A magyarok azt akarják, hogy 
igaz úton, igaz szívvel védjék meg hazájukat. 19 é. — Nem szeret
nék más nemzeté lenni, én szép magyar hazámé szeretnék lenni. 
19 é. — A németek gazdasági önállóságukért és határaik integri
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tásáért harcolnak. 39 é. A magyarok alkotmányos jogaikat akarják 
megvédeni. 37 éves.

3. Igazságszeretet. I. Alsóbbrendű fok. Ide tartoznak a bosszú
vágy, a büntetés és bűnhödés gondolata, az elégtétel gondolata 
a sérelemért.

Példák : A magyarok azt akarják, hogy a szerbiai rablókat 
megbüntessék. 18 é. — A magyaroknak a trónörökös meggyilko
lása végett bosszút kellett állani. 19 é. — A magjmrok elégtételt 
akarnak a gyilkosságért. 19 é. — Aki kezdett, az vesszen. 19 é.

II. Átmeneti fok. A kísérleti személyek az igazságot általános 
fogalomszóval és konkrét ténnyel jelölik meg, vagy csupán álta
lánosan világos tartalom nélkül.

Példák: A magyarok az igazságot akarják. 18 é. — A musz
káknak nem volt igazsága, de nekünk van. 19 é. — A magyarok 
az igazságot akarják s az orgyilkosok között rendet teremteni. 
19 é. — A németek igazságot akarnak, az oroszok pedig gaz
ságot. 19 é.

III. Magasabb rendű típus. Az erkölcsi fogalomnak világos 
tartalma,^ vagy magasabb érzelmi lendülete van.

Példák : A németek az igazságot és az országot akarják meg
védeni, az oroszok Magyarországot elfoglalni. 19 é. — Az győz, 
aki hűen fohászkodik az igazságért. 19 é. —- A győztesek mi 
leszünk, mert nekünk van igazunk, s az igazságnak győzni kell. 
18 é. — Nincs messze az idő, mikor az igazság zászlóját kitűz
hetjük. 18 é. — A németek egyforma igazságot akarnak. 21 é.

4. Kötelességérzet. I. Alsóbb rendű fok. Ide tartoznak : az 
engedelmességnek konkrét cselekvés formájában való kifejezése, a 
körülmények vagy a parancs kényszerítő hatásának való engedés : 
egyszóval a külső hatások követelése.

Példák: Szívesen jöttem katonának, mert muszáj volt. 18 é. 
— Szívesen jöttem katonának s akarok jól viselkedni. 19 é. — 
A háborúban legrosszabb, hogy nem lehet akármit csinálni. 19 éves.

II. Átmeneti típus. A külső természetű engedelmességbe más 
belső motívumok kapcsolódnak.

Példa : Ha muszáj, akkor köll védeni a hazánkat. 19 éves.
III. A magasabb rendű kötelesség érzet: a kötelesség világos 

tudatán és belső motivumokon alapul.
Példák : Miért ne mennék ki a harctérre, hisz oda való vagyok.
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18 é. — Ha a haza kívánja, akkor mindig szívesen muszáj, hogy 
jöjjünk és jövünk is. 18. é. — A hazáért harcolni szép és dicső 
kötelessége minden magyar embernek. 18 é. — A háborúban a 
legszorgalmasabbak az emberek, mert baj volna, ha az nem volna. 
19. é. — Kötelességünk a hazát védeni. 19 é.

5. Becsületérzés. I. Alsóbb rendű fok. Ide tartozik a becsü
letesség és becstelenség cselekvényének konkrét kifejezése, a hűség 
érzése, az önbecsérzet.

Példák: A háború oka az oroszok folytonos bujtogatása. 18 
é. — A háború oka a szerbek, akik rosszat tettek. 19 é. — A 
háború oka, hogy a sok ravasz ellenségünk sok ravasz cseleivel 
kivett a béketűrésből. 19 é. —-A  németek kitartanak mellettünk 
mind végig a vészes napokban. 19 é. — Az igaz magyar ember 
nem akarta magán hagyni a szégyent. 19 éves.

II. Átmeneti típus. Homályos általános kifejezése, a becsüle
tességnek, a becstelenségnek.

Példák : A háború oka, hogy a nép már nagyon elvolt fajulva.
19 é. — A népek nagyon elvetemedettek voltak. 19 é.

III. Magasabb rendű típus. Példák : A háború oka a hatalmak 
féltékenysége. 18 é. — A magyarok az igazságot akarják meg
védeni és a becsületet. 18 é. — A magyarok akarják Olaszországot 
hűtlensége miatt jól elverni. 19 é. — A háborúban legrosszabb, 
ha a közlegénység megadja magát, vagy elárulja valaki a csapatok 
tartalmát. 19 é. — A németek megmutatták, hogy a szerződést, 
amit a magyarokkal kötöttek, meg is tudják tartani.

6. A z  emberszeretet érzése (alt-misztikus érzések). I. Alsó 
fok. Ide tartoznak : a szociális állapot észrevétele, a baj megérzése, 
a békességes élet utáni vágy, a részvét, a rokonszenv érzése.

Példák : A faluban meglátszik a háború, mert nincs elég 
munkaképes ember. 18 é. — Akkor lesz vége a háborúnak, ha 
mind elpusztulunk. 18 é. — Szeretném már ha vége volna a hábo
rúnak, mert sok ember elesett. 19 é. -— Szívesen jöttem katoná
nak, csak sajnálom, hogy öreg nevelő szüléimre sok munka maradt. 
19 é. — A háborúban a legrosszabb a sok vérengzés. 19 é. — 
A faluban mindenki úr, s beszéli, hogy háború van. 19 é. — A 
magyarok békésen akarnak élni. 19 é. — Kértem az Istent, hogy 
katona legyek, mert három bátyám is az. 19 é.
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II. Átmeneti típus. Ide tartozik a békének, a békességes élet
nek általános, de határozott tartalom nélküli kifejezései,

Példák : A magyarok békét akarnak 18 é. — Igen szeretném, 
ha békében élnénk, mint azelőtt. 19 é. — A németek egyességet 
akarnak.

III. Magasabb rendű szociális érzések. Ezekben a baj meg
érzése magasabb rendű szociális és erkölcsi magaslatra emelkedik; 
önfeláldozás, szolidaritás, általános emberszeretet ; a béke szociális 
tartalmának kifejezése.

Példák : Baj, hogy sok ember esett el, nem hiába, hanem a 
hazáért és szabadságért. 18 é. — Mint a többi hazafias érzésű 
ifjú, úgy én is akarok harcolni. 18 é. — Tudom, hogy a hazámért 
szenvedek, ha kell az életemet is áldozom érte. 19 é. — Emberi 
érzésem diktálja, legyen vége a háborúnak, mert ezzel sok apa, 
anya, testvér élvezhetné a béke áldását. 19 é. — A háborúban 
részt vesz mindenki vallás külömbség nélkül. 19 é. — A háború
ban részt vesz minden honpolgár, aki ép és egészséges, szereti a 
hazát és királyt, a haza kormányzóit és feljebbvalóit. 19 é. — 
A háborúban az lesz a győztes, akinél nagyobb az összetartás. 
19 é. — A többi nemzetek között létünket és jövőnket biztosítani 
kell. 19 é. — A németek a tudományt akarják fejleszteni, az 
oroszok az egész világot meghódítani. 39 é. ■— A magyarok szent 
békét akarnak. 19 éves.

7. Vallásos érzelem. A vallásos érzés megnyilatkozásaiban 
nem különült el világosan a három fejlődési fok. Azonban itt is 
meg lehet külömböztetni az érzésnek csekélyebb s erősebb fokát, 
primitív jellegét s magasabb lendületét.

Példák : A győztesek mi leszünk, ha az Isten segíti fegy
verünk. 18 é. — Amint a jó Isten megengedi, úgy legyen. 18 é. 
— A háborúnak vége lesz, ha nagyon kérjük az Istent. 19 é. — 
Csak az Isten tudja, mikor lesz vége a háborúnak, ember nem. 
19 é. — A háború végét csak az Isten tudja, mikor megelégszik 
abban, hogy ebben az Ínséges időben mindenki hozzátér és folya
modik. 19 é. — A háborút Isten adta, mert az emberek nagyon 
rosszak voltak. 19 é. — Der Krieg ist die Strafe von Gott, dem 
Allmächtigen. .19 é.
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Az erkölcsi elemek feldolgozásának módja.
A feldolgozás általában ugyanúgy történt, mint a tanulók 

feleleteinél az 1914. évi adatgyűjtésben.
Minden egyén mindenik feleletében fölkerestem s megjelöltem 

az erkölcsi elemeket. Ennek alapján megállapítottam, hogy vala
mely egyén feleletében hányféle erkölcsi elem található. Például 
megállapítottam, hogy x egyén feleletében vannak harcias, hazafias 
elemek és igazságszeretet. Természetesen, ha valamely elem, pl. a 
hazafias elem többször fordult elő, az 1-félének, egy egységnek 
számíttatott.

Megállapítottam azt is, hogy az illető erkölcsi elem milyen 
fejlődési típust, illetőleg a fejlődés hányadik fokát képviseli ; alsóbb 
rendű, magasabb rendű vagy átmeneti típust. Ez a megállapítás 
nagy óvatossággal és körültekintéssel, minden egyes esetben az 
összes erkölcsi elemek számbavételével, egymáshoz való viszonyuk 
szerint történt.

Az egyes adatok megállapítása után történt a százalékok ki
számítása. Az erkölcsi elemek számát mindig az illető csoport egyé
neinek, pl. a 18 vagy 19 évesek számához viszonyítottam. Például 
a 4. táblázatban a harcias erények rovatában a 63'3% szám 
azt jelenti, hogy az összes 19 évesek (169 egyén) között a harcias 
elem 107 egyénnél fordul elő, ami a fenti százalékszámnak felel 
meg. Tehát az egyes elemek előfordulása mindig az egyének szá
mához viszonyíttatott.

A háború erkölcsi hatása általában.
A háború általános erkölcsi hatásáról a 4. táblázat számol el.
A táblázat adataira való pillantás azonnal szembe tűnővé 

teszi azt a nagyfokú erkölcsi hatást, amelyet a háború a meg
vizsgált egyénekre kifejtett. Az egyes erények rovatában feltűnő 
nagy százalékszámok bizonyítják ezt.

Még inkább bontakozik ki a nagyfokú erkölcsi hatás, ha 
magukat a feleleteket olvassuk. Kitűnik ezekből, hogy az erkölcsi 
hatás sokkal jelentékenyebb az értelmi hatásnál. A feleletekben az 
erkölcsi felfogás, a tények, viszonyok erkölcsi megítélése uralkodik 
az értelmi elemek, a puszta tudás felett. A viszonyok puszta intel
lektuális megítélése igen ritka. Az egyének egyéni sajátossága nem
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az értelmi hanem az érzelmi tartalmú feleletekben fejeződik ki 
Ezt bizonyara a pillanat szülte (akut) hatás okozta.1)

Ha összehasonlítjuk az erkölcsi hatás százalékszámait a ka
tonák és tanulók között, úgy a katonákról való adatokban sokkal 
nagyobb százalekszániokat találunk, mint a tanulók között,2) Ennek 
oka egyrészt esetleges. Ugyanis a katonáknak feladott kérdések 
még inkább erkölcsi természetűek, mint a milyeneket a tanulók 
kaptak.3)

Már a tanulókra nézve megállapítottam, hogy a háború er
kölcsi hatása a korral növekszik. A háború a 15— 18 éves ifjak 
erkölcsi érzelmeit inkább hozza felszínre, mint a 10'—14 évesekét; 
tehát a felnőtt korban levő ifjakra (19—25 évesekre) még inkább 
hat, mint a serdült korú gyermekekre. E témára még többször 
visszatérünk.

Az erények intenzitási sora.
Az 5. táblázat feltünteti, hogy a háborús feleletekben az egyes 

életkorokban milyen százalékszám szerint szerepelnek a különböző, 
erények.

Vegyük először az utolsó rovatot, amelyben az összefoglaló 
adatok vannak. Ez adatokból láthatjuk, hogy a felvett hét erény 
között a vezető szerepet a hazaszeretet (65'l°/0) és a harciasság 
(64'l°/0) tölti be. Ezeket nyomon követi az emberszeretet érzése 
60'l°/0-kaL Kiszámítva a 7 erény átlagszámát (49°/0), kitűnik, hogy 
az igazságszeretet (54 *5) még mindig az átlag felett álló magasabb 
helyet foglalja el, ellenben az átlagon alul maradnak : a becsületérzés 
<40'9%), a kötelességtudás (31'8) s végül a vallásos érzés (27'7°/0).

Ha megvizsgáljuk a tanulókról szóló táblázatot (Háború és 
gyermek lelke címrí mű 86. lapján) s egybe vetjük annak az alsó 
sorban levő összefoglaló számait a katonákra vonatkozó adatokkal 
azt találjuk, hogy a 8— 19 éves tanulók között az erények inten
zitási sorozata csekély eltéréssel ugyanazon rendet követi, mint a 
katonáknál. Első helyen áll a tanulóknál a harciasság (46'8) hozzá

Ú Stern V. megkülömböztet akut és chronikus hatást. (Die menschtiebe 
Persönlichkeit, lö l . 1.)

J) A tanulók erkölcsi felfogására vonatkozó számadatokat 1. a „Háború és a 
gyermek lelke“ c. mű 86. lapján.

s) A tanulóknak feladott kérdéseket lásd az idézeti mű 22—23. lapján.
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legközelebb áll erőben a hazaszeretet (35'7%), ezt követi még min
dig az átlag felett (18°/0) az emberszeretet érzése, az átlag alatt 
állanak sorrend szerint a becsület érzése (4'5°/o), a jog érzése (3'7%.) 
s végül a vallásos érzés (0'5°/0). Ez a megegyezés azt bizonyítja, 
hogy az erényeknek a katonáknál észlelt intenzitási sorozata nem 
véletlen, hanem mélyebb forrásokból eredő. Már most megállapít
hatjuk, amit az adatok későbbi elemzése is fog bizonyítani, hogy 
főleg két tényezőnek volt szerepe az erények intenzitási kialakí
tásában.

a) Az intenzitás első sorban az eredeti hajlamoktól származik 
Az erényeknek, az 5. táblázatban közölt sorrendje bizonyára a 
magyar ember eredeti hajlamaira mutat. Ezen sorozat szerint 
első helyen állanak a hazaszeretet alapjául szolgáló fa j i  
érzés, a földszeretettel és a szabadságszeretettel párosulva. Itt, 
mint a nép gyermekeinek feleleteiből kitűnik, az ősi ösztönökön 
alapuló, tiszta hazaszeretetről van szó, amely távol áll az elfogult 
nacionálizmustól. Második helyen áll a harciasság. Ismeretes 
eredeti, veleszületett tulajdonsága a magyar embernek a jó szíve, 
amely forrásául szolgál az általános emberszeretet kifejlődésének. 
Éppen úgy megdönthetetlen, szilárd tulajdonsága a helyes jogi 
érzéken alapuló igazságszeretete. Ezeket tartjuk közönségesen a 
magyar ember főerényeinek, amelyek mozgatják kultúránkat s köz
életünket s amelyek megértése esetén kész minden egyes akár a 
végsőig menő küzdelmet folytatni.

b) Az egyes erények hatalmas funkcionálásának másik okát 
a külső behatásokban kell keresnünk. A háború, a viszonyok s a 
katonai bevonulás külső helyzete minden esetre tetemesen fokozták 
az eredeti erkölcsi hajlamok erőkifejtését. Hogy a feleletekben 
éppen a hazaszeretet és harciasság érzései viszik a fő szerepet, ezt 
bizonyára a két tényező, ú. m. a háború pillanatnyi hatásának és a 
hajlamok eredeti nagyobb fokú aktivitásának lehet tulajdonítani. 
Itt a külső hatás s a hajlam eredeti aktivitásának összetalálkozá-

Çe^yezésérôl van szó.

Kitűnik a feleletekből, hogy a háború a népi felfogás szerint 
a létében megtámadott magyarság utolsó erőkifejtésig menő önvé
delmi harca, ami azután a magyar embernek különben is erős 
hazaszeretetét és harcias érzését lángra lobbantotta s e motivu-
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moktól fakadó, lobogó érzések a magyar ember tetterejét akadályt, 
félelmet nem ismerő rettenthetetlen küzdelemre serkentették.

Ami pedig az emberszeretet erényét illeti, kétségtelen, hogy 
az erény hatalmas előre nyomulását szintén a külső körülmények 
okozták. A háború első évének végén, az 1915. év júliusában már 
mutatkoztak a háború borzalmai s szomorú következményei, amik 
önkénytelenül is a béke utáni vágyódástkeltették életre az emberek
ben. A békének, a nyugodalmas életnek szeretete már erősen 
mutatkozik a katonák feleleteiben. A harcnak két fő célja mutat
kozik az egyszerű, népies feleletekben : a haza védelme és a hehe 
utáni vágy.

A magasabb rendű erkölcsi érzelmek kialakulása.
Kisérjük figyelemmel a magasabb rendű erkölcsi érzelmek 

kialakulásának tényeit s igyekezzünk megállapítani azon tényezőket, 
amelyek ezen magasabb rendű érzelmi funkciók kifejlődését elő
mozdítják, annak alapjául szolgálnak.

Az alacsonyabb és magasabb rendű erkölcsi elemek százalékos 
előfordulásáról összefoglalóan az 5, 6, 7. táblázatok számolnak be. 
A 6. táblázat az alacsonyabb műveltségű katonákról szóló adatokat 
tartalmazza, az alsóbb és magasabb rendű erkölcsi elemek száza
lékos előfordulását évfolyamok szerint feltüntetve. A 7. táblázat 
pedig a magasabb iskolázottságú egyénekről szóló kimutatást közli. 
A 6. táblázat utolsó rovata az összegezést közli. Ebből látjuk, hogy 
az alacsonyabb képzettségű egyének 18'l°/0-a képviseli az alsóbb 
rendű erkölcsi típust, 4'7%-a az átmeneti típust s 36’ 1%-a a maga
sabb rendű tipust. A tanulókkal való összehasonlítás céljából csatol
juk az átmeneti tipust a magasabb rendű érzelmeket képviselő 
egyénekhez, amit hiba nélkül tehetünk, mert (a fent közölt példák 
szerint) az átmeneti erkölcsi típusú egyének közelebb állanak a 
magasabb rendű erkölcsi tipusúakhoz, mint az alsóbb rendűekhez. 
Ezen számítás szerint mig az alsóbb rendű erkölcsi érzésű egyének szá
zalék száma 18‘1% volt, addig a magasabb erkölcsi fejlettségű 
egyének száma az összesnek 40'8%-át teszi ki. (L. a 8. táblát)



32 Nagy László

6. tá b la .

Az alsóbbrendű, átmeneti és magasabbrendú erkölcsi érzelmek
viszonya.

Alacsonyabb képzettségű felnőttek. (185 egyén).

rejlodésfokok 18 évesek 
i5 egyén

19 évesek 
160 ©gyén

21-25 éves 
6 egyén

36-39 éves 
4 egyén

Összegezés
185-re vonatk.

H a z a s z e r e t e t

I. Alsóbbrendű tipus 2 =  13-3% 18 =  11-2% — 3 =  75% 2 3 =  12-4°/,

II. Átmeneti típus ___ — — — — —

III. Magasabb r. tipus 9 =  60°/0 84 =  52-5% 6= 100% — 99 =  53-5%

H a r c i a s s á g - .

í. Alsóbbrendű tipus 3 =  20% 66=41-2  % — 1 =  25% 70 =  37-8%

11. Átmeneti tipus — — — —

ül.Magasabb r.tipus 9 =  60% 36 =  22 5% 5 =  83% 1 =  25% 51 = 27-5%

E m b e r s z e r e t e t .

í. Alsóbbrendű tipus 3 =  20°/o 43 =  26-9% 2 =  33-3% — 48 =  25-9%

11. Átmeneti tip us ... 3 =  20% 6 =  4% — 1 =  25% 10 =  5-4%

í 11. Magasabb r. típus 4 =  26-6 % 41 =  29-6% 4 =  66-6% 2 =  50% 51 =  27'5%

I g a z s á g é r z e t .

I. Alsóbbrendű tipus 1 =  6-6% 11= 6-8% 1 =  16-6% — 13 =  7%

II. Átmeneti típus 4 =  26-6% 19 =  11-8% — — 23 =  12-4»/,

ül.Magasabb r tipus 3 =  20% 47 =  28-1% 2 =  33-3% 1 =  25% 53 =  28-5%

B e o s í i l e t é r z é s .

I. Alsóbbren iű tipus 3 =  20% 30 == !8 '7% — 1 =  25% 34  =  18-8 %

I. Átmeneti tipus — 8 =  c% — — 8 =  4-3%

III, Magasabb r. tipus 3 =  20% 26 =  16-2% 3 =  50% 1 =  25% 3 3 =  17-8%

K ö t e l e s s é g é r z  e t .

I Alsóbbrendű tipus 2 =  13-3% -1 =  13-1% — 2 =  50»/, 2 5 =  13-5%

II Átmeneti tipus 7T — — —-

III. Magasabb r. tipus 3 =  20% 28 =  17 5% 1 =  16-2“/, 1 — 25% 3 3 =  17-8%

Ö s s z e g e z é s .

1 Alsóbbrendű tipus 1 5 5% UJ-6% •8-3% 25-8% 18-1%

II. Átmeneti típus ._ 7-4% 3-5% 0% 4-1% 4-7%

III. Magasabb r. tipus 34-4% 27-7% 58-1% 25% 36-1%
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7. tábla.
Az alsóbbrendű, átmeneti és magasabbrendű erkölcsi érzelmek

viszonya.
M a g a s a b b  k é p z e t ts é g ű  fe ln ő tte k . (13 e g y é n .)

Fejlődésfokok 18 évesek 
0 egyén

19 évesek 
9 egyén

21-25 éves 
0 egyén

36-39 éves 
4 egyén

Összegezés
13-ra vonatk.

H a z a s z e r e t e t .

I. Alsóbbrendű típus ... — 1 =  ! 1T > — — 1 s  7*7°/o

11. Átmeneti típus.......... — — — — —
III. Magasabb r. típus — 4 =  44-'4°/o — 3 =  75°/° 7 =  53-8°/o

H a r c i a s s á g ' .

I. Alsóbbrendű típus ... — 1 == 11 • 1 °/o — — 11 O

II. Átmeneti típus.......... — — — —

III. Magasabb r. típus — 4 =  11 • l°/o — 1 =  25°/o 5 =  38-4°/o

E  m  t> e  r  s  z  e  r  e  t  e  t .

I. Alsóbbrendű típus ... — 2 =  22-2 % — — 2 =  15'4°/°

II. Átmeneti típus ......... — — — — —
III. Magasabb r. típus — 5 =  55'5°/° — 3 == 750/0 8 =  Öl-Ö0/0

I g a z s á g s z e r e t e t .

I. Alsóbbrendű típus ... — 1 l l ' í “> — 1 =  25°/° 2 =  15-4°/o

II. Átmeneti típus____ — — — — —
III. Magasabb r. típus — 6 == 6 6 '6°/o — — 6 =  46'l°/°

B e c s ü l e t é r z é s .

I. Alsóbbrendű típus... — — — — 6 =  46-1°/o

II. Átmeneti típus......... — — — — —
III. Magasabb r. típus — 4 =  4 4 -40/0 — 2 =  50°/° —

K ö t e l e s s é g é r z e t .

I. Alsóbbrendű típus — — — — —
II. Átmeneti típ u s____ — — — — —
III. Magasabb r, típus — 3 ==33-3°/o — 2 =  50“/o 5 =  38'4°/o

Gyermek ^ 3
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8. tábla.

Az erények értéksorozata az alsóbb (I.) és magasabb (III.) típusú 
erkölcsi érzelmek viszonya szerint.

E r é n y e k

I.
Alsóbb rendű 
erkölcsi típusú 

egyének

III.
Magasabb rendű 
erkölcsi típusú 

egyének

Fejlődési
viszonyszám

1. Igazságszeretet................ 7°/o 41% 5;8

2. Hazaszeretet ................ 12'4°/0 53-5% 4-3

3. Kötelességtudás .......... 13-5% 17-8% 1-3

4. Em berszeretet.......... 25'9°/o 32-9 °/° 1-3

5. Becsületérzés ................

_©©0°CO 22T/° 1-1

6 . H arciasság..................... 37'8% 27-5°/» 0-7

Átlagszám . . .  . . . 18‘l°/° 40-8°/» 2-2

E b b ő l  m e g á lla p íth a tó  a z o n  n e v e z e te s  e re d m é n y , h o g y  m á r  a z  ala
csony képzettségű egyének közt jóval több a magasabbrendű erkölcsi 
típusú egyén az alsóbb rendűnél.

E  té n y  fe j lő d é s ta n i é r té k é t  m é g  v ilá g o s a b b a n  lá t ju k ,  h a  a  fe l
n ő t te k re  v o n a tk o z ó  a d a to k a t  ö s s z e v e t jü k  a  ta n u ló k  k ö z ü l  a  18— 19 
é v e s e k é v e l, a k ik  t e h á t  a  fe ln ő tt  k o r  h a tá r á n  v a n n a k  s  k o r r a  n é z v e  
m e g e g y e z n e k  a  k a to n á k  tö b b s é g é v e l .  E z e n  ö s s z e h a s o n l í tá s  v é g e t t  

s z e rk e s z te t te m  a  9 . tá b lá z a to t .  E b b ő l  lá t ju k ,  h o g y  a  1 8 — 19 é v e s  
ta n u ló k  k ö z ö tt  a z  a l s ó b b re n d ű  e rk ö lc s i  é rz e lm e k  á t la g  1 2 % -k a l  a  
m a g a s a b b  re n d ű e k  2 9 ° /fl-k a l fo rd u ln a k  elő . S z á m íts u k  k i a  fe jlő d é s i 

v is z o n y s z á m o t  a  k é t  a d a t  k ö z ö t t  e z e n  k é p le t s z e r in t  :

F e jlő d é s i  v is z o n y s z á m  :
mag. rendű erk. érzelm. típusú egyének, 

alacsonyabb r. érz. típus.
E k k o r  a z t  ta lá l ju k , h o g y  a  fe jlő d é s i  v is z o n y s z á m  a z  e rk ö lc s i  

é rz e lm e k re  n é z v e  a  k a to n á k n á l  2 -2 , a  18— 19 é v e s  ta n u ló k r a  n é z v e  

2 '4 .  T e h á t  a  k é t  v is z o n y s z á m  m a jd n e m  a z o n o s . (L . 9 . tá b lá t .)
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9.. tábla.

Az alacsony képzettségű 18—36 éves katonák és a magasabb 
képzettségű 18—19 éves tanulók összehasonlítása az erkölcsi 

érzelmek fejlettsége szempontjából.

Fejiődésfokok 18—36 éves 
katonák

Fejlődési
viszony

szám
18—19 éves 

tanulók
Fejlődési
viszony

szám

I. Alsóbb rendű erkölcsi típusok ... 18-1°/»

2-2

1.2%

2'4

III. Magasabb rendű erkölcsi típusok 40-8 % 29°/o

E b b ő l  a z  ö s s z e h a s o n l í tá s b ó l  m e g k a p ju k  a z o n  f o n to s  e r e d 
m é n y t, h o g y  az alacsonyabb képzettségű felnőtt egyéneknél az er
kölcsi érzelmek a természeti külső tényezők hatása alatt képesek 
oly magas színvonalra fejlődni, mint a magas iskolázottságu 
fiatalkorú egyéneknél. E b b ő l  is m é t  k ö v e tk e z ik  a z o n  té n y ,  h o g y  a z  
a la c s o n y  é s  a  m a g a s  is k o lá z o t t s á g ú  e g y é n e k  e rk ö lc s i  f e l fo g á s á n a k  
s z ín v o n a la  k ö z e le b b  á ll e g y m á s h o z ,  m in t  a z t  e le v e  g o n d o ln ó k .

T e r m é s z e te s ,  h o g y  itt  c s a k  m e g k ö z e lí tő  m e g e g y e z é s rő l  le h e t  
sz ó , m e r t  a  k o r r a l  e g y ü t t  a  m a g a s  m ű v e l t s é g ű  fe ln ő t te k  e rk ö lc s i  

fe lfo g á s a  is  n ő . E z  k i tű n ik  a k k o r ,  h a  a  m a g a s a b b  k é p z e t t s é g ű  

k a to n a  e g y é n e k  a d a ta i t  v iz s g á l ju k . A  7. t á b lá z a t  s z e r in t  a  m a g a 
s a b b  k é p z e t ts é g ű  fe ln ő t t  e g y é n e k n é l  a z  a ls ó b b  r e n d ű  e rk ö lc s i  é rz e l

m e k  á t la g  s z á m a  6 '6 % )  a  m a g a s a b b  r e n d ű  e rk ö lc s i  é rz e lm e k é  
p e d ig  4 6 '9 % ,  a  fe jlő d é s i  v is z o n y s z á m  7. P e rs z e , a z  a d a to k  o ly  
k e v é s  s z á m ú  e g y é n e k re  v o n a tk o z n a k  (1 3 ) , h o g y  e b b ő l  á l ta lá n o s a n  
k ö v e tk e z te tn i  n e m  le h e t .  A m it k ö v e tk e z te th e tü n k ,  c s u p á n  a z , h o g y  
a  m a g a s a b b  r e n d ű  e rk ö lc s i  é rz e lm e k  k ia la k u lá s á t  a  m a g a s a b b  
é r te lm i m ű k ö d é s e k  e lő m o z d ít já k  u g y a n ,  d e  e z e k  m a g u k b a n  v é v e  

n e m  k é p e s e k  lé tre  h o z n i a z o k  á ta la k u lá s á t .  H a n e m  a z  e rk ö lc s i  
é rz e lm e k  é r é s é b e n  m á s  e g y é b  té n y e z ő k n e k ,  a z  é rz e lm i f o ly a m a to k 

n a k  is  lé n y e g e s  s z e r e p ü k  v a n .

A z  e r é n y e k  f e j l ő d é s t a n i  é r t é k s o r o z a t a .

Az 5. tábla, feltünteti magasabb rendű erkölcsi érzelmek ki
alakulását az egyes erényekre nézve, az alacsonyabb műveltségű

3 *
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egyéneknél. A 6, tábla mutatja ugyanezt a magasabb műveltségű 
egyéneknél.

Különböző fejlődéstani tényezők hatásáról úgy szerezhetünk 
tájékozódást, ha megállapítjuk minden erény fejlődéstani viszony-
számát a 34. lápom közölt formula, szerint s állítsuk össze ,az erények 
sorozatát a fejlődéstani viszonyszám nagysága szerint, úgy a kö
vetkező sorrendet kapjuk:

I. csoport. I  gazságszer etet 58
Hazaszeretet 4-3

II. csoport. Kiöteles'ségtudás 1-6
Ember szeretet 1-3
Becsületérzés Í J

III. csoport. Harciasság 0*7

Ez a sorozat a fejlődéstani viszonyszámok nagyságai szeműt vi
lágosan három csoportba tagozódik. Az I. csoportba tartozik az igaz
ságszeretet (5 8) és hazaszeretet (4'3); ezen erények keretében a leg
könnyebben alakultak ki a magaisiabb rendű erkölcsi érzelmek. Jóval 
kisebb' fejlődéstani képességet árulnak el a II. csoportba tartozó 
erények: a kötelességtudás (1*6), az emberszeretet (1*3) és a becsü
letérzés (TI). Jellemző, hogy az összesek között a legalacsonyabb 
színvonalat mutatja a harciasság (07).

Hasonlítsuk össze ezt a sorozatot az erények fent közölt in
tenzitás! sorozatával: I. hazaszeretet — harciasság — emberszere
tet — igaziságszeretet. II. becsületérzés — kötelességtudás — val
lásosság.

Azt találjuk, hogy a két sorozat között vannak bizonyos meg
egyezések; a hazaszeretet és az igazságérzet, amelyek -az intenzívi- 
tási sorozatban az első csoportban foglalnak helyet, a fejlődéstani 
értéksorózatban is elől vannak. Továbbá a kötelességtudás és becsü
letérzés mind a két sorozatban alacsony helyet foglalnak el. Ez a 
megegyezés azt bizonyítja, hogy annál hajlamosabb valamely er
kölcsi tulajdonsáig az érésre, minél intenzivebb a meg felelő hajla
mok eredeti aktivitása.

De a két sorozat között ' nevezetes különbségek is vannak. 
Legfeltűnőbb eltérés, hogy a harciasság, amely az intenzitás! so
rozatban a  legelső, a fejlődéstani sorozatban a legutolsó helyre 
került. Ez azt bizonyítja), hogy a bajiam érését az eredeti aktivi-
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íáson kívüli még egyéb tényezők is befolyásolják. Ugyanis ia harcias
ság pusztán egocentrikus érzésből fejlődik ki, a liazasz' rétéiben 
már jóval több a tánsas érzés (fajszeri tét;), iaz igazságérzés pedig 
már önzetlen érzés. Továbbá az igaaságszeretet és a hazafiasság 
tulajdonságai csak később, a második gyermekkor elején, a  8—9 
éves korban fellépő eredeti hajlamok működéséből alakulnak ki 
s éppen ezért az érzéshez szükséges magasabb értelmi funkciók 
befogadására kezdettől fogva alkalmasak. Ellenben a harciasság 
érzelme oly hajlamból, t. i. a küzdés hajlamából alakúi ki, ataely 
már a kis gyermekkorban mutatkozik s a 8—9 éves kortól fogva 
pedig a fő irányítója a gyermekek társas játékainak.

Ez egybevetésből annak megállapítása jöhet létre, hogy az 
egocentrikus, biológiailag és fejlődéstanilag ősibb hajlamok kevésbbé 
hajlandók magasabb értelmi és érzelmi elemek elfogadására s így  
működéseik inkább maradnak meg eredeti nyers állapot aikban\, mint 
ajvésőbbi korban fellépő önzetlen s a társíts és az értelmi elérnek 
iránt inkább fogékony hajlamokéi. Pozitív formában mondva, a 
fejlődés folyamán az előrehaladottabb korban fellépő erkölcsi haj
lamok inkább alkalmasak a magasabb rendű erkölcsi tulajdonsá
gok kialakítására, mint a biológiailag ősibb hajlamok.

Egyébiránt az a tünemény, hogy a harciassági hajlam éppen 
a 19 éveseknél mutatkozott áktivabbniak, de alacsonyabb színvona
lúnak, mint a 18 éveseknél, általános érvényűnek látszik. Ugyanis 
a harciasság színvonalának csökkenése mind a 19 éves tanulóknál, 
mind az alacsonyabb műveltségű katonáknál egyaránt mutatkozott, 
amit az alábbi összehasonlítás bizonyít:

Magasabb rendű harcias érzelem
tanulók katonák

18 évesek 47'3% 60 °/o'
19 évesek 40'9% 22-5%

Az érés előbb megállapított fejlődéstani tétele alapján nem 
nehéz magyaráznunk1 a  II. csoportba sorozott erkölcsi tulajdonsá
goknak, u. m. a kötelességtudásnak (1'6), ember szer etetnek (13) és 
becsületérzésnek (1T) középértékú viszonyszámait. Ismeretes, hogy 
ezek nam a fejlődés kezdetén, hanem annak már előrehaladottabb 
fokán fellépő erkölcsi hajlamokból származnak. Tehát áz előbbi 
törvény szerint fogékonyabbak ugyan az értelmi funkciók iránt,

A kölcsönös egymásrabatá® törvénye a gyermek lelki fejlődésében.



38 Nagy László

azonban eredeti aktivitásuk' csekély. Ezért a megérés folyamatá
ban nem is mutatnak nagyobb leiül illetet.

Valószínű, bogy ezen bárom erény, különösen az embersze- 
retet és beesíiletér/.és alacsonyabb színvonalának oka még az is, 
bogy ezeknek a szociális érzésekkel való kapcsolata (korrelációja) 
erős. 'Fejlődésük tehát annálinkább nyer magasabb lendületet, mi
nél több szociális eleim vegyül beléjük. Ez pedig a fejlettebb kor 
számára van femtartvia.

Összefüggés az erkölcsi hajlam eredeti aktivitása és a maga
sabb rendű erkölcsi érzelmek kialakulása között.

Ha az általános erkölcsi bajiam aktivitása és a magasabb 
rendű erkölcsi érzelmek kifejlődése közötti kapcsolatot keressük, 
úgy ki hell terjesztenünk vizsgálódásunkat az egyes egyénekben, 
mutatkozó erkölcsi hajlam erejére. Vian általános1 és speciális erkölcsi 
bajiam. Adatfeldolgozásom elé tehát kettős feladatot tűztem'.

a) Megállapítani minden egyes egyénre nézve az általános er
kölcsi bajiam nagyságái ;

b) a nyert adatokat egybe vetni az egyénenként mutatkozó 
magasabb rendű erkölcsi érzelmekkel.

Az egyes egyénekben jelentkező általános erkölcsi kajláim 
nagyságának mértékéül azt. vettem., hogy hány erényfaj található 
valamely egyén összes feleleteiben. E célból vizsgálódás tárgyává 
tetteim az összes feleleteket s. megállapítottam, liogy hány az olyan 
egyének száma, akiknek a  feleleteiben egyetlen erkölcsi érzés sem 
nyilvánul meg, továbbá akiknek feleleteiben 1 erényfaj szerepel, 
azután akiknél 2, 3, 4, 5, 6 vagy 7.

Leggyengébb erkölcsi hajlamúnak vettem azt az egyént, aki
nek feleleteiben egyetlen erkölcsi vonás sincs, erősebbnek azt, aki
nek feleleteiben 1 erényfaj szerepel, még erősebb hajlamúnak, aki
nél 2 található és így tovább egészen 7-ig; tehát az erkölcsi érzel
mek szármiaztatására általában leginkább képes egyéninek azt vet
tem, akinek feleleteiben mind a 7 erényfaj szerepel.

Az összehasonlítások eredményeinek tisztasága érdekében 
csak az alacsonyabb képzettségű (elemi iskolát végzett) egyéneket 
vettem itt is számba. A 182 egyénnél az erényfajták következő 
eloszlását találtaim :



0 erkölcsi elem nui 1-et,
1 terényfajra, vonatkozó éli minél 9-et,
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Az évfolyamok szerint való külön kimutatást nem találtam 
szükségesnek.

Ezután megállapítottam minden egyénre nézve külön-külön, 
hogy az alsóbb vagy a magasabb rendű erkölcsi típusba tartozik-e. 
Alsóbb rendű erkölcsi típusúnak vettem azt az egyént, akinél az 
alsóid) rendű erkölcsi elemek voltak többségben, magasabb típusú
nak pedig azt, akinek feleleteiben magasabb rendű erkölcsi érzel
mek uralkodtak.

Ezen .szempont szerint külön csoportosítottam az 1-féle er
kölcsi tulajdonságot felmutató egyéneket, a 2-féle erkölcsi ele- 
műekig és így tovább a 7 erkölcsi eleműekig. Megállapítottam, 
hogy mindenik csoportban hány százalék szerint fordulnak elő az 
alsóbb rendű s hány százalék szerint a magasabb rendű típusok. 
Ekként minden egyes egyénre nézve megkaptam az összefüggést 
az erények száma és azok magasabb kifejlettsége között. Ezt a vi
szonyt a ,9. táblázat tünteti fel.

E táblázatból látjuk, hogy az 1-féle erkölcsi elemű egyének 
csoportja túlnyomóan alsóbb rendű erkölcsi típusú egyénekből áll: 
88'8%', a magasabb típusúak csak 11'1%-ot tesznek ki. Ezután 
amint több és többféle erkölcsi tulajdonságot felölelő csoportokhoz 
érünk, fokozatosan nő a magasabb erkölcsi típusú egyének százalék- 
száma, ellenben csökken az alsóbb rendű erkölcsi tipusúaké, úgy, 
hogy a 7-féle erényelemet felölelő egyének között már egy sincs 
az alsóbb rendűből, tehát, a magasabb típus 100%-ot tesz ki. A nö
vekedés majdnem teljesen szabályos : a számok csak a középső 4-es 
és 5-ös csoportoknál mutatnak lassúbb emelkedést, ami könnyen 
érthető.

2
3
4
5
6 
7

2 7-et, 
64-et, 
44-et, 
2 2-őt, 
12-őt, 
3-at,
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9. tá b la .

Az alsóbb és magasabb rendű erkölcsi érzelmek viszonya az 
általános erkölcsi bajiam aktivitásához.

f i z  e r k ö l c s i  h a j i a m  

a k t i v i t á s á n a k  f o k a

E
gy

én
ek

sz
ám

a Alsóbb rendű 
erkölcsi típusú 
egyének száma

Magasabb rendű 
erkölcsi típusú 
egyének száma

1 -féle erkölcsi elemmel ... ... 9 8 =  8 á '8°/0 1 =  1M %

2 -féle erkölcsi felemmel ........ . 27 9 =  63-7% 8 =  36-3%

3-féle erkölcsi elemmel ... ... 04 28 =  43-7% 36 =  56-3%

4-féle erkölcsi elemmel ......... 44 10 =  22-2 % 34 =  77-7°/»

5-féle erkölcsi elemmel ... ... 22 4 = 1 8 -1 % 18 =  81-9°/»

6 -fele erkölcsi elemmel ......... 12 1 =  167% 11 =  83-3°/»

7-féle erkölcsi elemmel ... ... 3 — 3 =  100°/»

A  m a g a s a b b  r e n d ű  e r k ö l c s i  t u l a j d o n s á g o k  é s  a z  é r t e l m i
f u n k c i ó k  v i s z o n y a ,

I tt  kettős korrelációról van szó:
1. Kutatjuk a viszonyt az erkölcsi hajlamok ereje és az értelmi 

működések fejlettségié között.
2. Vizsgáljuk az értelmi funkciók viszonyát a magasabb 

rendű erkölcsi érzelmekhez.
Mind a két viszonynak pontosabb megállapítása céljából vizs

gálat tárgyává tettem a fentebb közölt hét csoportnak az értelmi 
funkciókhoz való viszonyát. Megállapítottam, hogy mindenik cso
portban milyen számmal és arány szerint fordulnak elő az alsóbb 
és magasabb rendű értelmi típusok: a szubjektív, az objektív-kon
krét, és az elvont gondolkozású egyéniek. Az adatok ezen csoporto
sításának eredményéről a 10. táblázat számol be.



A kölcsönös egymásrahatás törvénye a gyermek lelki fejlődésében. 41

10. tábla.
Az értelmi típusok viszonya az erkölcsi hajlamok 

aktivitásához.

E r k ö l c s i  h a j l a m o k  

a k t i v i t á s á n a k  f o k a

A
z 

eg
yé


ne

k.
sz

ám
a

Szubjektív 
típusú egyé
nek száma

Objektív
konkrét típusú 

egyének 
száma

Elvont típusú 
egyének 
száma

0 -féle erkölcsi elemmel ... ... 1 — 1 =  100°/» —

1 -féle erkölcsi elemmel ... ... 9 — 8 =  88-9°/° i =  n i 0/«

2-féle erkölcsi elemmel ... ... 27 — 17 =  63°/o 10== 37°/o

3-féle erkölcsi elemmel .......... 64 3 =  47°/» 42 =  65 6°/» 19 =  297°/»

4-féle erkölcsi elemmel ... ... 44 1 =  2-3 °/° 24 =  54'5°/° 19 =  43*2°/°

5-féle erkölcsi elemmel .......... 22 — 8 =  36'3°/° Í4 =  637°/»

6-féle erkölcsi elemmel ... ... 12 — 5 =  417°/» 7 =  58-3°/»

7-féle erkölcsi elemmel .......... 3 — 1 =  33'3°/o 2 = .  6 6 -6°/»

Ezen táblázat szerint ugyanezt tapasztaljuk bizonyos mér
tékig az értelmi fejlettségre nézve, mint amit láttunk az előbbi 
táblázatban az erkölcsi hajlamok érettségét illetőleg. A csekély 
erkölcsi aktivitású egyének csoportjaiban tetemesen többségben 
vannak .az értelmileg alsóbb rendű (szubjektív, dbjektiv-konkrét) 
típusú egyének. Az erkölcsi elemek teljes hijján levő egyének 100 %-a 
konkrét gondolkodó, az 1 fajta erkölcsi tulajdonságot felmutató 
egyéneknek 88'%-a konkrét típusú; de tovább is fokozatosan csök
ken a konkrét gondolkodású egyének száma az erkölcsi aktivitás 
növekedése szerint; ellenben gyarapodik az elvont gondolkodók 
száma, úgy hogy az 5 erkölcsi elemnek közt már ezek teszik ki a 
többséget (63'7%) s ez az aktivitás gyarapodása folyamán végig 
meg is marad. Egy szóval míg a konkrét gondolkodás fordítottan
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arányos az erkölcsi aktivitás növekedésével, addig az elvont gon
dolkodás azzal egyenes arányiban növekszik. Ha már most az elvont 
gondolkodás természetszerű kialakulását a nagyobb fokú értelmi 
erő jelének tartjuk, akkor két tétalt állapíthatunk meg eredmény 
gyanánt:

1. Az általános értelmi és az erkölcsi hajlam korrelációja 
kedvező. Nagyobb erkölcsi erők nagyobb értelmi erőkkel járnak 
együtt s viszont.

2. Az értelmi funkciók színvonalának emelkedése, tehát az 
intelligencia fokozódása együtt jár az erkölcsi hajlamok érésével, 
magasaid) színvonalúvá fejlődésével.

Ha azonban közelebbről vizsgáljuk a magasabb rendű (elvont) 
értelmi működéseknek viszonyát az erkölcsi hajlamok aktivitásához, 
azt tapasztaljuk, hogy a.z meglehetősen ingadozik. (Lásd a 45. old. 
a grafikont.lUgyanis a 0, 1 és 2 erkölcsi' eleműeknól szabályosan 
fokozatos lelőhalaclást látunk ugyan a magasabb rendű értelmi mű
ködésekben (0, 11-1%, 37%), azonban a 3 erkölcsi eleműeknél 
visszaesést tapasztalunk a magasabb értelmi működések terén 
(29É7%), ezentúl e működések nem magas számokkal ugyan (43'2% 
és €3'7%), de mégis;, fokozatosan követik az erkölcsi aktivitás ere
jét egész az 5 erkölcsi elemig. Innentől kezdve azt tapasztaljuk, 
hogy a magasabb rendű értelmi működésék színvonala körülbelül 
változatlan marad (az 5-nél 63'7%, a  6-nál 58'3% és a 7-nél (>(H>"/0).

A  közölt adatok azt bizonyítják, hogy a nagyobb erkölcsi 
aktyoitás bizonyos fokig együtt jár a magasabb inidMgénciávali, 
azonban a kettő között oki viszony nincsen. A z erősebb erkölcsi 
hajlam s a magasabb értelmi hajiam csak kedvező feltételei, de 
nem okozói egymásnak. Egymást létre nem hozzák.

A fenti adatok bizonyítják továbbá azt is, hogy a magasabb 
értelmi működések igen kedvező feltételei ugyan a magasabb erkölcsi 
érzelmek keletkezésének, de létrejöhetnek ezek anélkül is, hogy a 
magasabb értelmi működések határozott formái kifejlődnének.

Kapcsolat a magasabb erkölcsi érzelmek és a szociális közös
ség érzése között.

Az erkölcsi érzés igen .szövevényes érzelem.
Az előbb kimutattuk, hogy oki összefüggés csak az erkölcsi 

hajlamok intenzitása és a magasabb erkölcsi érzelmek kifejlődésé'
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között van. Ellenben ilyen összefüggés a magasabb erkölcsi érzel
mek és értelmi funkciók között legalább világosan nem mutálható ki.

A kérdés ezen megoldásával nem elégedhetünk meg. K utat
nunk kell, nincs-e olyan érzelemfajunk, amelynek támogatása föl
tétlenül szükséges a magasabb erkölcsi tulajdonságok kialaku
lására.

Már a „Háború és a gyermek lelke“ című művemben kifejez
tem adataim alapján azon véleményeimet, hogy az erkölcsi érzelmek 
magas színvonalra emelkedésének feltétele, az altruista érzelmeit 
fellépése s fokozatos érvényesülése az egyén erkölcsi világában. 
(Lásd a 93., 125. és 128. lapokat.)

• Az altruista érzelmek lényege a társas érzés. Ennélfogva 
további s utolsó kutatásom tárgyává tettem azon kérdést, miként 
függ össze a magasabb rendű erkölcsi érzelmek kialakulása a szo
ciális közösség érzelmének föllépésével s működésével.

Ebből a célból újra vizsgálat tárgyává tettem az összes kísér
leti egyének összes feleleteit s külön választottam azon egyéneket, 
akikben a szociális közösség érzelme már funkcionált, azoktól, akik
ben a társadalmi közösség érzése még nem nyilvánult meg világo
san. Ezután azokat, akikben a társas közösség érzése ki volt mu
tatható, egybevetettem' az erkölcsi hajlamok imtenzitási csoportjaival. 
Megállapítottam, hányán fordulnak elő közülük az 1-, 2-, 3-, egész 
7-féle erkölcsi elemet felmutató csoportokban. Végül kiszámítottam 
az egyes csoportok keretében a százalékszámait azoknak, akikben 
a közösség érzése jelentkezett. Egyszóval ugyanúgy jártam el, mint 
az előbbi két .esetben, az értelmi típusoknak s az erkölcsi alsóbb és 
magasabb rendű érzelmeknek irányításában.

Mielőtt rátérnék az eredmény kimutatására, szükségesnek vé
lem megvilágítani a társas közösség érzésének meghatározásában 
követett eljárásomat. Ebből a célból néhány példát hozok fel n 
kísérleti személyek feleleteiből. A feleleteket a közösség érzésének 
különböző tartalma szerint csoportosítottam a kezdetleges foktól 
kezdve a legfejlettebb fokig.

I. Együttérzés és részvét érzelme. A magyarok közül egyet
se kívánok, hogy elessen. Szívesen megyek a harctérre, csak a 
szüleim sajnálom. v

II. Együttérzés a bajban levőkkel: A háborúban az a leg
rosszabb, hogy sok ember megsebesül.
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III, A segítés gondolata: A németek nekünk segíteni akarnak. 
IY. Érzék az általános társadalmi jelenségek iránt: Ártól1 

látszik meg a háború, hogy a faluban nagy csendesség uralkodik.
— A legderekabb emberek mind elmentek, mert a haza hívta őket.
— A faluban nagy az emberhiány.

V. A haditetteknek, mint együttes cselekvéseknek felfogása: 
Mink győzünk —■ legyőzzük az oroszokat és a szerbeket.

VI. A közös érzés, a közös gondolkozás és cselekvés kifejezése: 
A háborúban minden hazaszerető és egészséges ember részt vesz. — 
Azon vagyok, hogy a hazám védhessen!, mint a többi. — Én magam 
nem sajnálom, mert már sokan elpusztultak ottan.

11. tá b la .

A szociális közösség érzésének viszonya az erkölcsi hajlamok
aktivitásához. VII.

A z  e r k ö i c s i  h a j l a m o k  

a k t i v i t á s á n a k  f o k a

A
z 

eg
yé


ne

k 
sz

ám
a

A szociális együtt
érzést mutató 

egyének száma

l-féle erkölcsi elemmel ......... 9 0  =  0°/»

2-féle erkölcsi elemmel ... __ 27 7 =  25-9°/»

3-féle erkölcsi elemmel ........ . 64 3 4 =  53'l°/°

4-féle erkölcsi elemmel ... ... 44 3 0 =  68-2°/»

5-féle erkölcsi elemmel .......... 22 20 =  90-9°/»

6 -féle erkölcsi elemmel .......... 12 12 =  100°/»

7-féle erkölcsi elemmel .......... 3 co 11 o o
í

VII. A z összetartás érzelme: Mi miagyarok nem engedünk egy 
csepp vérig. —• Legnagyobb baj, ha nincs összetartás.

V ili . A hazának, mint emberek közösségének felfogása:
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Hogy béke legyen, azt nemesük én akaróim, hanem az egész nem
zet. — Minden ember katona lesz, aki a hazát megtudja védeni.

IX. A tiszta emberszeretet érzése, az általános emberi jólétre 
való törekvés: Nagyon szeretném, ha vége volna a háborúnak, mert 
akkor több vérbe nem kerülne. — Szeretném, ha a szép fiatal em
berek életben maradnának. — Oly sok vér elfolyik. — Az utód
jainkért harcolunk. — Emberi érzésem diktálja, hogy kívánjam a 
háború végét, m.ert sok apa, amyá, testvér élvezhetné a béke ál
dását.

Az eredményekről a 11. táblázat s a grafikon számol be.

Grafikon az általános erkölcsi hajlam s a magasabb rendű értelmi 
és erkölcsi működések s a szociális közösség érzelme közötti össze

függés feltűntetésére.
Magasabb erkölcsi típusú, magasabb értelmi típusú, szociális közösséget érző egyének.

Elsősorban lássuk a közösség érzelmének viszonyait az er
kölcsi hajlamok intenzitásához. Azoknál, akiknek feleleteiben csak 
1-féle erényfaj fordul elő, akikben tehát igen gyenge az erkölcsi 
hajlam általában:, a közösség érzelmének megnyilvánulása egyál
talán nem fedezhető fel. A 2-es csoportnál azonban már 25'9% sze
rint van meg a közösség érzelme; ezután rohamosan s majdnem 
egyenletesen növekszik a közösség érzelmét ismerő egyének száma 
53’1%-raí, 68-2%-ra e a hatos csoportban már az, összes egyénekben
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( 100%) ki van fejlődve a  közösség érzelme s a hetes csoport állan
dóan meg is tartja ezt a. színvonalat.

Ezen adatokból kitűnik azon- szoros kapcsolat, amely az 
erkölcsi hajlamok intenzitása és a közösség érzésének kifejlődése 
között fennáll. A közösség érzése ösztönszerűen, a törvényszerűség 
erejével sarjad zik az erkölcsi hajlamokból s pedig annál nagyobb 
erővel és fejlettséggel, minél nagyobb az erkölcsi lnajlamok ereje.

Vessük össze a közösség érzelmét ismerő egyének százalék
számát a magasabb erkölcsi típusú egyének százalékszámiaivai! (lásd 
a grafikont). E grafikus ábrázolat adatai mutatják, hogy a maga
sabb erkölcsi érzelmeknek s a közösség érzelmének fejlettsége majd
nem teljesen fedi egymást, különösen az alsó négy csoportban, csak 
az 5. és 6. csoportban kap nagyobb erőre a közösség érzelme a ma
gasabb rendű erkölcsi érzelmek felett; a 7. csoportban azonban már 
ismét pontosan találkozik a keltő. Kitűnik tehát, hogy a magasabb 
rendű erkölcsi érzelmek s a társas közösség érzésének fejlettségé 
között, majdnem matematikai pontosságú arány van. Minél fejlet
tebb az egyénekben a társas közösség őrzése, annál fejlettebb az er
kölcsi érzése.

E megállapításokból tehát kitűnik, hogy az erkölcsi érzel
meknek a magasabb lendületet a társadalmi érzés adja meg.

Erkölcsfejlődéstaní tételek.

1. Az értelmi hajlamokon kívül megkülönböztetünk erkölcsi 
hajlamokat.

2. Az erkölcsi hajlamok általában u. a. tulajdonságokat mu
tatják, minit az értelmiek. Az erkölcsi hajlamoknak is megkülön
böztetjük lappangó (latens) és cselekvő (aktiv) állapotát.

3. Az erkölcsi hajlamoknak a latens állapotból a cselekvő 
állapotba jutása épp úgy alá van vetve a ritmus törvényének, mint 
az értelmi hajlamoké. A különböző életkorokban különböző erkölcsi 
hajlamok válnak uralkodókká.

Az első gyermekkorban, 7—8 évig a függés és segítés érzelme 
uralkodik; a 9 éves koron túl fellép az egyenlő komákkal való tár
sulás hajlama s a pubertász korán túl kifejlődik a társasközösség 
érzelme.

Ezen hajlamokat mindenik korban megfelelő biológiai érzések
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kísérik és erősítik. Az első gyermekkorkan a függés érzelméhez az 
utánzás hajlama kapcsolódik; a második gyermekkorban az egyen
lőkkel való társulás hajlamához a küzdelem s az ifjúkorban a tár
sas közösség járul.

Ezen párhuzamos érzések kölcsönhatásánál fogva miindenik 
koriban a megfelelő erkölcsi tulajdonságok bontakoznak ki, így 
az első gyermekkorban az engedelmesség érzése, a másodikban a 
tekintély tisztelet, a jog és igazság érzése; a harmadik korban az 
erkölcsi rend tisztelete, a hazaszeretet, az emberbaráti- érzés és a 
társadalmi összetartozandóság érzése.

4. Az egyes erkölcsi hajlamok fejlődésében u. a. szakaszos 
hullámzásokat lelhet megkülönböztetni, mint az értelmi hajlamok 
fejlődéséiben, u. m. a) az előkészítő korszakot, b) a rohamos fejlő
dés, c) a virágzás s végül d) a hanyatlás korszakát. (Lásd a Háború 
és a gyermek lelke című. mű 58—59. lapjait.)

5. Az erkölcsi hajlamok működésének két fő irányát külön
böztetjük meg:

a) tartalomszerző irányt, amely új benyomások befogadásából 
{recepció) s azok megtartásából (konzerválásából) áll;

b) cselekvő (aktiv) irányt, amely új tettek, cselekvények 
végrehajtására irányul.* 1)

A kétféle irány kifejlődésére nézve egyelőre nem tudunk ál- 
talánoíS szabályt állapítani meg. Többnyire együttjár a két irány 
fejlettsége, az erkölcsi színvonal és a  tetterő; de igen gyakran egyik 
felülmúlja a másikat. Csupán annyi állapítható meg, hogy a bio
lógiailag egyszerűbb, egocentrikus érzések (önfentartás, harciasság) 
hajlandóbbak a nyers cselekvő irány kifejlesztésére, mint a rész
ben vagy egészben önzetlen, a társas érzésen alapuló erkölcsi hajla
mok. Ez utóbbiakban inkább a tartalomszerző irány érvényesül.

6. Az erkölcsi hajlamok eredeti általános vagy részletes mű
ködési képessége s a hajlamok két fő tevékenységi irányának egy
máshoz való viszonya szolgálnak alapjául a különböző erkölcsi 
egyéniségek kialakulásának. E szerint az erkölcsi egyéniségek for
mái lehetnek:

1 Stern ugyanezt a kétféle irányt állapítja meg az értelmi hajlamokra nézve
1. receotiv és konzerváló aktivitás, b) produktív működés. (Menschliche Persönlich
keit. 81—82. 1.)



43 Nagy László

a) Oly egyének, akikben az általános erkölcsi színvonal ma
gas s az általános tetterő is fejlett.

b) Oly egyénék, akikben az általános erkölcsi színvonal ma
gas, de a tetterő gyenge (bizonytalan, ingadozó, halogató), vagyis 
a tartalomszerző irány a funkcióképesebb, mint a cselekvő.

c) Oly egyének, akikben nagy a tetterő, de erkölcsi színvo
naluk alacsony, tehát a tártálomszerző irány gyenge.

cl) Ugyanez a megkülönböztetés áll az egyes erkölcsi hajla
mokra. az egocentricus, a faji érzések, az általános emberi érzések 
színvonalára és aktiv erejére s a két irány egymáshoz való szín
vonalára nézve. Miniden egyénben vannak tehát különösen erős és 
gyenge aktivitású erkölcsi hajlamok. E tekintetben az egyéni jelle
mek variációi igen gazdagok.

Mindezek az egyéni különbségek a gyermekkel született er
kölcsi hajlamok eredeti konstitucionális különbségeire, aktivitási fo
kára és minőségére vezethetők vissza. Vonatkoznak ezek nemcsak 
a normális,_ hanem az abnormális erkölcsi tulajdonságokra is, ame
lyeket én neon nevezek abnormálisaknak, mert ilyenekké az erkölcsi 
tulajdonságokat csak a külső társas viszonyok teszik. Ezeknél az 
erkölcsi hajlamoknak igen gyenge fejlettségéről van szó, avagy oly 
erkölcsi hajlamok eredeti nagyfokú aktivitásáról, amelyeket a társa
dalom helyteleneknek ítél. Van nem csak értelmi, hanem morális 
gyöngeelméjűség is. Eredeti morális abnormitás azonban nincs.

7. A z értelemnek kétféle hatása van az erkölcsi tulajdonságok 
kialakulására :

a) tartalommal látja el az erkölcsi hajlamokat s azokat „tu
lajdonságokká“ fejleszti;

b) gátló képzetekkel látja el az erkölcsi diszpozíciókat.
Az előbbi a pozitív hatás s puszta eredménye az erkölcsi 

színvonal fejlődése. Az erkölcsi hajlamok energiáit a tiszta érteleim 
■ nem növeli. Az értelmi hatás az erkölcsi színvonal emelésében is 
csak másodrendű érték gyanánt szerepel a szociális hatással szem
ben; mert a magasabb rendű erkölcsi tulajdonság a magasabb ér
telmi működések nélkül is kifejlődhetik, ellenben a szociális hatá
sok nélkül nem. Éppen úgy, ha az erkölcsi energiára hat, azt is a 
benne rejlő szociális elemeknek köszönheti.

Az értelem az ő gátló képzeteivel hátráltatja egyes erkölcsi 
hajlamok működését; tehát nem fejleszti ezzel a  színvonalat, de 
gyöngít bizonyos aktiv erőket.
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A. pedagógiában tehát nem ’ szabad nagy fontosságot tulaj
donítani az oktató hatásoknak az erkölcsökre.

8. A szociális benyomások hatása az erkölcsi hajlamokra ket
tőben nyilvánul meg:

a) előmozdítja érésüket;
b) növeli aktivitásuk energiáját.
A szociális benyomások hatása tehát abban megegyezik 

ugyan az értelmi bat.ássál, hogy a hajlamok minőségi fejlődését, az 
erkölcsi tulajdonságok kialakulását előmozdítja, de, mint tudjuk, 
ezen hatásuk is intenzívebb az értelminél. Még inkább különbözik 
a hatásuk az értelmitől abban, hogy növelik az erkölcsi hajlamok 
dinamikáját is, amit a puszta értelmi tényezőkre bizonyítani nem 
lehet.

Mindakét különbséget az magyarázza meg, hogy a szociális 
hatás érzelmi mozzanatokat visz az erkölcsi hajlamok működésébe. 
E tekintetben kölcsönös megegyezés van az .erkölcsi hajlamok és a 
szociális hatások között. Ugyanis fel kell tennünk, hogy az erkölcsi 
hajlamoknak van bizonyos velük született, eredeti érzelmi színe
zete; De éppen így nincsenek a szociális külső hatások sohasem ér
zelmi tartalom nélkül. Ez a tartalmi megegyezés (congruentia) 
hozza létre az erkölcsi hajlamok s a szociális elemiek közvetlen ha
tását, benső egybéforradását. Ez magyarázza meg azt a kimutatott 
nagy fontosságú jelenséget, hogy a magasabb rendű erkölcsi tulaj
donságok kifejlődnek a magasabb fokú értelmi működések nélkül 
is. de a f-zooiális hatások nélkül soha. Ez utóbbiak tehát elérnek 
oda is, ahova őket az értelmi hatások nem követik.

9. A szociális ingerek érlelő, színvonal fejlesztő hatását még 
tüzetesebben is magyarázhatjuk.

Ugyanis minden erkölcsi hajlam eredeti érzelmi tónusának 
kétféle működési iránya lehet, u. m.:

a) egocentrikus,
b) altruisztikus irány.
Valamely egyén erkölcsi fejlettsége az altruista irány érvé

nyesülésétől függ. Bármelyik erényt elemezzük, a kötelességtudást, 
igazságszeretetet, a . bazaszeretetet, az általános ember társi érzést), 
annál tisztább és magasabb szinvonaM az, minél több s minél 
egyetemesebb, összefoglalóbb szociális elemet tartalmaz. A szociális 
hatás tehát az ért:ölési szii: vonalat közvetlenül, az értelmi hatás

Gyermek 4
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n é lk ü l  is  k é p e s  f e j le s z te n i  s  m a g a s a b b  s z ín v o n a l r a  e m e ln i.
10. D e  u g y a n a k k o r ,  a m ik o r  a  s z o c iá lis  h a tá s o k  é r le l ik  a z  e r 

k ö lc s i h a j la m o k a t ,  fo k o z z á k  i s  tö b b é -k e v é sb b é  te te m e s e n  a z o k  dina
mikáját. U g y a n is ,  'am íg  a  s z o c iá l is  h a tá s o k  a  h a j la m o k  e r e d e t i  a l 

t r u i s t a  tó n u s á t  ú ja b b  és  ú ja b b  p o z i t ív  e rő k é s z le te k k e l  l á t j á k  e l a  
m e g e g y e z é s  (k o n g ru e n c ia )  tö rv é n y é n e k  h a tá s a  á la p já n ,  u g y a n a n n y i  
g á t ló  e rő k e t  s z o lg á l ta tn a k  a z  e g o c e n tr ik u s  h a j la m o k  m ű k ö d é sé v e l 
sz e m b e n . E z e n  é rz e lm i ö s s z e fo r ra d á s  m a g y a r á z z a  m e g  e g y e s  e g y é 
n e k n e k  és  tö m e g e k n e k  e g y e s  e g y é n e k re  é s  tö m e g e k re  v a ló  o ly  m é rv ű  
h a tá s á t ,  h o g y  a z o k  e rk ö lc s i  v i lá g á b a n  lé n y e g e s  e g y e n s ú ly i  e l to ló 
d á s o k a t ,  ú j  e rk ö lc s i  b e re n d e z é s t  okoz. E z t  t a p a s z t a l t u k  a  v i l á g h á 
b o rú  k i tö ré s e k o r  s  a  h á b o rú  u t á n  k i t ö r t  e lső  é s  m á s o d ik  m a g y a r  

fo r ra d a lo m k o r .
M e g je g y z e n d ő , h o g y  a z  e rk ö lc s i  a k t iv i t á s  e n e r g iá já n a k  fo k o 

z á s á b a n  a  szuggesztiv h a tá s o k n a k  i s  lé n y e g e s  r é s z ü k  v a n .

A kölcsönös megegyezés és az egyéniség törvénye.
1. A z  ö sszes  k ö r n y e z e t i  te rm é s z e te s  é s  m e s te rs é g e s  (p e d a g ó 

g ia i , d id a k t ik a i )  h a tá s o k a t  s z a b á ly o z z a  a  kölcsönös megegyezés 
(kongruencia) törvényé, a m e ly r e  m á r  tö b b s z ö r  h iv a tk o z tu n k .  E z  a  
k ö v e tk e z ő le g  h a n g z ik :

a külső ingerek csak a nekik megfelelő hajlamokat képesek 
működésre indítani.1)

A  k o n g ru e n c ia  tö r v é n y e  a  te rm é s z e te s  fo ly o m á n y a  a  k ö lc sö 
n ö s  e g y m á s r a h a tá s  tö rv é n y é n e k ,  a m e ly  é rv é n y e s ü l  a  k o n g ru e n c ia  
eg é sz  te rü le té n , 'a n n a k  ösiszes v is z o n y la ta ib a n :  a személyiségi alaku
latokban s a gyermek fejlődésében.

A  sz e m é ly  e g y é n i  s z e l le m i s t r u k t ú r á j á t  c s a k  -azok a  h a tá s o k  
fo g já k  á ta l a k í t a n i  s  c se le k v é s re  b í r n i1, a m e ly e k  a z  5 e g y é n i  l ia j la -

1 Csak e tanulmányom elkészülte után értesültem arról, hogy Kerschensteiner 
György egy dolgozatába« már 1917-ben megállapította e tételt a pedagógiára nézve. 
A dolgozat cime : Das Grundaxiom des Bildungsprocesses und seine Folgerungen 
für die Schulorganisation. Megjelent a Paedagogische Blätter 46. évfolyamában, 
1917-ben. Kerschensteiner szintén kongruencia törvényének mondja tételét s böl
cseleti s általános lélektani alapon kifejtve a következőkép fejezi ki : „Az egyén 
képzését azok a kulturjavak teszik lehetővé, amelyeknek szellemi szerkezete egészen 
vagy részben azonos az egyéni lélek szerkezetével.“ A kongruencia törvényének 
ezen egyoldalú és bizonytalan meghatározását alkalmazza K. az iskolai tantervekre, 
a személyiség kialakítására s megállapítja ennek főszabályát, a totalitást.
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m a in a k , to m p  e r  am  e n  tu m  á n a k , k u l t u r á l i s  s z ín v o n a lá n a k ,  m ű v e l ts é g i  

é s  g o n d o lk o d á s i  i r á n y á n a k  m e g fe le ln e k .
F e j lő d é s ta n i  s z e m p o n tb ó l a  g y e r m e k e t  a z  ő  fe jlő d é s e  e lső  k o r 

szakában!. c s a k  a z o k  a  m o z g á so k  fo g já k  u t á n z á s r a  b í r n i ,  a m e ly e k re  
n é z v e  h a j la m a  m é r  k i f e j lő d ö t t ,  k é p z e le t i le g  is  c s a k  a z o k a t  a  c se le k 
v é s e k e t u tá n o z n i ,  a m e ly e k  m á r  k é p e s e k  k é p z e le té t  f o g la lk o z ta tn i .  

A  m á s o d ik  g y e rm e k k o rb a n , o ly  c é lk i tű z é s e k  f o g já k  a  g y e r m e k e t  
k ü ls ő  te v é k e n y s é g re  b í r n i ,  a m e ly e k  a z  ő a k t í v  t e r m é s z e t i  é s  t á r s a 

d a lm i  h a j l a m á v a l  m e g e g y e z n e k ;  a z  i f j ú  l e lk é t  b iz o n y o s  k a r b a n  fő le g  
az  e lm é lk e d ő  o lv a s m á n y o k , r e g é n y e k  f o g la lk o z ta t já k ,  k é s ő b b  a  g y a 
k o r l a t i  é le t  v i s z o n y a i  s tb .

F e j lő d é s ta n i  s z e m p o n tb ó l k é t  té te lb e  l e h e t  f o g la ln i  a  k o n g r u 

e n c ia  t ö r v é n y é t :
a )  O ly a n  b e n y o m á s o k , a m e ly e k  m é g  la p p a n g ó  á l la p o tb a n  lé v ő  

h a j la m o k n a k  fe le ln e k  m e g , n e m  k é p e s e k  a  g y e r m e k  l e lk é t  f o g la l 

k o z ta tn i  s  ő t  c s e le k v é s re  b í r n i .
b )  A  m á r  a k t i v i t á s  s t á d iu m á b a  k e r ü l t  h a j la m o t  a n n á l  k ö n y -  

n y e b b  m e g fe le lő  in g e r e k k e l  te v é k e n y s é g re  b í r n i ,  m in é l  k ö z e le b b  á l l  
a  h a j la m  a  te l je s  é ré s  ( v i r á g z á s )  á l la p o tá h o z .

A  k o n g r u e n c ia  tö rv é n y é n e k  a l a p j á n  p e d a g ó g ia i  a x ió m a k é n t  
m e g á l l a p í th a t ju k  a  k ö v e tk e z ő  t é t e l t :  a pedagógiai hatások annál in
kább képesek a személyben új belső fejlődéseket és külső cselek- 
vényeket létrehozni, minél inkább felelnek meg azok a kölcsönös 
megegyezés törvényének. E n n e k  k ö v e tk e z té b e n  b á r m e ly  p e d a g ó g ia i  
h a t á s  a lk a lm á v a l  v iz s g á la n d ó :

a )  h o g y  a  h a j l a m  f e l lé p e t t- e  m á r  a  g y e r m e k  fe jlő d é s é b e n ;

'  b )  a  f e j le t t s é g  m i ly e n  s tá d iu m á b a n  v a n  a  h a j la m ;
c) a  h a j la m  e re d e t i  a k t iv i t á s a  á l t a l á b a n  m ik é n t  v i s z o n y l ik  a z  

ö ssze s  m ű k ö d ő  (h a jla m o k  c se lek v ő  k é p e s sé g é h e z .
E z  u tó b b i  p o n t  á l t a l  e l j u to t tu n k  az egyéniség főtörvényéhez.
2. Bármely személyben a hajlamok egységes rendszert alkot

nak. ( S te r n  Y .)
E  h a j la m o k n a k  e g y m á s h o z  v a ló  v is z o n y a  k é t f é le  l e h e t :  v a n 

n a k  együttműködő (k o o p e rá ló )  s  e g y m á s t  gátló h a j la m o k .
P é ld á u l  e g y  11 év es  f iú b a n  e g y ü t tm ű k ö d ő  h a j la m o k :  a  n a g y  

k ü ls ő  te v é k e n y s é g ;  k o n k r é t  g o n d o lk o d á s ;  a  te rm é s z e th e z  v a ló  v o n 
z ó d á s ; a  ta p a s z ta la t s z e r z é s r e  v a ló  tö re k v é s ;  szubjektív é rd e k lő d é s . 

E z e k k e l  s z e m b e n  g á t ló  m ű k ö d é s :  a z  e lv o n t  g o n d o lk o d á s .
4 »
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Ha valamely egyéniben a Itatás valamely hajlamot csak oly fel
színesen mozgat meg, hogy annak működése nem sugárzik át a többi 
hajlamokra, az nem is thoz létre az egyénben állandó belső képződ
ményeket és külső eselekvényeket. E célból szükséges, hogy a külső 
inger magával ragadja az egész egyént. Ez a magával ragadás ket
tőben áll:

egyrészt azon hajlani, amelyet az inger aktivitásra indított, 
együttműködésre bírja a többi hajlamokat;

másrészt visszahat az inger a gátló hajlamokra, amiből ellen- 
működés fejlődik ki a kooperáló hajlamokkal szemben.

Ezen akciónak és reakciónak együttes eredménye az egyén 
belső struktúrájának átalakulása s a megváltozott leül- és belvilág 
közötti egyensúly helyreállítása végett a külvilágra való hatásra 
törekvés.

Ennek alapján az egyéniség pedagógiájának főtörvénye: 
Minden külső inger annyival inkább képes pedagógiai hatást 

fejteni ki, minél inkább képes az összes hajlamokat együtt- és ellen
működésre késztetni, vagyis minél inkább tudja az egész szemeli; 
összes hajlamait foglalkoztatni. Az egyéniség pedagógiájának ezt 
a törvényét K erschénsteiner, máskép megfogalmazva, a totalitás, 
az égész személyre hatás törvényének nevezi. •

Ezen törvény negatívuma gyanánt azok a hatások, amelyek 
csak egyes ismeretek közlésére szorítkoznak, pedagógiailag érték
telenek, mert a személyes hajlamoknak csak egy bizonyos részletét 
késztetik elszigetelt m ű k ö d é s re .

Ellenben, ha valamely külső hatás a gyermekben produktív 
erőkifejtést vált ki, ebben a  " cselekvésben már megnyilvánul az 
egész személy összes hajlamaival s e.llenhajlamaiva.i együtt. A pro- 
Jliktiv munkára indító pedagógusok közelítik meg leginkább 
igazi pedagógus fogalmát.

az



PEDAGÓGIAI TÖREKVÉSEK

Az osztályozás problémája.
Felolvasta a nagyváradi tanári kör 1918. szeptemberben megtartott ülésén Á cs K áro ly .

Ezzel a kis felolvasásommal tisztelt szaktársaim figyelmét is
kolánk és pedagógiánk egy eddig : eléggé elhanyagolt, pedig amint 
ki fogom mutatni, rendkívüli horderejű és messzekiható fontosságú, 
problémájára ..akarom felhívni. Nem mintha ezzel a kérdéssel nem 
foglalkoztak volna. Foglalkoztak vele másutt is, nálunk is, még a. 
legutóbbi időben is. De épen. ezen problémához való hozzászólások 
— mert ,csak hozzászólások és nem a dolog lényegét érintő vizs
gálódások és kutatások ezek késztettek arra, hogy az osztályozás 
kérdéseit felvessem és alapvető-jelentőségére a figyelmet felhívjam. 
Azt tapasztaltam, hogy nem veszik észre hogy az osztályozás prob
lémája úgyszólván egész pedagógiánk és didaktikánk magva és 
ennek sikeres megoldása talán, nem kevésbbé fontos, mint az-utóbbi 
időkben annyit szellőztetett iskolai reform kérdések bármelyike. Azt 
sem látjuk, hogy az osztályozás problémájának alapos és helyes 
megoldása mennyi más iskolai, sőt életkérdéshez kapcsolódik.

Most osztályozás problémájának csak az irányvonalát rajzolom 
meg, hogy a fontossága és mibenléte szembeötlő legyen.

Mit akarunk az osztályozással elérni? A reánk bízott tanulók 
szellemi képességeit megítélni, és azokról számot adni.

A tanulók szellemi képességének megítélésében hagyomá
nyosan kifejlődött és általánosan megszabott számszerű fokozatokat 
állítunk fel és a tanulók feleleteit ezen fokozatok valamelyikébe 
osztjuk be és ezek szerint állapítjuk meg Ítéleteinket. A középis
koláinkban most divó fokozatok: 1, 2, 3, 4, vagy szóval : jeles, jó,
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e lé g s é g e s , e lé g te le n . A z  e g y e s  v a g y  je le s  fo k o z a t  a  k iv á ló  v a g y  
tö k é le te s  fe le le te t, a  2 -e s  v a g y  jó  a  m é g  s ik e rü lt ,  d e  m á r  n e m  o ly  
tö k é le te s  fe le le te t, a  3 -a s  v a g y  e lé g s é g e s  a  m á r  h ib á s ,  d e  m é g  
n é m ik é p e n  e lfo g a d h a tó , a  4 -e s  v a g y  a z  e lé g te le n  a  m á r  te l je s e n  

e l fo g a d h a ta t la n  fe le le te t a k a r ja  k ife je z n i. M in d e n  p e d a g ó g u s  é r e z 
h e t te ,  h o g y  a  m o s t  d iv ó  4  é r té k m e g á lla p í tó  s k á la  m ily  e lé g te le n  a  
fe le le te k  ig a z  é r té k é n e k  a  m e g á lla p í tá s á ra .  M e n n y i f in o m  k ü lö m b s é g  
v a n  a z  e g y e s  fo k o z a to k  k ö z ö t t  1 M e n n y i fe j tö ré s t  o k o z  a  fe le le te k 
n e k  a z  e g y ik  v a g y  m á s ik  fo k o z a tb a  v a ló  b e il le s z té se !  A m in t  tu d ju k ,  
s o k  n é m e to rs z á g i  is k o lá b a n  a  4  s k á la  m in d e g y ik é n e k  m é g  e g y  
a l fo k o z a ta  is  v a n . K ü lö n b e n  a  d o lg o z a to k  é r té k é n e k  a  m e g h a tá r o 

z á s á b a n  m i is  h a s z n á l ju k  a  d if fe re n c iá lta tó  m e g á l la p í tá s o k a t .  S ő t  
n é h a , a  b iz o n y ítv á n y író  o s z tá ly fő n ö k  ö rö m é re  a  3 -a s  m e llé  o d a  p in -  

g á lu n k  e g y  é k e s  c s i l la g o c s k á t .
D e  h á t  n e m  a z  a  le g n a g y o b b  b a j ,  h o g y  a  m o s ta n i  é r té k m e g 

á lla p ító  m ó d s z e r re l  n e m  tu d ju k  a z  e g y e s  é r té k e k  k ö z ö t t  lé v ő  f in o 
m a b b  v á l to z a to k a t  k ife je z n i. S o k k a l  n a g y o b b  b a j, h o g y  a  k é p e s s é g  
m e g íté lé se  m in d e n  re n d s z e r  n é lk ü l tö r té n ik , h iá n y z ik  b e lő le  a  h a t á 
ro z o t t  b iz to s  a la p o k o n  n y u g v ó  n o r m a  é s  a  ta n u lá s n á l  é s  fe le le tn é l 

v é g b e m e n ő  le lk i fo ly a m a to k  f ig y e le m b e v é te le . A  m o s t  u r a lk o d ó  
o s z tá ly o z á s n a k  e g y ik  r e n d k ív ü l  n a g y  h ib á ja  to v á b b á , h o g y  s z ö r n y e n  

á lta lá n o s í tó ,  a z  e g y é n  le lk i é s  s z e lle m i k é p e s s é g e i t  e lh o m á ly o s í t ja ,  
— ' é s  v e lü k  a z  e g é s z  o s z tá ly r a  r á h ú z z u k  a  n é g y  p r e d ik á tu m o t .  
P e d ig  m ily  k ü lö n b s é g  n y ilv á n u l  m e g  m á r  a z  e g y e s  f e le le te k b e n  is , 
m e ly e k e t u g y a n a z o n  p re d ik á tu m m a l  lá tu n k  e l. H á t  m é g  a  b iz o n y ít
v á n y b a n ,  a  m e ly b e n  ö s s z e fo g la l ju k , ö s s z e g e s í t jü k  a z  e g y e s  fe le le te k  
é r p k e i t .  H o g y  m e n y ire  é le tte le n n é , s e m a t ik u s s á  v á lh a t ik  a  4  é r té k 

m e g á lla p ító  fo k o z a t,  le g jo b b a n  k i tű n ik  a b b ó l, h o g y  m é g  m in d é g  
v a j n a k  o ly a n o k , a k ik , e lv o n a tk o z ta tv a  a z  e g y é n tő l ,  v e lü k  m in t  a  

m a te m a t ik á b a n  m e g n e v e z h e te t le n  s z á m o k k a l  o p e rá ln a k  : ö s s z e a d já k  
s  k is z á m ít já k  b e lő lü k  a  s z á m ta n i  k ö z é p é r té k e t .

1  A  fe le le te k  é r té k e in e k  m e g á lla p í tá s á b a n , a  g y e rm e k  sz e lle m i 
é s  é r te lm i te l je s ítő  k é p e s s é g é n e k  m e g íté lé s é b e n  a  g y e r m e k  e g y é n i, 

p sz ic h ik a i a lk a tá r a  se m m i te k in te t te l  n e m  v a g y u n k .  E n n e k  s z e r in te m  
h á ro m  o k a  v a n . E ls ő  o k a  a z  o s z tá ly o k  tú lz s ú fo l ts á g a .  M ég  ta n í ta n i  
s e m  tu d u n k  e r e d m é n y e s e n ,  a n n á l  k e v é s b b é  v a n  a lk a lm u n k  é s  m ó 
d u n k  a  g y e rm e k  e g y é n i, le lk i é s  sz e lle m i tu la jd o n s á g a i t  v iz s g á ln i ,  
a z o k k a l  a la p o s a n  m e g is m e rk e d n i. A z  e g é sz  o s z tá ly t  c s a k  r i tk á n
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tu d ju k  fo g la lk o z ta tn i  a z  e lő a d o tt  d o lg o k ró l s z á m o t  k é rn i ,  jó  h a  eg y - 
egy  ta n u ló t  e g y  fé lé v b e n  h á ro m s z o r ,  n a g y r i tk á n  n é g y s z e r  fe le l te t
h e tü n k . I ly e n k o r  is  a  fe le le t é r té k é n e k  m e g á l la p í tá s á b a n  a  s a b lo n o s  
je le s , jó  s tb . p r e d ik á tu m o k r a  s z o r í tk o z h a tu n k .  íg y  a z tá n  s z in te  k i 

v an  z á r v a  a  t a n u ló  s z e lle m i te l je s í tő k é p e s s é g é n e k  a la p o s  m e g is 

m e ré se . A b b ó l a  n é h á n y  ú g y n e v e z e t t  je g y b ő l  k e ll a  ta n u ló  e g é s z  
évi s z e l le m i m u n k á já t  é r té k e ln i .  A z t h is z e m  m in d e n  ta n í tó  p e d a g ó 
g u s  é rz i e n n e k  a z  á l la p o tn a k  le h e te t le n  v o ltá t .

A  m á s ik  o k a  a  g y e rm e k  le lk i é s  s z e l le m i e g y é n is é g e  f ig y e le m b e  
n e m  v é te lé n e k  p s z ic h o ló g ia i  i s m e re te in k  h iá n y o s  v o lta .  A z  e g y e 
te m e n  fo g la lk o z u n k  u g y a n  p s z ic h o ló g iá v a l ,  d e  e z  é d e s  k e v é s ,  a z  
ö s s z e s  p s z ic h o ló g ia i  i s m e re te in k e t  n é h á n y  jó l - r o s s z u l  m e g ír t  p s z ic h 
o ló g ia i k é z ik ö n y v b ő l  m e r í t jü k . A z  a  p s z ic h o ló g ia ,  m e ly e t  a z  e g y e 
te m e n  t a n u lu n k  n a g y o n  c s e k é ly  v is z o n y b a n  v a n  a  p e d a g ó g iá v a l .  
A  k ís é r le ti  p s z ic h o ló g iá n a k , a m e ly n e k  a n n y i  k a p c s o la ta  v a n  a  p e d a -  
g iá v a l  s  ú g y s z ó lv á n  c s a k  a  n e v é t  h a ll ju k .

A ta n á r je lö l te in k  g y a k o r la t i  p e d a g ó g ia i  k ik é p z é s e  p e d ig  m ib ő l 
á ll?  N é h á n y  s a b lo n o s  h a g y o m á n y o s  fo g á s  é s  ü g y e s s é g  e l s a já t í tá 
sáb ó l, m e ly e k n e k  a  g y a k o r la t i  é s  k ís é r le t i  p s z ic h o ló g iá h o z  s e m m i 
k ö z ü k . In n e n  v a n ,  h o g y  a  g y e r m e k  s z e lle m i k é p e s s é g e i t  ig a z i  
tu d o m á n y o s  m ó d o n  m e g á lla p í ta n i  n e m  tu d ju k .  A  g y e rm e k i  k é p e s 

s é g e k  v iz sg á ló  m ó d s z e re i rő l  c s a k  h a lv á n y  fo g a lm a in k  v a n n a k ,  h i s z e n  
s o h a s e m  v é g e z te te t t  v e lü n k  k ís é r le te k e t  s e m  a z  e g y e te m e n , s e m  a  
p e d a g ó g ia i  s z e m in á r iu m b a n  s e n k i  —  a m i k ü lö n b e n  n in c s  is . B e  k e ll 

v a l la n u n k , h o g y  a z  if jú  ta n í tó  g e n e rá c ió  e b b e n  a  te k in te tb e n  fö lö t
tü n k  á ll r a j tu n k  ta n á r o k o n .  E z  a  j á r a t l a n s á g u n k  a  p s z ic h o ló g iá b a n  

fe ltű n t m á r  tö b b  p s z ic h o ló g u s n a k  is . S te rn  V illiam , a k in e k  a  g y e rm e k -  
ta n u lm á n y  é s  a  d if fe re n c iá lis  lé le k ta n  a n n y i t  k ö s z ö n h e t ,  m o n d ja  a  

„ D iffe re n c ie lle  P s y c h o lo g ie “ c. k ö n y v é b e n :  a  p e d a g ó g u s  a  g y e r m e k  
k é p e s s é g e in e k  v iz s g á lá s á b a n  a  t a n u ló  te l je s í tm é n y e i t  h a s z n á l ja  fe l, 

d e  ú g y , h o g y  n in c s  t i s z tá b a n  v e le , h o g y  m ic s o d a  ré s z e  v a n  a  t e l 
je s í tm é n y é b e n  a  b e ta n u l t  tu d á s n a k ,  a z  á l ta lá n o s  in te l l ig e n c iá já n a k , 
e g y é n i te h e ts é g é n e k  é s  a  h á z i  g y a k o r la tn a k  ; é p e n  e z é r t  n e m  is  j u t  
el a  le lk i tu la jd o n s á g o k  ig a z i é s  te l je s  m e g á l la p í tá s á h o z .  U g y a n c s a k  
ő m o n d ja ,  h o g y  a  p e d a g ó g u s  n e m  is m e rv é n  a  g y e rm e k i  lé le k  
v á l to z a to s s á g á t  é s  k ü lö n fé le s é g é t, h a j la n d ó  a  s a já t  én-jét m é r té k ü l  

v e n n i, a m e lly e l  a  m á s  e g y é n e k  k é p e s s é g é t  m é r i, v a g y  p e d ig  o ly a n
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osztályozási elvre támaszkodik, mely némi esetleges tapasztalaton és 
tekintélyen nyugszik.

Kísérleti lélektani képzettség hiján nem ismerjük ezeket a 
módszereket, a melyekkel az egyes lelki típusokat kutatjuk és 
megállapítjuk; nem ismerjük az emlékezetre vonatkozó vizsgáló
dásokat és ezek eszközeit és módszereit, sőt még csak megállapí
tásait sem. Azokat a kísérleti eljárásokat, a melyekkel a gyermeki 
lélek aszociacióinak lefolyását kutatják, nem vesszük tudomásul. 
Elég az hozzá, hogy a lélektani, főleg a kísérleti lélektani isme
reteink elégtelen volta miatt nem vagyunk képesek a gyermeki 
elme teljesítő képességét alaposan és tudományosan elbírálni.

A harmadik oka a mostani osztályozás elégtelenségének, hogy 
a gyermek egyéni pszichikai mivoltával nem törődik. Már említet
tem, hogy a 4 számszerű fokozat, mellyel a gyermek szellemi 
munkáját és teljesítőképességét megítéljük, milyen ingatag, homályos 
és semmitmondó. Ebbe a négy általánosító, élettelen értékmegálla
pító jegybe temetjük bele a gyermek lelki és szellemi életében 
végbemenő folyamatok és történések eleven lüktető mozgását. Ha 
kezembe veszem egy jelesen osztályozott tanuló bizonyítványát, 
meg tudom-e belőle állapítani, hogy mennyire terjed a latin nyelvi 
tudása? Kérdés, hogy csupán a.grammatikai ismereteken alap^szik-e 
ez, vagy a jó és folyékony fordításon és mennyire önálló ebben ? 
Vagy vegyük a német nyelvet. Csak fordítani tud-e a német nyelv' 
ben jeles jegyű tanuló, vagy tud-e beszélni és ezt milyen mérték
ben ? Mekkora az olvasottsága a német írókban ? De minden szak
tanár a legjobban tudja maga, hogy mit nem mohd meg a bizo- 
ryítvány. Ad-e nekem feleletet ezekre a kérdésekre a jeles vagy a 
j l  jegy ? Megmondják-e nekem ezek a jegyek, hogy milyen a fel- 
#gó képessége az illető tanulónak, mekkora nála az emlékezet 
terjedelme, milyen a gondolkodása : elemző-e vagy kombináló. Van-e 
JD megfigyelő képessége ; hogy megy nála végbe a képzetek le
folyása és milyen irányúak e^ek ? Hogy működik fantáziája, van-e 
intuiciója. Egy színtiszta jeles tanulónál nemde szeretnék tudni, 
hogy milyen típussal állunk szemben ? Nyelvi, vagy mathematikai 
típussal ? A jelesek nem feleletként, hanem kérdőjelekként merednek 
elénk. Szaporíthatnám az ilyen kérdéseket, a melyeknek a gyakor
lati élethez is nagy közük van, főkép a pályaválasztásnál, a tanu
lóknak a megfelelő pályákra való terelésénél.
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Azt hiszem, annak a megállapítása sem kis fontosságú, hogy 
a több tárgyból bukott tanuló abnormis-c ?; Pedig elég gyakori ez 
az eset is, anélkül, hogy sokat gondolnánk vele. Vagy figyelembe 
vesszük-e a tanulóknak az iskolai anyagon túl terjedő érdeklődését 
és foglalkozását és számot adunk-e erről a bizonyítványukban ? 
De ki törődik mindezzel ? Iskoláink gyári üzemre vannak berendezve. 
Úgy kezeljük a tanulóinkat, mint az árút, rájuk ragasztjuk 1, 2, 
3, 4-es számmal ellátott cédulákat és szállítjuk. Ennek oka részben 
gazdasági és társadalmi berendezettségünk viszáságaiban rejlik, 
amelyekre most itt nem terjeszkedem ki. Azt hiszem, hogy az osz
tályozás mai módjának már ezen aforisztikus és inkább rámutató 
ismertetéséből is eléggé kitűnik annak a tarthatatlansága és, viszá- 
sága. Az osztályozás ezen módja nem maradhat így, változtatni 
kell rajta, meg kell reformálni.

Tudom, hogy az osztályozást minden átmenet nétkül új ala
pokra rakni, azaz zökkenés nélkül gyökeresen megreformálni nem 
lehet. De meg lehet tenni, és ha iskoláinkat az élethez közelebb 
hozni, és az osztályozást a valósággal jobban összeegyeztetni 
akarjuk, meg is kell tennünk a következőket. A közoktatási miniszter 
állítasson fel .az egyetemen egy tanszéket a kísérleti pszichológia 
számára, amely egybe van kötve szemináriummal, a gyakorlati 
kísérletek számára. A tanárjelöltek legyenek kötelesek ezeket az 
előadásokat hallgatni, a kísérletek gyakorlásában résztvenni, hogy 
alapos elméleti és gyakorlati készültséggel kerüljenek az iskolába. 
Ilyen kísérleti pszichológiai szemináriumok minden nagyobb német 
egyetemen vannak és eredményesen működnek. Már nálunk is 
felmerült a terve, de még mindég nincs megvalósítva. Addig is 
mig ez a terv valósággá válik, és ha majd az egyetemről egy, az 
elméleti és gyakorlati pszichológiában alaposan jártas új tanár 
generáció kerül ki, rendeljen el a közoktatásügyi minisztérium 
szünidei kurzusokat a kísérleti pszichológia elsajátítására. Módot 
kell nyújtani, hogy egy-egy intézetből lehetőleg minél többen vehes
senek részt benne.

A névkönyvek mellett be kell hozni és kötelezővé kell tenni 
az úgynevezett egyéniségi lapokat. Ezekbe bekerülnek először a 
tanuló összes személyi adatai, sőt testi mivoltának leírása is, tekin
tettel az abnormitásokra, mert a testi és lelki fejlődés között való 
összefüggés nyilvánvaló. Ebben a munkánkban segítségünkre lehet
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a z  is k o la  o rv o s  is , fő k é p  a z  a b n o rm itá s o k  m e g á l la p í tá s á b a n .  A z u tá n  
jö n n e k  a  le lk i é s  s z e lle m i k é p e s s é g e k  a d a ta i .  G y a k r a n  v é g z e n d ő k  
a  g y e rm e k  e m lé k e z e té r e ,  é rd e k lő d é s é re ,  f ig y e lm é re , g o n d o lk o d á s á ra ,  
m e g f ig y e lő k é p e s s é g é re , f a n tá z iá já r a ,  in te n c ió já ra  v o n a tk o z ó  r e n d 

s z e r e s  v iz s g á ló d á s o k .  E z e k e t  a  v iz s g á ló d á s o k a t ,  n e m  k e ll fé ln i, a  

ta n í tá s  le g c s e k é ly e b b  m e g z a v a r á s a  n é lk ü l is  e l le h e t  v é g e z n i. D e  
m a g á b a n  a  ta n í tá s  m u n k á ja  k ö z b e n  is  le h e t  ig e n  s o k , a  g y e r m e k  
le lk i é s  s z e lle m i k é p e s s é g e ir e  v o n a tk o z ó  m e g f ig y e lé s e k e t  te n n i, t e r 

m é s z e te s e n , h a  r e n d e lk e z ü n k  e lé g  a la p o s  g y a k o r la t i  p s z ic h o ló g ia i  
ö s m e re tte l .  A  d o lg o z a to k  ja v í tá s a  é s  m e g b írá lá s a  is  s z á m o s  é r d e k e s  

a d a to t  fo g  s z o lg á l ta tn i ,  m in d e n  d o lg o z a to t  ír a tó  ta n á r n a k ,  d e  le g in 
k á b b  a  m a g y a r  n y e lv ta n á r o k n a k .  A  fo g a lm a z á s o k , h a  s z a b a d a b b a n  
m o z o g h a tn a k ,  é rd e k e s  b e p il la n tá s t  e n g e d n e k  a  g y e rm e k i  lé le k  s a j á t 

s á g a ib a . A  d o lg o z a to k  v a ló s á g o s  t á r h á z a  a  g y e rm e k i  lé le k  v iz s g á 
la tá n a k .

T e r m é s z e te s e n  a  ta n á r n a k  ú g y s z ó lv á n  fo ly to n  m e g f ig y e lő é n  v é 
d e t t  á l lá s b a n  k e ll le n n ie  a  ta n u ló iv a l  s z e m b e n . P e r s z e  e z t  a  f e la d a tá t  

c s a k  a k k o r  v é g e z h e ti  s ik e re s e n , h a  n e m  tú ln é p e s  a z  o s z tá ly .  D e  h isz : 
tu d ju k ,  h o g y  a  tú ln é p e s  o s z tá ly b a n  ta n í ta n i  s e m  le h e t  b e c s ü le te s e n .  
A  tú lz s ú fo l ts á g  e llen  v a ló  p a n a s z  ré g i k e le tű  é s  ú j r a  m e g  ú j r a  

fe lm e rü l. E z  e lle n  a  h a r c o t  fo ly ta tn i  k e ll s o h a  m e g  n e m  s z ű n ő  
e n e rg iá v a l.

M á so d ik  k ö v e te lm é n y e  a  ta n u ló k  k é p e s s é g e i  m e g f ig y e lé s é n e k  
a  ta n u ló k  le h e tő le g  m in é l ' tá g a b b  k ö r ű  s z a b a d  s z e lle m i m o z g á s a  
é s  ö n te v é k e n y s é g e . S o k  te k in te tb e n  m é g  m in d é g  jo g o s  a  p a n a s z ,  
h o g y  is k o lá in k , e l s ő s o rb a n  k ö z é p is k o lá in k  a  ta n u ló k  ö n te v é k e n y 
s é g é n e k  k e v é s  te r e t  e n g e d n e k . P e d ig  a  g y e rm e k  s z e lle m i k é p e ssé g e -  
a k k o r  n y i lv á n u lh a t  m e g  a  m a g a  ig a z  m iv o ltá b a n  é s  te l je s s é g é b e n ,  
h a  n e m  k e r í t jü k  el k o r lá to k k a l .  A  g y e rm e k i  lé le k n e k  fo ly to n  a k t i 
v i tá s b a n  k e ll len n i. I s k o lá in k n a k  la s s a n  á t  k e ll a la k u ln i a  m u n k a 

is k o lá já v á , v a g y  a h o g y  a  n é m e te k  m o n d já k :  „ A u s  d e r  L e rn s c h u le  
m u s s  e in e  A rb e i ts c h u le  w e rd e n . “ D e  a  ta n u ló k n a k  a z  is k o lá n  k ív ü l 
tö r té n ő  s z e lle m i m u n k á s s á g á r a  is  k i k e ll te r je d n ie  f ig y e lm ü n k n e k  é s  
v iz s g á ló d á s a in k n a k . N a g y o n  jó k  e r r e  a z  ö n k é p z ő k ö rö k . C s a k  a z  a  
b a j ,  h o g y  m o s ta n  a z  ö n k é p z ő k ö r  m a jd n e m  te l je s e n  k ü lö n á l ló  in té z 
m é n y , a z  isk o la i m u n k á v a l  n a g y o n  la z a  k a p c s o la ta  v a n .  S z o r o s a b b  
ö s s z e fü g g é s b e  k e ll h o z n i  a z  o s z tá ly  m u n k á já v a l ,  d e  ú g y ,  h o g y  i t t  

a z  e rő k  s z a b a d ,  g á to la t la n  k i f e j té s é n e k  a  le g tá g a b b  té r  ju s s o n .  D e
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n e  c s a k  tú ln y o m ó la g  iro d a lm i té m á k  ju s s a n a k  s z ó h o z  a m in t  e z  
m o s ta n á b a n  tö r té n ik ,  h a n e m  m a jd n e m  v a la m e n n y i  tá r g y ,  s z ó v a l  a z  

ö n k é p z ő k ö r  le h e tő le g  a z  ö s s z e s  sz e lle m i e rő k  p a la e s t r á ja  le g y e n . 
T e rm é s z e te s e n  a  t a n u ló k n a k  a z  ö n k é p z ő k ö rö k b e n  m e g n y ilv á n u ló  

sz e lle m i k é p e s s é g e irő l  n y e r t  b e n y o m á s a in k n a k  é s  í té le te in k n e k  is  

h e ly e t  k e ll  ta lá ln io k  a z  e m líte tt  s z e m é ly i ív b e n . Ú g y  s z in té n  n e m  
h a g y h a tó  f ig y e lm e n  k ív ü l a  ta n u ló k n a k  o t th o n  v a ló  fo g la lk o z á s a . 
Ki k e ll te r je d n i  é r d e k lő d é s ü n k n e k  a  g y e rm e k  m in d e n  h a j la m á r a ,  
f o g la lk o z á s á ra ,  ü g y e s s é g é r e ,  h o g y  m in é l te l je s e b b é  le g y e n  a  k é p , 
m e ly e t k é p e s s é g é rő l  m a g u n k n a k  a lk o tn i  a k a r u n k .  A  n y e r t  b e n y o 

m á s a in k a t  f e l je g y e z z ü k  é s  a  s z e m é ly i ív e k b e  a  s z e lle m i k é p e s s é g e k  
m e g fe le lő  r o v a tá b a  b e ír ju k . E z  a z  ille tő  ta n u ló v a l  fo g la lk o z ó  ta n á r o k  
k ö z ö s  m u n k á já n a k  k e ll le n n ie . B iz o n y o s  id ő k ö z ö k b e n  e g y ü t t  m e g 
b e s z é lik  a  n y e r t  ta p a s z ta la ta ik a t  é s  ip a rk o d n a k  ö s s z h a n g z á s b a  h o z n i, 
a m i n e m  n e h é z , h a  m e g f ig y e lé s e ik  n e m  v u lg a r is  m ó d o n , h a n e m  
s z ig o rú a n  a  p s z ic h o ló g ia i  a la p o n  tö r té n ik . H a  a z  i ly e n  s z e m é ly i 

ív e k b e  b e te k in tü n k ,  ta lá n  m é g is  c s a k  m á s  k é p e t  n y e r ü n k  ta n u ló in k  
k é p e s s é g é rő l ,  m in t  a  m a i n é v k ö n y v e in k b ő l .

M ive l a z  o s z tá ly o z á s  m o s t  u r a lk o d ó  m ó d s z e r é n e k  a z  e lő íté 
le te k  m ia t t  e g y  c s a p á s s a l  n e m  le h e t  v é g e t  v e tn i , lé p é s rő l  lé p é s r e  
k e ll  a z  ú jn a k  b e n y o m u ln i  is k o lá in k b a . A z o n b a n  a z t  m á r  a  k ö z e l

jö v ő b e n  is  m e g  le h e t  te n n i ,  h o g y  h a  v a la m e ly  t a n u ló  e lh a g y ja  a z  
in té z e te t ,  h o g y  v a g y  m á s  is k o lá b a  m e n je n  á t, v a g y  v a la m e ly  p á ly á r a  
lép , a  m o s t  d iv ó  b iz o n y í tv á n y  h e ly e t t  v a g y  le g a lá b b  is  m e l le t t  
a szellemi képességeit híven és részletezően jellemző leírást kapjon. 
D e le g fő k é p e n  áll e z  a z  é re t ts é g i  b iz o n y í tv á n y o k ra .  A z  m á r  m é g is  

c s a k  e lv á rh a tó ,  h o g y  a z  if jú ró l  ta n u lm á n y a i  b e fe je z é s e  u tá n  s z e lle m i 
é s  k é p e s s é g e in e k  le h e tő le g  h ű  fo to g rá f iá já t  a d ju k .

K ü lö n b e n  a z  ily e n  ré s z le te z ő , a z  e g y é n t  le h e tő le g  p o n to s a n  
je lle m z ő  b iz o n y ítv á n y  n e m  e g é s z e n  ú j d o lo g . A z t h is z e m  n e m  é le k  

v is s z a  k o llé g á im  tü re lm é v e l ,  h a  fe lo lv a s o m  a z t  a z  é re t ts é g i  b iz o 
n y í tv á n y t ,  m e ly e t  H e lm h o lc z  a  h í r e s  n é m e t o r v o s  é s  f iz ik u s  k a p o t t  

g im n á z iu m i ta n u lm á n y a in a k  b e fe je z é s e  u tá n .  S z á m o t t a r th a t  e z  a  
b iz o n y í tv á n y  n e m  c s a k  e g y  z s e n iá l is  tu d ó s  é le t tö r té n e te  é s  f e jlő d é s e  
e g y  fo n to s  s z a k a s z á n a k  je l le m z é s e  m ia t t  a z  é rd e k lő d é s re ,  h a n e m  
a z é r t  is , m e r t  m e g is m e rh e tü n k  b e lő le  e g y , b á r  n e m  a  le g tö k é le te s e b b  

le író  je l le g ű  é r e t ts é g i  b iz o n y ítv á n y t .  S z ó l p e d ig  e z  a z  é r e t ts é g i  

b iz o n y ítv á n y  íg y :
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Érettségi bizonyítvány.
Hermán Heimholez, a potsdami királyi gimnázium növendéke 

számára. 17 éves, evangélikus vallású, Heimholez subrektor fia. 
Az itteni gimnáziumban 8V2 óvet töltött, 2 évet a prímában.

I. Erkölcsi magaviseleté a tanulótársaival és az elöljáróival 
szemben.

Érettségiző állandóan kitűnt kiválóan tisztességes és szerény 
viselkedésével. Külsőleg nyugodt, csendes lénye nagy szellemi moz
gékonysággal párosul ; a tiszta higgadt élelmessége, és a kedélynek 
mélysége szerencsésen egyesül benne. Erkölcse híven megőrzött 
ritka tisztaságról és igazán gyermeki romlatlanságról tanúskodik. 
Ez a tulajdonsága szellemi fejlődésének erőteljességével és . érett
ségével együtt jólesően és szivetmegnyerően hat, valamint alapos 
reményt nyújt arra, hog}̂  a szellemi életnek ilyen talaja a legjobb 
gyümölcsöt termi meg.

II. Tehetsége, szorgalma.
A fent említett szerencsés természeti adományait iparkodott 

érettségiző a legnagyobb dicséretre méltó szorgalommal fejleszteni. 
Az iskolának rendes látogatása, rendszeretete, az írásbeli dolgozatok 
elkészítésében és benyújtásában tanúsított gondossága és pontos
sága, valamint’ az a törekvése, ■■ hogy ne csak az osztály követel
ményeinek feleljen meg, hanem, hogy tudását ezen a határon túl 
fs öregbítse, megszerezte számára tanítóinak teljes megelégedését.

III. Ismeretek és egyéb készségek.
I.. Nyelvek.

I Érettségiző a német, nyelvben kifejlesztette magában azt a 
képességet, hogy a mélyebb idegen gondolatokat úgy sajátítsa el, 
hjlgy a saját eszméire termékenyen hassanak. A nyelvnek annyira 
ula, hogy gondolatainak kifejezését szabadon és akadálytalanul tudja 
önmagából formálni és ámbár rendszerint nagyon tömören és ékes
ség nélkül ír, ha akar, a szép stílusnak is ura. Ha majd érdeklő
dése a kifejezések csiszoltsága és a stílusnak részletei, valamint a 
periódusok felépítése és arányosan való elrendezése iránt még 
jobban megérlelődik, akkor a stílus tekintetében is szépet fog 
alkotni.

b) A latin nyelvben szert tett arra a készségre, hogy a még 
nehezebb latin írót is megértse és minden előkészítés nélkül fór
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dúson és magyarázzon. Horatius metrumaival eléggé tisztában van. 
Latin stílusának kifejezései azt bizonyítják, hogy érzi, hogy miben 
tér el a latin kifejezési mód a némettől. Stílusa ámbár még híjján 
van a korrektségnek és a periódusok szerkesztése és kikerekítése 
sem sikerül neki mindég, de mindenben megnyilvánul gondolkodó 
képessége és olvasottsága. Szóbeli latin kifejezései kielégítőek de 
nem minden nehézség nélkül mozog a beszédben.

c) Görög nyelvi ismereteit alaposság és gazdagság jellemzi. 
A nyelvtan fontosabb fejezeteit elég jól ismeri és az olvasásban 
olyan készségre tett szert, hogy nemcsak valamely könnyebb attikai 
írót tud fordítani dicséretes ügyességgel és könnyűséggel, hanem 
meg a nehezebb .és az iskola körén kívül eső író nehézségeibe is 
be tud hatolni. Az iskolában a könnyebb plátói dialógusokat és 
Demosthenes több beszédét olvasta. Homerossal, akit részint az 
iskolában, részint privatim olvasott, elég jól megismerkedett az is
kolában. Sophoklesnek csak az Antigonéját olvasta.

d) A francia nyelvben az írók olvasásában dicséretes ered
ményt ért el és igazán kielégítő ügyességet a szóbeli és írásbeli 
előadásban.

e) Az angol nyelvvel sikerrel foglalkozott, úgy hogy nem 
csak a modern prózát fordítja fennakadás nélkül, hanem Shakes- 
pearet és a többi költőt a kellő segédeszközök felhasználásával 
tudja olvasni.

f) Az olasz nyelvben nem csak a modern próza, hanem 
Bocaccio es Tasso műveinek a megértéséhez is eljutott.

g) A héberben tartós, alapos szorgalmával nem közönséges 
nyelvtani ismereteket szerzett, a fordításban meg akkora készségre 
tett szert, hogy a könnyebb helyeket szótár és nyelvtan nélkül is 
megérti és magyarázni tudja.

II. Tudományok.
1) Vallásban. A keresztény hit és erkölcstanban jól megala

pozott ismeretei vannak, a Szentírás könyveit ismeri és a keresztény 
vallás történetében jó áttekintése van.

2) Filozófiai propedeutika. A logika elemi részét alaposan fel
fogta, a retorikát megismerte és a pszichológiába is belefogott.

3) Mathematiká. Az alapelvekbe való szilárd biztossága, éles 
felfogása és dolgozatainak alapossága révén elérte, hogy a gimná-
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s iu m i m a te m a t ik a i  is m e re te k  h a tá r á t  á tlé p je . A la p o s , d e ré k  m a te 
m a tik a i  is m e re te i  é s  a z  ö n ta n u lm á n y n a k  a la p já n  v a ló  ö n á lló  to v á b b  
h a la d á s a ,  k iv á ló  d ic s é r e te t  é rd e m e l.

4) T ö r té n e le m  é s  fö ld ra jz . E z e n  tu d o m á n y á g a k b a n  n e m  c s a k  
a z  e g é s z  te r ü le tn e k  v ilá g o s  é s  ö s s z e fü g g ő  á t té k in té s é t  s z e re z te  m e g , 
h a n e m  a z  e g y e s  ré s z e k n e k  k ro n o ló g iá v a l  é s  fö ld ra jz z a l  tá m o g a to t t  

is m e re té t ,  fő k é p  a  ró m a i, g ö rö g , b r a n d e n b u r g i  é s  p o ro s z  tö r té n e lm e t  
is m e r te  m e g  jó l.

5) A  f iz ik á b a n  a la p o s  é s  s z é le s k ö r ű  is m e re te i  v a n n a k ,  m e 
ly e k e t  é le s  f e lfo g á s a  é s  m a te m a t ik a i  tu d á s a  m in d e n  id ő re  b iz 
to s í ta n a k .

III. Egyéb ügyességei és készségei.
1) A  r a jz o lá s b a n  m e g á lló it  a z  e le m i d o lg o k n á l.
2) A z  é n e k o k ta tá s t  fo ly to n o s  f ig y e lm é b e n  r é s z e s í te t te ,  é s  e b 

b e n  a  tá rg y b a n  is  d ic s é r e te s  k é s z s é g e t  é s  b iz to s s á g o t  é r t  e l, e s z té 
t ik a i  k é p z e t ts é g é n e k  e m e  r é s z é re  is  jó  a la p o t  r a k o tt .

A lu lir t v iz s g á ló  b iz o t ts á g  e n n e k  a la p já n , m iv e l é r e t ts é g iz e t t  a  
g im n á s iu m b ó l a z  o rv o s i  ta n u lm á n y o k  v é g e t t  e l tá v o z o tt ,  m e g a d ta  

n e k i a z  é r e t ts é g i  b iz o n y í tv á n y t  é s  k iv á ló  e l is m e ré s é n e k  k ife je z é s e  
m e lle tt ,  le g jo b b  s z e re n c s e  é s  á ld á s  k ív á n á s o k  k ö z ö tt  b o c s á t ja  e l a z  

o ly  s z e re n c s é s e n  é s  s o k a t  Íg é rő é n  k e z d e t t  ta n u lm á n y a i  fo ly ta tá s á r a .
P o ts d a m , 1 8 3 8  s z e p te m b e r  19 -én .

A királyi vizsgáló bizottság.

f
E z  a  b iz o n y ítv á n y  m é g  m e s s z e  v a n  a  tö k é le te s s é g tő l .  H ijjá n  
i p sz ic h o ló g ia i a la p o n  tö r té n ő  m e g f ig y e lé s n e k . A  tu d o m á n y o s  
no lóg ia  a k k o r  m é g  c s a k  b o n to g a t ta  s z á rn y a i t ,  p á r  é v t iz e d b e  
n ig  a  k ísé r le ti  p s z ic h o ló g iá h o z  e lju to tt .  É s  m é g is  ! H a s o n l í ts u k  

e z t  a  b iz o n y ítv á n y t  e g y  m a iv a l. M ily  e le v e n  s z ín e s  k é p  o tt ,  
r id e g , h id e g  é le tte le n s é g  é s  s e m m it  m o n d á s  itt. M e n n y i é rd e k e s  
t  s z o lg á l ta t  a z  ily e n  le író , k a r a k te r iz á ló  b iz o n y í tv á n y  a z  é le t

í ró n a k  é s  p s z ic h o g ra fu s n a k  a z  e g y é n  s z e lle m i é s  e rk ö lc s i  fe jlő d é s i 

m e n e té n e k  k ik u ta tá s á b a n .  M o n d h a tn á  v a la k i ,  m e n n y i  m u n k á v a l ,  
v e s z ő d s é g g e l já r  a z  ily e n  b iz o n y í tv á n y n a k  m e g s z e r k e s z té s e  é s  
m e g írá s a . H á t  in k á b b  s z á z  ily e n  é le te t  le h e lő  b iz o n y í tv á n y t  íro k  
m e g , m in t tíz  a m o ly a n t  ü r e s  s z á m o k k a l  é s  je g y e k k e l.

A z o s z tá ly o z á s  r e fo rm ja , m in t  l á th a tó  n a g y  m u n k á t  r ó n a  a  
t a n á r s á g r a  é s  n e h é z  fe la d a to k  e lé  á ll íta n á . E n n e k  a  n a g y  m u n k á n a k
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jó  e lv é g z é s é h e z , e n n e k  a  n e h é z  f e la d a tn a k  s ik e re s  m e g o ld á s á h o z  

e g é sz  e m b e r  k e ll, o ly a n  a k i m a g á t  m in d e n  m á s  m u n k á tó l ,  g o n d tó l  
f e ls z a b a d u lta n  te l je s e n  v á l la l t  k ö te le s s é g e  te l je s í té s é n e k  s z e n te lh e t i .  
A  m ig  a  t a n á r s á g ,  a  m e g é lé s  s ú ly o s  g o n d ja i  a l a t t  g ö rn y e d e z ,  n e m  
v á r h a t ja  tő le  s e n k i, h o g y  ú j f e la d a to k r a  v á l la lk o z z é k , m ik o r  m é g  a  

rég it, a  m e g le v ő t s e m  tu d ja  te l je s íte n i, a h o g y  s z e re tn é .  A z é r t  e g y e 

lő re  a z  a  le g s z e b b  é s  le g ig a z ib b  r e fo rm , m e ly  m e g s z a b a d í t ja  a  t e s t é t  
é s  le lk é t p u s z t í tó  r e t te n e te s  g o n d o k tó l .  A  m ig  e z  a  r e fo rm  m e g  
n e m  v a ló s u l, a d d ig  m in d e n  m á s  re fo rm , m é g  a  le g é g e tő b b  é s  le g 

c é ls z e rű b b  is  m e d d ő  é s  k á r b a v e s z e t t .

Változások az Uj Iskolában.
Irta : Kemsier Irma, tanítónő.

M ik o r a z  U j I s k o lá t  1 9 1 4 . s z e p te m b e r é b e n  a  M a g y a r  G y e r 

m e k ta n u lm á n y i  T á r s a s á g  m e g a la p í to t ta  s  D o m o k o s  L á s z ló n é  v e z e 

té s é v e l m e g in d u lt ,  k a p u n y i tá s a  fo r r a d a lm a t  je le n te t t  a  m a g y a r  p e 
d a g ó g iá b a n .  A ta n í t á s  é s  n e v e lé s  a la p já v á  a z  e d d ig  m e g á lla p í to t t  é s  

m e g m e re v e d e tt  e lv e k  h e ly e t t ,  a  g y e r m e k  te s t i  ésj le lk i f e j lő d é s é n e k  
tö rv é n y e it ,  s  e z e k n e k  k ö v e té s é t  te t te ,  s  a  f e j lő d é s ta n  tö r v é n y s z e r ű 
s é g e in e k  m e g fe le lő e n , ú j d id a k t ik a i  e l já r á s o k k a l  a k a r t  c é lh o z  ju tn i .  

C é lja  p e d ig  a z  v o lt, h o g y  a z  ú j t á r s a d a lo m , a z  e l jö v e n d ő  n a g y ,  s z o 
c iá lis  k ö z ö s s é g  s z á m á r a  m e g te r e m ts e  a z  ú j e m b e r t .  S  e h h e z  a  
m u n k á h o z  g y ö k e r e s e n  h o z z á  is  lá to t t .  M in d e n  tö r e k v é s e  a r r a  i r á 

n y u lt ,  h o g y  o ly a n  e m b e r t  n e v e l je n , a k i  b iz to s a n ,  b á t r a n ,  k ö n n y e n  

m o z o g  m in d e n fé le  te r ü le te n ,  v ilá g o s , t is z ta ,  p o n to s  is m e re te k k e l  
re n d e lk e z ik , é rz e lm e iv e l m a g á h o z  ö le li a  s z é p  é s  j ó  m in d e n  m e g 
n y ilv á n u lá s á t .  D e  a  n e v e lé s  le g fő b b  c é lja  a z  v o lt ,  h o g y  a  m á s o k 
é r t  é s  m in d e n k ié r t  d o lg o z n i tu d ó  é s  a lk o tó  e m b e r t  k ife jle s s z e .

A  m u n k a  n e g y e d ik  é v e  fo ly ik . S o k  a k a d á l ly a l ,  k ü ls ő  é s  b e ls ő  

n e h é z s é g g e l  k e l le t t  k ü z d e n ie  e n n e k  a z  ú j r e n d s z e r n e k ,  d e  tö r h e t e t 
le n  h it te l  b íz o t t  a  jö v ő b e n ,  a m e ly n e k  a z  ő  e m b e re ire  le s z  s z ü k s é g e .

S  im e , a  jö v ő ,  m e ly é r t  d o lg o z tu n k , v a r á z s ü té s s z e r ű e n  je le n n é  

v á lto z o tt .  I t t  v a n ,  b e n n e  é lü n k , s  a z  U j I s k o la  n é g y  é v  ó ta  ta r tó
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kis forradalma, világokat átalakító, újra teremtő tüzek lángjába 
olvad bele.

Az első forradalom nagy»; lelki megrázkódtatásának, az elkö
vetkezendő társadalmi átalakulás biztos esélyének hatása volt az is, 
hogy 1919. március 21-ike előtt néhány héttel, Domokosné tanács
kozásokat folytatott egy ideális, a szociális etika alapján álló, ne
velő- és tanítóintézet alapítása ügyében.

Az új világrend emberei, kik már régóta kisérik figyelemmel 
az Uj Iskola működését, — s az előbb említett tanácskozá
sokon is résztvettek, •— megértették munkájának jelentőségét, mely
nek az új társadalomban még fokozottabbá kell válnia.

A közoktatásügyi népbiztosság első intézkedései közé tartozott, 
hogy megbízta Domokos Lászlónét az Uj Iskola vezetőjét és 
Bretter Auguszta asszonyt, — ki a német szociálista iskolák szer
vezetét és rendszerét tanulmányozta, hogy szervezzenek néhány 
internátussal kapcsolatos kommunista proletáriskolát, hol tehetsége
sebb proletárgyermekeket neveljenek az Uj Iskola tanítási és neve
lési rendszere szerint. E célra a népbiztosság különböző épületeket 
bocsátott a vezetők rendelkezésére, amelyekbe a gyermekeket rövid 
időn belül el fogják helyezni. Az első internátus, melybe 80 nor
mális testi és lelki fejlettségű, 5— 10 éves korban lévő gyermek 
kerül, a Kis-Svábhegyen, a Bánffy-utcában lévő egészen új, szép 
épületben, május közepén megnyílik. A gyermekek normálításának 
meghatározását intélligenciavizsgálatok fogják tisztázni.

S
Az Uj Iskola már legelső tervezetében az egységes nevelés 
:empontjából, mely oly döntő fontosságú a gyermek fejlődésére, 
6—14 éves korig tartó oktatást 8 osztályra osztotta. Megelőzte 
hát a 8 osztályú népiskola reformtervét. Jelenleg 5, egy időben 
ár 6 osztályban is folyt a munka, most egyszerre lehetővé vált 
8 osztály felállítása. Az Uj Iskola-rendszerű proletáriskolákban, 
tehát 8 osztályban fog megkezdődni a munka, még pedig egyik
ben már májusban, a többiekben előreláthatólag júniusban.
Az Uj Iskola-rendszerű tanító és nevelő munkához gyermek- 

tanulmányi és gyermekfejlődéstani, didaktikai gyakorlattal bíró 
tanítókra van szükség. Hogy tehát az új proletáriskolákban gyér- 
mektanulmányilag elméletileg és gyakorlatilag képzett tanítók mű
ködhessenek, Domokosné tervezetet nyújtott be a közoktatásügyi 
népbiztossághoz, hogy bízza meg a Gyermektanulmányi Társaságot
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a tanítók ilyenirányú kiképzésével. Erre a célra a Gyermektanul
mányi Társaság átszervezte a már működésben lévő „Gyermek- 
tanulmányi Iskola“-ját, mely eddig anyák gyermektanulmányi kép
zésére szolgált, „Gyermektanulmányi továbbképző tanfolyam“-má. 
Új, a célnak megfelelő tantárgyakat illesztettek be az előadások 
rendjébe. A hallgatókat részint a Gyermektanulmányi Társaság vette 
fel, gyermektanulmánnyal régebben foglalkozó tanítók közül, részint 
a Társaság ajánlatára a „Tanítók Szakszervezete“ küldte ki.

A kiképzés két részre oszlik : elméleti és gyakorlati képzésre. 
Az elméleti képzés igyekszik a hallgatók lélektani és gyermekta
nulmányi ismereteit kibővíteni, s meg akar adni minden olyan is
meretet, amely szükséges a gyermek testi és lelki fejlődésének he
lyes irányításához. így tehát külön foglalkozik a’szociális világrend 
etikájának ismertetésével is, amelynek a tanító lelkén keresztül kell 
a gyermekbe beszívódnia. A tantárgyak a következők :

1. A gyermeklélek fejlődéstana. Előadja Nagy László, heti 
2 órában.

2. Gyermekegészségtan. Előadja : Grósz Gyula dr., heti
1 órában.

3. a) Általános lélektan.
b) Szeminárium a gyermeknyelv jejlődéséről, a játékról. 

Előadja : Dienes Valéria dr., heti 2 órában.
4. Az iskolásgyermek kísérleti lélektana. Előadja : Révész 

Margit dr., heti 2 órában.
5. A szociális világrend etikája. Előadja : Balázs Béla, két

hetenként 1 órában.
6. Ifjúsági mozgalmak. Előadja : Bretter Auguszta, kétheten

ként 1 órában.
7. Világkép és világszemlélet. Előadja: Gombos Ferenc, heti 

1 órában.
8. a) Az individuális lélektán és a pszichográfok vezetése az 

iskolai gyakorlatban.
b) Pszichológiai alapon álló didaktika. Előadja : Domokos 

Lászlóné.
Utóbbi a gyakorlati képzéshez tartozik, mely az Uj Iskolában 

történik. A hallgatók hetenként négy délelőttöt töltenek az iskolában 
és hallgatják a tanítást. Itt az iskola vezetője összefoglaló előadást 
tart, a hallott tárgyak tanításának módszeréről. A didaktikai eljárá-

A Cyermek 5
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sokat magyarázza, amelyek teljesen alkalmazkodnak az egyes gyer
mekkoroknak fejlődéstanilag megállapított törvényszerűségeihez, így 
tehát az Uj iskola a tanítok Gyermektanulmányi Továbbképző 
Tanfolyamának gyakorló iskolájává is lett.

A munka szorgalmasan folyik. A tanfolyam valószínűen május 
végére befejezi működését. Reméljük, hogy a kiképzett tanítók 
hamarosan megkezdhetik a nagy emberi közösség célját szolgáló 
embernevelés munkáját. A gyermektanulmánnyal régebben foglal
kozó pedagógusoknak és pszichológusoknak munkánkhoz való csatla-. 
hozását, az egész országból, nagy örömmel vesszük.

Most jelent meg:

Nógrády László dr.: A  m ese  c. munkája.
Ára fűzve 8 K., (tagjainknak 7 K.,j kötve 12 K.



GYÓGYÍTÓ PEDAGÓGIA.
A rovatvezető gyógyító pedagógiai ügyekben tanácsot ad az ideges 

gyermekek áll. intézetének pszichológiai laboratóriumában.

A nagyothalló gyermek sorsa.
Irta s a Magyar Gyermektanulmányi Társ. 1917. évi december havi nyilvános érte
kezletén felolvasta Váradi Zsigmond, budapesti áll. siketnéma-intézeti igazgató.1)

Világító fáklyának, útmutatónak szántam mai előadásomat, 
melynek fénye és melege használjon azoknak, kik a teremtő ter
mészet kifürkészhetetlen végzéséből nélkülözni kénytelenek azt a 
simogató, boldogító érzést, mely az anya becéző hangjában, az 
emberek szívjóságát visszatükröző és képviselő hangos megnyilat
kozásában rejlik.

A siketségről és a nagyothallásról óhajtok előadásomban tisz
telt hallgatóságomnak beszélni.

Siket 1 Ez egyetlen szó a lemondásnak, a szerencsétlenségnek 
milyen mérhetetlen nagyságát jelenti ! Mily őszinte részvéttel telik 
meg minden nemesen érző ember szíve azok iránt, kik az érzék
szervek egyik legfontosabbját : a hallást, az emberi intelligencia 
kapuját, nélkülözni kénytelenek. Mily rettenetes lehet egy egész 
emberéletet nyomasztó hangtalanságban, ijesztő csendben tölteni el ! 
Mily sivár, puszta, örömtelen lehet annak élete, ki gyermekkorában 
nem hallhatta édesanyjának szeretettől áradó becéző szavát. Mily 
kietlen, üres lehet annak lelke, ki sohasem gyönyörködhetett az 
emberi hang érzelmi rezgésében, az erdei madarak énekében, a 
zene • felséges harmóniájában, az ég félelmetes zengésében.

*) Közlése helyszűke miatt késett. 5
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Az a társadalom, mely ma-holnap kimerül a nyomor enyhí
tése körül kifejtett munkájában, mely sokszor a jótékonyság gya
korlása közben önmagáról és övéiről is megfeledkezik, nálunk a 
siketséggel-, nagyothallással sújtottakról majdnem teljesen meg
feledkezik.

A főváros közönségének áldozatkészségéből a szociális intéz
mények egész tömege létesült. Útat talál a szívekhez minden testi 
és lelki nyomor, de a siket és nagyothalló gyermekek megindító 
sorsa előtt megindultság nélkül, csekély alamizsna nyújtása mellett 
halad el a szociális érzékű, humánus főváros, megelégedve azok
kal — csak a legnagyobb szükséget is alig-alig kielégítő intéz
kedésekkel, melyeket az állam alkotott nyomorúságuk enyhítésére.

Pedig nem is csekély azoknak a száma, kikről szólni akarok. 
Számba veendő tömeg még akkor is, mikor az emberanyag nem 
oly drága, mint most.

A siketség és nagyothallás fogalma.
Mielőtt a siketek és nagyothallók statisztikai adatait tárgyal

nám, szükségesnek tartom a siketség és a nagyothallás fogalmának, 
laikus szempontból való, meghatározását.

1. Siketnek nevezzük azt az egyént, ki születése előtt, vagy 
után keletkezett okból az emberi beszédet hallása útján felfogni 
nem képes.

A siketség lehet eszerint az egyénnel veleszületett, vagy 
születése után szerzett.

Ha a siketség az egyén életének első éveiben, vagy a beszéd
fejlődés befejezése előtti időben, tehát 4—6 éves korában áll be, 
akkor a siketséggel sújtott egyén egyszersmint néma is lesz. A 
némaság ez esetben nem önálló betegség, amint azt tévesen nem
csak laikusok, de néha még orvosok is hiszik, hanem a siketség- 
nek természetes következménye.

Ha azonban olyankor veszti el valaki hallóképességét, amikor 
a bészédfejlődés már befejeződött, tehát 8— 10 éves korában, akkor 
kedvező körülmények fennforgása esetében az elsajátított beszéd
képesség nem vész el, vagyis az egyén nem némul meg.

A siketség beállta nem kell, hogy teljesen megfossza az általa 
sújtott egyént a hallóképességtől. Fennállhatnak kisebb-nagyobb 
hallási maradványok, melyek azonban nem elegendők a beszéd
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meghallására, az emberi hang felfogására. A megmaradt hallóképes
ség figyelembe vételével megkülönböztetünk a teljes siketségen 
kívül a) zörejhallást-, b) vokális hallást-, c) szó- és d) mondathallást.

A teljesen siket-, a zörej- és vokális hallású gyermekeket, kik 
a hangos beszéd természetes megtanulására képtelenek, nevezzük 
mi siketnémáknak. Ezeknek száma az 1910. évi népszámlálás adatai 
szerint 28.000. Ezek közűi tanköteles korú körülbelül 6000. E 
tekintélyes számú szerencsétlen képzésére 16 intézetünk van, hol 
az 1913—14. tanévben, a háború kitörése előtt, majdnem 1500-at, 
tehát az össz-szám 25%-át részesítettük nevelő-oktatásban. Ezek 
sorsa türhetőnek mondható. Ezért a továbbiakban nem is foglal
kozom többé velük.

2. A szó- és mondathallású siketeket külön csoportba kell 
soroznunk. Ezek éa az alább felsorolandók a nagyothallók, kiket 
eddig csak kényszerűségből — más alkalmas intézmény híjjában — 
neveltünk és tanítottunk a siketnémákkal együtt.

A németországi fülorvosok egyesületének közleményei több 
ízben kimutatták, hogy észszerű kezeléssel a nagyothalló iskolás 
gyermekeknek körülbelül felét meg lehetett volna menteni, ha ideje
korán felismerték volna a bajt és igénybe vették volna a szakorvos 
segítségét.

Ez a szomorú megállapítás intő figyelmeztetés a szülőknek 
és pedagógusoknak egyaránt, hogy az olyan gyermekekkel, kiken 
a hallás megfogyatkozását észlelik, azonnal szakorvoshoz siessenek. 
De akaratlanul is elénk tódul egyidejűén az a kérdés : mi történjék 
a gyermekek másik felével, azokkal, kiken az orvosi tudomány 
már nem segíthet, kiket gyógyíthatatlanoknak nyilvánítanak ?

A hallás a tanítás érzékszerve, ez értelem kapuja. És a be
széd a tanítás legfőbb, legnélkülözhetetlenebb eszköze. Megtanulá
sához és elsajátításához normális hallóképesség szükséges. Ha a 
fül az ember fejlődésének abban a korában mondja fel a szolgá
latot, melyre a beszéd elsajátítása esik, akkor a beszéd vagy egy
általában nem fejlődhetik ki, vagy csak igen nehezen és tökélet
lenül. Ezzel viszont a halláshiánnyal sújtott gyermek szellemi kép
zése szenved. Ha az ilyen szerencsétlen nem kerül állapotának 
megfelelő kezelésbe, környezetbe, minden képzés híjján nő fel és 
a szellemi elsorvadásban lesz része.
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A hallószervnek bonyolult alkotottsága közismert. Nem akarok 
az emberi fül egyes részeinek tüzetesebb Ismertetésébe bocsátkozni* 
Egyre azonban fel kell hívnom a figyelmet : e kényes érzékszerv 
egyetlen részének sérülése messzemenő- és a betegre végzetes 
működési zavarok kútforrása. így van ez minden komplikált készü
léknél.

Ezek után most már röviden meghatározhatjuk a nagyot- 
hallás fogalmát. Nagyothalláson rendszerint a hallóképesség meg
fogyatkozását értjük. A hallószerv, gyönge, túlságosan tompult a 
beszédnek normális erősségű felfogására. Régebben azt hittük, 
hogy hangos beszéléssel, vagy a hallószervnek a hangforráshoz 
való közelítésével segíthetünk a bajon. Ez a feltevés a nagyot- 
hallásnak a közellátással való összehasonlításából ered. A közellátó 
a szeméhez messze eső tárgyat csak elmosódott tömegnek látja. 
Nem tudja a tárgy alakjait meghatározni. Minél közelebb jön a 
képhez, annál világosabban és a szemének megfelelő távolságból 
ép oly jól látja, mint az ép szemű, normális látású ember. De 
hogy a közellátásnak a nagyothalláshoz való hasonlítása nem helyt
álló, azt a következőkben látni fogjuk. E két szervnek összehason
lításából egyetlen rokonvonást találunk, azt, hogy a nagyothalló 
szintén csak közelebbről hall, de — és ez a különbség a lényeges — 
sohse hall jól és helyesen. Azt állíthatjuk ugyan róla, hogy közel 
halló, azt azonban nem mondhatjuk, hogy meggyengült érzék
szerve, miként a közellátóé, jól működik. Aki nagyothallókkal érint
kezik, ismételten tapasztalni fogja, különösen ha fogyatkozásuk 
már erősebb fokú, hogy a közvetlen és hangosan elhangzott beszéd 
felől is kétségeik vannak és találgatásra vannak utalva. Sőt tovább 
megyünk. Mind a távolból érkező, mind a közvetlen közelből szár
mazó hanghullámok nagyrésze és különösképen a gyengébbek tel
jesen hatástalanul vonulnak el a nagyothalló füle előtt és amit 
meghall belőlük, csak gyengébb hallási érzetek, sokkal gyengébbek, 
mint aminőket a normálisan halló észrevesz. A nagyothalló tehát 
nemcsak közel-halló, de gyenge hallású is. Ha egy normális hallású 
és egy nagyothalló egy órához közelednek, az óra ketyegést a 
normálisan halló mondjuk 20 m, a nagyothalló ellenben csak 5 m 
vagy 3 m távolságról hallja.

Elképzelhető tehát, hogy egy nagyothalló egyén pl. egy zene- 
parabból mily keveset hall.
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Ezekből rövidrefogva következőkép vezethetjük le a nagyot
halló hallóképességének meghatározását :

1. a nagyothalló kevesebbet hall a normálisan hallónál;
2. amit hall, azt is másképen, tökéletlenebbül, mondhatjuk 

egész hamisan hallja.

A nagyothallás következményei.
Kutassuk már most azokat a következményeket, melyekkel a 

nagyothallás a gyermekre nézve jár.
Ha a nagyfokú nagyothallás a zsenge gyermekkorban — a 

beszéd teljes elsajátítása előtt — áll be, akkor a gyermek néma 
marad. Ezek az esetek a mi szempontunkból jelenleg közömbösek.
Az ily gyermek siketnéma-intézetbe való. Megjegyzendő, hogy ez 
a gyermek, amennyiben hallása nem túlságosan lefokozott, a szü
letéstől fogva teljesen süket iskolatársaitól igen előnyösen külön
bözik érthető kiejtése által. Csekély hallási maradványa, mely nem 
volt elégséges a beszéd természetes úton való megtanulásához^— 
vagyis ahhoz, hogy környezetével való érintkezése közben a be
szédet elsajátítsa, képesíti őt a kiejtés könnyebb megtanulására, 
sőt később arra is, hogy a vokálisok tisztaságát ellenőrizze és ezzel 
az érthetőbb kiejtést elsajátítsa.

Ha a megsiketüiés a beszéd elsajátítása után, mondjuk az 
iskolaköteles korban, vagy még ennél is későbben áll be, akkor 
eleinte elhomályosulnak, eltörlődnek a meglévő szóhangképek, 
később kiesik a mássalhangzók egyike-másika, vagyis azok a han
gok, melyek a beszéd gyengébb hangzású elemeit képezik. A sérült 
fül össze-vissza már csak a magánhangzókat és ezeket is csak 
lényegesen változott színezéssel hallja meg. A szenvedő gyermek 
csak ritkán képes a füléhez érkező „hangzavarból“ egy szót, még 
ritkábban egy mondatot felkapni, jobban mondva kiokoskodni. 
Tekintve, hogy ennek folytán az emlékezetben elraktározott szavak 
nem frissülnek fel, nem is életképesek többé, a szavak és az ezeket 
fedő fogalmak fokozatosan eltűnnek az emlékezetből. Újabb szó
hangképek csak igen csekély mértékben keletkezhetnek és ezek is 
tökéletlenek. Tehát a gyermek újabb szellemi táplálékhoz nem 
juthat és a nagyothallás bekövetkezte után egy csapással holt
pontra kerül szellemi fejlődése. Szellemi képzése ennek folytán 
nagyothallása miatt nem folyhatik az eddigi módon. Ennek oka
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tehát hallásának megfogyatkozásában leli magyarázatát, és nyoma
tékosan megjegyzendő, nem gyengeelméjűségében rejlik.

A népiskola nem törődhetvén a gyermek e megváltozott 
viszonyaival, iskolába járásának értéke 0°-ig sülyed alá. Mert, mint 
a fent elmondottakból lát-juk, a tanító oktató előadása csak homá
lyos hangzavar a gyermek számlára. Ebből csak egyes gyenge 
képzetek keletkezhetnek, maradnak meg emlékezetében. A gyermek 
menthetetlenül elmarad iskolatársaitól. Az űr hétről-hétre széles- 
bedik, míg néhány hónap múlva áthidalhatatlanná válik és a sze
rencsétlen gyermek „megbukott“. De vájjon az új iskolai év sze
rencsésebb viszonyokat teremt-e számára? Vájjon a következő 
tanítási év nem veti-e még hátrább a szellemi fejlődését? És mily 
károsan hat reá, jellemképzésére a tanító részéről tapasztalt akaratlan 
elhanyagolás, mellőzés és tanulótársainak gúnyolódása? Fenti fejte
getésekből láthatjuk : ha a nagyothalló gyermeket nem szakítjuk 
ki erőszakkal nyomorúságos helyzetéből, akkor a szó teljes értel
mében menthetetlenül a szellemi elkorcsosodásnak, élzüllésnek 
tesszük ki.

Annak jellemzésére, hogy mily sors vár egy — az elemi 
iskolába járó — nagyothalló gyermekre, felhozok egy esetet, melyét 
annak idején Bőke orvos tanártól tudtam meg. A főváros egyik 
legelőkelőbb kerületének iskolájában éveken keresztül egy gyenge
elméjűnek minősített gyermek járt az I. osztályba. A tanárnak, 
mint iskolaszéki tagnak, feltűnt, hogy a gyermek az I. osztályt 
több ízben ismétli. Jobban szemügyre vette tehát és kitűnt, hogy 
az kicsiny korától fogva nagyothalló, de szellemileg teljesen nor
mális. Természetes, hogy a gyermek sem beszélni nem tudott 
helyesen, sem pedig szellemileg nem fejlődött, sőt miután senki 
sem foglalkozott vele, vissza is fejlődött.

Nem lehet kedvezőbbé tenni az eredményt azzal, hogy a 
tanító hangosan, kiabálva oktat. Ilyenkor a beszéd ahelyett, hogy 
érthetőbbé válnék, teljesen érthetetlenné lesz. A hangos beszéd 
alkalmával ugyanis csak a magánhangzók erősödnek, a mással
hangzók nem. Ehhez járul még, hogy a túlhangos beszéd roppant 
megerőltető. Az is figyelembe veendő, hogy a legtöbb nagyothalló
nak a túl erős hallási benyomások igen kellemetlenek, szinte el
viselhetetlenül fájdalmasak, különösen akkor, ha a belső fül eset-
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leges bántalmai a fül egyes részeit elpusztították és a roncsolás 
nyomai még nem gyógyultak meg teljesen.

Az sem lendít a gyermek sorsán, ha közel ültetjük a tanító
hoz. Mert jól tudjuk, hogy a nagyothalló még a hozzá legközelebbi 
hangforrásból eredő beszédet is hamisan hallja. És feltéve, hogy 
a tanító szavát meghallja, mit hallhat társainak feleleteiből ? Vájjon 
azokat a részleteket, melyek beteg füle segítségével agyához érkez
nek, értékesítheti-e ?

Érintenünk kell azt a kérdést is, vájjon lehet-e és ha igen, 
mi módon lehet mesterséges eszközökkel kiegyenlíteni a hallás 
hiányát, amint azt hibás látáskor szemüvegekkel tesszük ? Bár 
mennyi költséges hallókészüléket ajánlanak is nagy garral a nagyot
hallónak, tudnunk kell ezekről, hogy valamennyi a hanghullámok 
összegyűjtésének elvén alapszik. Nem alkalmazván őket egyéni 
szükséglet szerint, károsan hathatnak. És pedig egyrészt azért, mert 
a beszéd érthetőségét zavaró mellékzörejek megerősödve érkeznek 
a fülhöz ; másrészt, mivel zavaró, bántó izomérzést, (csiklandozást 
stb.) okoznak. Hogy ily eszközöknek huzamosabb időn át való 
alkalmazása idegességet okoz, vagy a már fennállott idegességet 
fokozza, azt nem is kell különösebben hangsúlyoznom, annyira 
magától értetődő.

A nagyothallásnak további igen súlyos következménye a be
széd-készségnek fokozatos visszafejlődése, majd teljes elvesztése. 
A nagyothalló gyermek nem szívesen és ezért igen ritkán beszél. 
Ennek folytán beszélőszerve, gyakorlás híjján, mindinkább ügyet
lenné, esetlenné válik. Ez minden nagyothallón észrevehető. Ebből 
magyarázható, hogy az erősebb hangzású mássalhangzók (k, sz, 
f ,  cs, v), elsősorban vesznek el beszédközben, mivel képzésük és 
alkalmazásuk a beszélőszervek gyors és erőteljesebb működését 
kívánják. Sőt a magánhangzók tisztasága is szenved még abban az 
esetben is, ha még hallja őket. Elhomályosulnak, elmosódnak a 
szervek gyakorlatlanságának következményeképen. „Az ajaknak az 
o, u képzésekor szükséges csucsorítását, sőt a szájnak az a kép
zésekor való kinyitását is hanyagul és tökéletlenül teljesíti rend
szerint“, mondja Braucktnann.

A környezetnek a nagyothalló gyermekkel szemben való ferde 
megítélése és az ebből folyó bánásmódja kedély- és jellemképzésére 
igen végzetes lehet. Ha a rendellenesség nem hirtelen, valamely
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súlyos megbetegedés folytán áll be, hanem csak fokozatosan fej
lődik, akkor a környezet csak jó hosszú idő múlva ébred a beteg
ség tudatára és ehhez mérten bánik aztán a gyermekkel. A gyer
meknek a megsüketülés után való folytonos kérdezősködését (m it?  
hogyan? és a köznapi he?) illetlenkedésnek minősíti. A tanítás 
iránti közömbösséget, nem értvén meg a tanításból semmit, a tátott 
szájjal és bamba, közömbös arccal való bámulást figyelmetlenség
nek, restségnek, sőt butaságnak minősítik. Ha azután véletlenül 
megesik még az is, hogy a kis beteg néha, mint pld. elmúlt nátha 
után, vagy napsütéses időben jobban hall és ezt környezete észre
veszi, kész a bölcs Ítélet: „Meghallja ám, amit meg akar hallani". 
Hányszor kell ártatlanul szidást, korholást elszenvednie! De mily 
káros hatású lehet ez a mostoha bánásmód a szerencsétlen gyer
mek kedélyállapotára és jellemére ! Csoda-e tehát, ha a nagyothalló 
bizalmatlan irántunk és durcásnak, makacsnak tűnik fel előttünk ? 
Legszomorúbb azonban a jó tehetségű nagyothalló gyermek sorsa, 
aki tehetsége dacára nyűge osztályának. A nagyothalló gyermeknek 
kisegítő osztályba, vagy gyengeelméjűek intézetébe való helyezése 
csak az esetben engedhető meg, ha az egyúttal gyengeelméjű is. 
Addig, míg a nagyothalló gyermekek számára külön intézményünk 
nincs, azok a siketnéma-intézetbe valók és úgy tanítandók, mint a 
siketnémák. Elsősorban is artikulációs oktatás útján kifogástalan 
beszédre és a beszédnek szájról való leolvasásának elsajátítására 
tanítandók. Ez utóbbival az iskola számára az oktathatóságra nél
külözhetetlen segédeszköz és későbbi teljes megsiketülése esetére a 
gyakorlati élet számára pótolhatatlan érintkezési eszközt szereznek.

Mily módon segíthetünk a nagyothalló iskolásgyermekeken ?
Harthmann  berlini egyetemi tanár érdeme, hogy a társada

lom és az iskolai hatóságok figyelme a nagyothalló gyermek sor
sára terelődött. 1898-ban a „Berliner Aerztecorresopondenz“-bán 
két nagyothalló gyermek esetét írta le. Ezek közül az egyik 4-, a 
másik 5 évig járt egy osztályba. Az egyiknek a túltengő garatman
dula eltávolítása után annyira javult a hallása, hogy nehézség 
nélkül vehetett részt a rendes iskolai oktatásban. A másiknak hal
lása már nem volt megmenthető és így 11 -ik életéve dacára 6 éves 
gyermekek közt kellett maradnia. Harthmann  utalt arra, hogy a 
nagyothallás figyelmenkívül hagyása miatt nem jelentéktelen számú
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gyermek züllik el szellemileg és erkölcsileg. Ennek okát az iskola- 
orvosi intézmény hiányában kereste és találta.

Jajkiáltása útat talált a napi-sajtóhoz, sőt elhatott az illetékes 
hatóságokhoz és az iskolaorvosi intézmény megteremtését és a 
nagyothallók szájról való leolvasási kurzusának felállítását ered
ményezte. Négy évvel később Berlinben már megnyílt az első külön 
osztály nagyothalló gyermekek részére. Ez az osztály alapja Német
országban a nagyothallók oktatásának.

Az azóta meghonosított iskolaorvosi vizsgálatok útján meg
állapították elvitathatatlan tényként, hogy az iskolásgyermekek közt 
aránylag igen nagy az olyan nagyothalló gyermekek száma, akik 
fogyatkozásuk következtében egyrészt nem illenek bele a normális 
iskola kereteibe, de másrészt, miután — hacsak-tökéletlenül és rosszul 
is — beszélnek, a siketnémák intézeteibe sem valók. A megejtett vizs
gálatok 1000-re 2'5—3-ban állapították meg a nagyothalló gyerme
kek arányszámát.

Hogy mennyire tájékozatlanok voltak eleinte mind az érdekelt 
szülők, mind az iskolák az ilyen gyermekek állapota és hovatar- 
tozandósága felől, bizonyítják azok a vizsgálati - eredmények, me
lyeket a kisegítő iskolákban találtak a hallási fok megalapításakor. 
Mind a német, mind a svájci vizsgálatok 7—7'2—7'4 százalék 
nagyothallót talált a kisegítő iskola tanuló-anyaga közt. Ez jele 
annak, hogy külön intézmény híjján, a kisegítő iskolába küldték a 
nagyothallókat is. Jelenleg a nagyothalló gyermekek tetemes része, 
más alkalmas iskola híjján, a siketnémák intézeteiben van. És ez 
egyelőre helyes és megnyugtató is, dacára annak, hogy nagy 
szolgálatot ezzel nem teszünk sem a nagyothalló, sem pedig a 
siketnéma gyermekeknek. Igaz ugyan, hogy itt elsajátítják a szájról 
való leolvasást. De miután a tanítás anyagát és menetét, a beszéd 
birtokát teljesen nélkülöző siketnéma gyermekek szellemi és tech
nikai képességei szerint kell megszabnunk, a haladás igen lassú 
és a nagyothalló és némileg beszélő gyermek szellemi készségének 
nem egészen megfelelő. Hátrányos rájuk nézve az is, hogy elsajá
títják siketnéma társaik jelbeszédét és beszédmódját, ami beszéd
beli haladásukat károsan befolyásolja.

Az a köiülmény, hogy a siketnémák intézeteiben nagyon sok 
az oly nagyothalló gyermek, aki tulajdonképen nem is való ide, 
arra bina az 1890-es évek elején Uríantschitsch bécsi — és 1900-ban
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Bezold müncheni egyetemi orvostanárokat, hogy a nagyothalló 
gyermekek számára a siketnéma-intézetek keretében, újabb elhelyez
kedési és tanítási formát követeljenek, megteremtvén ezzel a „fül 
útján való tanítási“ módot. Ezt még ma is űzik a müncheni 
siketnéma-intézetben. Urbantschitsch túlhajtott és ma már. túlhala
dott állásfoglalása és elmélete nagy feltűnést keltett annak idején az 
érdekelt körökben, de a kétes értékű eredmények sok reménységet 
döntöttek romba és lassan-lassan napirendre tértek a híressé, mond
hatnám, hírhedté vált hallási gyakorlatok fölött.

Amint röviden a fent érintett tények bizonyítják, a nagyot
halló gyermekek sem az ép érzékűek iskolájában, sem pedig a 
siketnémák intézetében nem részesülhetnek a nekik és fogyatkozá
suknak megfelelő oktatásban. Külön oktatásra szorulnak tehát, 
külön számukra felállítandó intézetekben. És mi legyen ez intéze
teknek, vagy osztályoknak célja ?

Már eleve is nyomatékosan hangsúlyozandó, hogy ezek az 
intézmények elsősorban tökéletesen azt a készültséget, kell, hogy 
nyújtsák a nagyothalló gyermekeknek, mint amit a normálisok 
iskolája nyújtani köteles tanulóinak. Ennek folytán tanítási anyaguk 
és tárgvaik-is-r-áz éneket kivéve, ugyanazok. Másodsorban ki kell, 
hogy egyenlítsék a nagyothallásból keletkezett érintkezési nehéz
ségeket és a beszédben fennálló tökéletlenségeket. Ezt a célt is csak 
a nagyothalló egyéniségének és beszédbeli készségének megfelelő 
tanítói eljárással érhetjük el. Az általános cél mellett tehát különö
sen a szájról való leolvasást, a hallás útján való felfogást és a 
hangfejlesztést (articulatio) kell felölelniök.

A szájról való leolvasás arra képesíti a nagyothallót, hogy a 
beszélő szájának mozgásáról mindent megértsen. Ebből nemcsak 
az iskolában, de az életben is nagy előnye származik. A nagyfokú 
nagyothallás egyenest ráutalja az egyént a szájról való leolvasásra, 
ha meg akarja környezetét érteni. De a kisebbfokú siketre is igen 
előnyös, ha a szemével kiegészítheti hallása hiányait.

Ennek tudása arra vezette az ügy iránt érdeklődőket, hogy 
nagyothallók részére leolvasó kurzusokat létesítsenek. Ezzel azt 
akarták elérni, hogy a nagyothalló gyermek leolvasó képessége 
segítségével a rendes iskolai oktatásban részesülhessen. Az ered
mény azonban csak igen gyönge volt. Ez birta rá a charlottenburgi 
skolai hatóságot a 2 éven 41 fenntartott leolvasó kurzusok felosz-
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látására. Ezek helyébe rendszeres osztályokat létesített. Hannover
ben és Düsseldorfban ugyanerre a meggyőződésre és eredményre 
jutottak. A szájról való leolvasó kurzus csak — mondhatnám — átme
neti és szükségszerű intézkedésnek felelt meg. Harthmann tanár 
igen helyes érzékkel külön osztályok mellett foglalt állást és mint 
már fentebb emlitettem, Berlin 1902-ben nyitotta meg a nagyot
hallók első osztályát, mely ma már több, 6 osztályú külön szak
iskolává fejlődött 27 osztállyal és több mint 300 növendékkel. 
Berlin példáját követte 14 német város: Charlottenburg, Breslau, 
Köln, Dresden, Jena stb. A folyó tanévben Baselben is nyilt meg 
egy osztály nagyothallók számára.

Nem szándékozom részletesen foglalkozni azokkal az előnyök
kel, melyeket a nagyothallók iskolájának látogatása nyújt a sújtott 
gyermeknek a leolvasó kurzussal szemben, csak egynéhány fon
tosabb körülményre akarok rámutatni ; arra, hogy míg a normális 
iskolát látogató nagyothalló részére létesített kurzuson legfeljebb 
egy órán keresztül részesíthetjük a gyermeket megfelelő leolvasási 
oktatásban, addig a nagyothallók külön osztályában az egész 
tanítás értük van és velük foglalkozik. Az osztályok berendezése 
is a különleges célt szolgálja. A csekély növendék-létszám (10— 12), 
a körben elhelyzett padok, a tanárnak a gyermekhez való kizáró
lagos alkalmazkodása a hallásra, a kedélyre jótékonyan hat.

A nagyothallók oktatásának második különleges célja a be
szélőképesség fejlesztése, esetleg kifejlesztése. Ennek eszköze a 
hangképzés, esetleg hangfejlesztés. Célja pedig a beszéd tisztaságá
nak elérése és az esetleges beszédhibák kiküszöbölése. Ily szak
szerű oktatás folytán nemcsak helyesen tanul meg beszélni a gyer
mek, hanem mások megértését is megkönnyíthetjük számára. A 
kiejtés tanulásával tulajdonképen a hallásra is neveljük a gyer
meket.

A gyermekeknek a nagyothallók iskolája számára való kiválo
gatása a fülorvos vizsgálata alapján történjék. Harthmann szerint 
a susogást 2—8 m közti távolságról halló egyének, könnyű nagyot
hallók. A csak Vj—2 méternyire hallók, erősen nagyothallók. Ezek 
a tanításkor már különös figyelmet igényelnek. A tanító közelébe 
kell őket ültetnünk, és haladottabb társaikkal támogatnunk őket. 
Oly tanulók, kik egészségesebb fülükkel, vagy mindkét fülükkel 
csak */a méterről, vagy ennél kisebb távolságról hallják a suttogó
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beszédet, súlyos nagyothallók ; ezeket külön osztályokba kell 
utasítani. Természetes, hogy a hallási fokon kívül a szellemi képes
ségek is számba veendők. Gyengetehetségű nagyothallók nem oszt
hatók be az említett osztályokba.

A nagyothalló iskolásgyermekek számának megállapítására 
tudtunkkal eddig csak Németországban és legutóbb Svájcban tör
téntek intézkedések. Az e tekintetben szerzett tapasztalatok azt az 
ijesztő tényt állapították meg, hogy az elemi iskolai tanulók V* 
részének haílőszerve nem normális. így pld. a stuttgarti gyermekek 
közt Weil 36'6, Bezold Münchenben 25'8, Nager Luzernben 40'3 
százalék nagyothallót talált. Osztmann a marburgi kerületnek 7537 
megvizsgált I. oszt. népiskolai tanulója közt. 2142-őt, azaz 28'4 
százalékot talált, kik vagy az egyik, vagy a mindkét fülökön nagyot
hallók voltak. Köztük soknak igen súlyos volt a fülbaja. Ezek 
azonban szerencsére nem mind oly súlyos fogyatkozások, hogy 
külön oktatást kívánnának.

A súlyos esetekre vonatkozó vizsgálatok szerint megállapí
tották, hogy átlag 100,000 lakosra 20—25 oly súlyos nagyothalló 
gyermek jut, akiknek különleges oktatásáról kellene gondoskodni. 
E megállapítás szerint Budapesten körülbelül 250—300 oly nagyot
halló gyermek van, kik számára külön iskolát kellene létesíteni.

Addig is, míg erre vonatkozóan megtörténhetnek a szükséges 
intézkedések, ideiglenesen a következő rendszabályok volnának 
foganatosítandók.

1. A városi tanács kerestessék meg annak az elvnek kimon
dására, hogy szükségesnek tartja a nagyothallók külön oktatását 
és erről intézményesen gondoskodik.

2. Mondja ki a Magyar Gyermektanulmányi Társaság, hogy 
addig is, amíg egy nagyothallók iskolájának felállítása lehetségessé 
válik, ideiglenes intézkedésként a következőket foganatosítja :

a) Megkéri a székesfőváros tanácsát, hogy összes iskoláit 
iskolaorvosi körzetekre ossza és mindegyik körzethez egy-egy iskola
orvost alkalmazzon ;

b) Az iskolaorvosok által vizsgáltassa meg minden iskolai év 
elején az összes tanulókat és hallási fogyatkozást mutató gyerme
kek szakszerű, díjtalan megvizsgálására és kezelésére fülorvost alkal
mazzon, vagy jelöljön ki.

c) Az összes iskolák azon tanulóit, kik bármi okból haladni



nem képesek, szakemberekkel egyetemben megállapítandó utasítás, 
útmutatás alapján már most, az iskolaorvosi intézmény létesítése 
előtt is vizsgáltassa meg. Az ekképpen összegyűjtött tanulók tüze
tesebb megvizsgálását szakorvossal teljesíttesse.

d) Addig, míg a nagyothallók külön iskolája létesülhet, le
olvasási kurzusok szervezendők, a kijelölt tanulók számára.

e) A Magyar Gyermektanulmányi Társaság a főváros tan
ügyi osztálya útján ismertető füzetet küld minden iskolának és 
tanítónak, melyben útmutatás foglaltatik a nagyothalló tanuló fel
ismerésére, hallási fokának megállapítására és a vele való külön
leges elbánásra.

3. Megkeresi a társaság a székesfőváros közönségét, hogy a 
tanács illetékes ügyosztályát utasítsa a nagyothallók külön iskolájá
nak sürgős megszervezésére és felállítására.
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A z  ideges gyermekek intézetének reformja.1)
írta : Vértes 0. József df. az Áll. Kerti Nép- és Középiskola (ideges gyermekek

számára) igazgatója.

I.
A nagy társadalmi átalakulás, mely az oktatásügy reformját 

is maga után vonta, a legsürgősebb átszervezés, helyesebben mondva 
új alapokon való megszervezés elé állítja az „Ideges gyermekek alsó- 
■és középfokú állami intézettét.

I. A ma meglévő intézet csak szűk körre terjedően teljesíti 
hivatását, mivel az elmúlt kormányok által jóváhagyott és meg nem 
változtatott ideiglenes Szervezeti Szabályzat megkötötte az intézet 
kezét, nevezetesen, szegény gyermekek számára egyenest hozzá
férhetetlenné tette iskolánkat, kimondván a 6. §-ban, hogy ingyenes 
■növendék fel nem vehető.

Ezek ellenére is az igazgatóság a maga hatáskörében elért 
-annyit, hogy felvett az intézetbe: 61% szegény, 23% jómódú és 
csak 16% gazdag szülő gyermekét.

Ü Az I. fejezet némi módosítással a közoktatásügyi népbiztossághoz intézett 
és 1919. március hó 25-én keit Emlékirat-om az intézet szociálpedagógiaí reformjáról.
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A múlt kormányok intézkedését nemcsak elsőrendű antiszo
ciális ténynek, hanem gyógyító pedagógiai szempontból is a legna
gyobb képtelenségnek kell minősítenünk, mivel az idegesség éppen
séggel nem a.gazdagok privilégiuma, hanem — fájdalom — a pro
letárok, a szegények szomorú öröksége, velejárója.

A gyógyító pedagógiai antropológia és pszichológia szoros 
kapcsolatot mutat a proletariátus, a szegén}?, nélkülöző néposztály 
gyermekeinek antropológiájával, pszichológiájával.

A lelki abnormisok (nem szellemi abnormisok, tehát nem 
gyengeelméjűek és gyengetehetségűek ! I) jelentékeny száma, körül
belül háromnegyed része a vagyontalan, a szegény néprétegből ke
rül ki. A szegénység maga oly hatalmas antropológiai és pszicho
lógiai tényező, mely az egyén egész szervezetét, tehát testét-lelkét 
átalakítja, meghatározza.

Az abnormis társadalmi viszonyok, mint pl. az anyasági vé
delem hiánya, a lakásnyomor, az elégtelen táplálkozás stb. a gyer
mek normális testi és lelki fejlődése számára is rendellenességeket 
jelentenek. Ha szabad magamatfúgy kifejezni : társadalmi abnormitást.

A nélkülöző néposztály gyermeke állandóan ezek között a 
kedvezőtlen körülmények között él és így tulajdonképpen szerve
zete rendszeresen belenevelődik a társadalmi abnormitások révén a 
lelki abnormitásokba.

A szegénység mindig párhuzamosan haladt a testi és lelki 
lefokozással, csökkentértékűséggel. A szegénység nemcsak gazda
sági, hanem antropológiai és pszichikai értelemben is eltávolodást 
jelent a normálistól. A megszokott értékekkel szemben egy alacso
nyabb színvonalra való sülyedést. Két szociális világ hasad így 
ketté a gazdasági, az antropológiai és a pszichikai tényezők követ
keztében.

Marx1 nemzetgazdasági alapon a homo oeconomicus-t, Niceforo2 3 
antropológiai kutatásai révén a homo fihysicus-t Montessori3 és e 
sorok írója4 elsőkként a homo psychicust állapították meg. Mind a

4j Marx K . Das Kapital 1867. és egyéb idevágó munkái.
3) Niceforo A. Anthropologie der nichtbesitzenden Klassen. 1910.
s) Montessori M. Influenza della Condizioni di Famiglia sul Libello intelle- 

tualle degli Scolari; megjelent a Rivista di Filosofia e Scienze affini-ben 1904.
4) Vértes O. I. Des Wortgedächtnis im Schulkindesalter. Zeitschrift für 

Psychologie 1912.
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három nézőpontból való vizsgálódás bebizonyította — bár más-más' 
úton-módon, hogy a szegény és gazdag ember, illetve gyermek 
között raines sem gazdasági érdekközösség, sem típus-, sem pedig 
lelki-, szellemi azonosság. Mind a három felfogás a gazdasági 
viszonyokban gyökerezik.

A ma legégetőbb kérdése, hogy miképen emeljük ki ebből a 
gazdasági, testi- és lelki csökkentértékűségből, lefokozottságból a 
proletáriátus gyermekét. Hogyan kell a társadalmi, gazdasági viszo
nyokat olyanokká átalakítanunk, hogy a szegénységet éretté tegyük 
a versenyképes életre s a létért való küzdelembe mint egyenlő 
rangú félt állíthassuk be.

Minden szónál ékesebben beszélnek a számok. Binet-Simon5 
francia pszichológusoknak munkásnegyedben végzett kutatásai 
azt mutatják, hogy a 3—12 éves óvódás és iskolás gyermekeknek 
csak a fele volt a koruknak megfelelő szellemi fejlődési fokon. 
A többi a normáltól eltérő formákat mutatott.

Ugyancsak az említett pszichológusok módszerével végzett 
vizsgálatok szerint a moszkvai munkásgyermekek intelligencia tekin
tetében négy évvel alantabb állanak az egyik igen előkelő petrogradi 
internátus növendékeivel szemben ; ép úgy a brüsszeli gyermekek 
is (Decnoly-Degand).

Toscano6 olasz tudós a társadalmi környezet és a lelki abnor- 
mitás viszonyát vizsgálta. Kutatásai szerint :

Proletár gyermek Gazdag gyermek

Lelkileg abnormis 73°/o 36%
Vagyis proletár gyermekek között a lelki abnormitás (ideges

ség, pszichopátia, neuraszténia stb.) épen kétszerié nagyobb szám
ban fordul elő, mint a gazdag gyermekek körében. De ha meggon
doljuk, hogy a szegények száma úgy aránylik a gazdagokéhoz, 
miképen 100: 1-hez, vagyis minden 100 szegény lakosra csak egy 
gazdag jut, úgy kiderül, hogy ez az egész népnek csak egy parányi 
töredéke.

Tehát a szegény gyermekek számszerűen véve igen nagy 
mértékben múlják felül a lelkileg abnormis gazdag társaikat.

5) v. ö. Meumann E. Vorlesungen. II. köt. 2. kiad. 1013.
6) id. Nicejoronk1.

A Gyermek
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Ha tehát bebizonyítottam, hogy
1. a társadalmi környezet meghatározó tényezője a szellemi, 

vagy lelki rendellenességnek és ha beláttuk, hogy
2. az ideges szegény gyermekek óriási számban múlják felül 

a gazdagokat szociálpedagógiai és gyógyító nevelői szempontból, 
múlhatatlanul szükséges :

az ideges gyermekek állami intézetének hozzáférhetővé tétele a 
szegény ember gyermeke számára. A súlyosabb eseteket mint in
gyenes bennlakókat, a könnyebb eseteket mint bejáró növendékeket 
kezelnők. Ennek az intézkedésnek szerves kiegészítését alkotná a 
szociálista pártoknak az a követelése, hogy az állam, vagy község 
gondoskodjék a szegénysorsú ideges gyermekeknek tanszerrel, ru
hával, cipővel és élelemmel való ellátásáról.

II. Milyen típusú intézet legyen az ideges gyermekek iskolája 
és hogyan helyezkedjék el a szocialista iskolaprogrammban ?

Mivel az idegesség már a korai gyermekkortól fogva jelent
kezik s végigkísért az egész iskolásgyermek koron, kétségtelen, hogy 
az egységes 8 osztályú népiskolát és az erre felépülő 5 osztályú 
középiskolát kell az ideges gyermekek intézetének magában foglalnia.

a) A nyolc osztályú népiskolát megköveteli az a parancsoló 
tény, hogy a 6—14 éves gyermekek között jelentékeny az ideges 
növendékek száma : lO^o-1) Ezek az ideges gyermekek szellemileg 
normálisok, sőt akárhány esetben hipernormálisokat is találunk 
közöttük. Ingerlékenyek, könnyen kifáradok, nagyobb akarat kifej
tésre képtelenek, fellobbanók, kitűnő ötletek termelői stb. A Szé
chenyi István rapszodikus egyénisége lebegjen előttünk s akkor 
legjobban elképzelhetjük az ideges típust. Ezeket a jó képességű 
ideges gyermekeket az államnak nem szabad elveszni hagyni. A 
gyermekben rejlő minden erőt a szociálista társadalomnak tudato
san ki kell fejlesztenie. A díszharmóniás gyermekekből harmonikus 
embereket kell nevelnünk a harmonikus társadalom számára.

Az ideges gyermek a normalités és az abnormalitás határán 
áll. Betegsége nem olyan súlyos, hogy a gyógyulást ne látnok 
biztosítva, de még sem oly könnyű lefolyású, hogy szakszerű 
gyógyító nevelés nélkül önmagától helyre állna.

*) Ziehen és Schmid-Mounard idevágó adatai, valamint Ranschlurg  Pál 
szíves szóbeli közlése s a magam számításai alapján 10°/o_ra tehető ez a szám.
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Mennyivel inkább kell megmentenünk ezt az emberanyagot, 
mint pld. a gyámoltalan gyengeelméjűeket, kik sohasem lehetnek 
a társadalomnak teljes értékű tagjaivá, s kikre azért mégis — s 
szerintünk helyesen — eddig is sokat áldoztunk.

A kisegítő iskola eddig nagyjából a mai négy elemi osztály 
anyagát ölelte föl és értesítőjét is ezzel egyenlő, értékűnek ismer
ték el. A kisegítő iskola, mely gyengetehetségű gyermekek iskolája, 
természetesen nem kívánja növendékanyagával az új 8 osztályú 
népiskola felső négy osztályát elvégeztetni, mivel ez — mint a 
középiskola alsó tagozata — annyit jelentene, hogy gyengetehet- 
ségűeket középiskolai oktatásra, helyesebben mondva az új típusú 
8 osztályú népiskola felső 4 osztályának anyagára oktatnék. Erre 
a gyermeki elme ellen való merényletre természetesen egy gyógyító
pedagógus sem gondolhat.

De mi történjék a 8 osztályú népiskola ideges tanulóival, kik 
szellemi tulajdonaik birtokában vannak ? Szabad-e az egyébként 
értékes gyermekanyagot míveletlenül hagyni ? Ha a mai 4 osztályú 

• népiskolának a kisegítő iskola szerves kiegészítője kívánt lenni, 
akkor az új 8 osztályú népiskolának az idegesek 8 osztályú nép
iskolája akar és kell, hogy velejárója kisegítő és szerves része 
legyen. Mert a kisegítő iskola csak a 8 osztályú népiskola négy 
alsó osztályának gyengetehetségű gyermekeiről gondoskodik. De ki 
fogja azt állítani, hogy a 6— 10 éves korban nincs ideges gyermek, 

r vagy, hogy a 10—14 éves tanulók körében, kikről ma semminemű 
gyógyító-nevelői intézet nem gondoskodik, nincs idegesség ?

Mindezek az okok világossá teszik, hogy a 8 osztályú nép
iskolának szerves kiegészítő részeként ki kell építeni a 8 osztályú 
népiskolát ideges gyermekek számára. A ma meglévő ideges gyer
mekek állami intézetében kell az első ilyen iskolát létesíteni s ennek 
mintájára a többit a tanítóképző intézetekkel rendelkező városok
ban. Ezekben a 8 osztályú népiskolákban ideges gyermekek szá
mára egyben a tanítóképző hallgatói számára a gyógyító pedagó
giát is előadnák, mint kötelező tárgyat. Az intézet gyakorló iskola 
célját szolgálná.

Az intézet (bennlakó és bejáró növendékek számára) akár 
mint kerti vagy erdei iskola, vagy mint iskola-szanatórium műkö
dik, épen azért, hogy a gyengébb szervezetű gyermekeknek gyógyu
lása a jó levegő, az egészséges vidék által stb. hamarabb követ-

6:
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kezzék be. Csak így és ilyen környezetben valósítható meg a 
gyógyítás, nevelés egyidőben.

Az intézetnek nagy városban vagy környékén való elhelyezése 
a szakorvosok miatt okvetlenül szükséges.

b) A 8 osztályú népiskolára felépülő 5 osztályú középiskola 
egyelőre csak a középiskolai tanárképző intézetekkel rendelkező 
városokban létesítendő.

Ezt az öt osztályú középiskolát azoknak az ideges, de tehet
séges szegény tanulók számára kell létesíteni, kik a normálisok 
számára való intézetekben épen pszichopátiájuk miatt nem boldo
gulnak, bár szellemi kvalitásuk elsőrendű. Hogy az ilyen szegény, 
ideges, de tehetséges gyermekek száma milyen nagy, azt az előzők
ből láttuk. A szociálpedagógiai cél mellett egyben a középiskolai 
tanárképzés elsőrangú feladatát volna hivatva megoldani ez az 5 
osztályú középiskola. Nevezetesen : a középiskolai tanárok számára 
ebben az intézetben adnák elő a képzés utolsó két félévében a 
gyógyító pedagógia elemeit és a gyógyító pedagógiai pszichológiát 
heti 2—2 órában. Az utolsó félévre maradna a gyógyító pedagógia 
didaktikája és a pedagógiai terápia ugyancsak heti 2—2 órában 
Gyógyító pedagógiai pszichológiai laboratóriumi gyakorlatokban két 
féléven át, gyakorlati tanításokban pedig egy féléven át venne részt 
minden középiskolai tanárjelölt ugyancsak az utolsó két félévben.

Az 5 osztályú középiskola egyben tudományos kísérleti állo
más is, melynek kitűzött célja a gyógyító pedagógiai pszichológia 
művelése, mélyítése ; a középiskolai gyógyító pedagógia szervezése, 
reformálása.

Tehát az 5 osztályú középiskola négyes célt szolgál :
1. szociálisát: a szegény, de tehetséges ideges gyermekek 

védelmével ;
2. gyógyító pedagógiait : ezeknek a gyermekeknek a tanításá

val, gyógyító nevelésével ;
3. főiskolait : a tanárképzéssel ;
4. tudományosat : laboratóriumi munkássággal.
c) A ma fennálló kereskedelmi iskolát megszüntetni kívánjuk, 

mivel egyelőre nem tartjuk célszerűnek ennyi iskola típusnak egy 
intézet keretén belül való megvalósítását. Különben is megfontolás 
tárgyává teendő, vájjon az orvosi pedagógia szervezetébe beilleszt
hető-e a szakiskola, mint amilyen pl. épen a felső kereskedelmi
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iskola ? Erről a vélemények megoszolhatnak. Az intézet maga is 8 
éven át fenntartotta ugyan a felső kereskedelmi iskolai tagozatot, de 
azt tapasztalta, hogy a mai szervezet mellett — rendes szaktanárok 
kinevezése nélkül — feladatának sikeresen nem tehet eleget.

Hogy az új intézetet, melynek reformját vázlatában itt elő
terjesztettük, megvalósíthassuk, szükségünk van elegendő számú 
kinevezett rendes tanárra és megfelelő helyre, mivel a mai helyen 
intézetünk nem fejlődésképes.

A helyre vonatkozóan a gyors megoldást egy rekvirálandó 
palota vagy nagyobb villa szolgálná. Később azután, ha az iskolák 
építési programmja elkészül, első helyen volna felveendő az intézet 
megépítése.

Addig is, míg az intézet helyszűke miatt a 8 osztályú nép
iskolát nem tudná megvalósítani, csakis az 5 osztályú középiskola 
létesítendő. A mai elemi és polgári iskola akkor szűnik meg, illető
leg szerveztetik át 8 osztályú népiskolává, mihelyt az illetékes 
körök ezt életbe léptetik, addig is a mai keretekben folytatja műkö
dését az intézet. A felsőkereskedelmi iskola fokozatosan, vagyis 
két év alatt szűnik meg.

A tanárok kinevezése különösebb nehézséget nem okozna, 
mivel elegendő pedagógus, kiktől bizonyos tárgjmkban való el
mélyedést megkövetelnénk (gyógyító pedagógia, pszichológia, pszicho
pátiák tana), ma még rendelkezésre áll. iMindenesetre a kineve
zésekre vonatkozóan befolyást kívánunk magunknak biztosítani.

Ez a nyers vázlata intézetünk reformjának. A részletekre 
vonatkozóan tüzetesen intézkedik a mellékelt Szervezeti Szabályzat, 
melynek jóváhagyását sürgősen kérjük, hogy a mai szociálista 
állam kultúrprogrammjának megfelelően illeszkedhessék be intéze
tünk az új alakulásba.

Mindent egybefoglalva, tisztelettel javasoljuk, szíveskedjék 
megengedni, hogy

1. az intézetbe elsősorban szegény ideges gyermekeket ingye
nesen vehessünk fel ;

2. a mellékelt Szervezeti Szabályzatot sürgősen jóváhagyni;
3. a 8 osztályú egységes népiskolát ideges gyermekek szá

mára, ha megfelelők a helyi körülmények, mint kerti iskolát enge
délyezni, ugyanabban az időszakban, mint amikor normálisok szá
mára is létesül 8 osztályú népiskola ;
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4. az 5 osztályú középiskolát ideges gyermekek számára, 
mint tudományos kísérleti állomást és a középiskolai tanárképzést 
szolgáló orvos pedagógiai intézményt ugyanakkor életbeléptetni, 
mint amikor a normálisok számára. Ez az iskola egyenlőre a mai 
helyen is megkezdheti működését;

5. míg a kultúrprogramm életbe nem lép, addig a mai peda
gógiai állapot átmenetként fenntartandó, ellenben a felső kereske
delmi iskolai tagozat már az 1919. év szeptember havában kezdődő 
új tanítási évtől fogva fokozatosan megszüntetendő ;

6. javaslatunk elfogadása esetén azonnal előterjesztést kívá
nunk tenni a kinevezendő tanárokra vonatkozóan.

Az ügy sürgősségére való tekintettel kérünk mielőbbi intézkedést.

11.

Az Emlékirat minden pontját Antal Márk, a közoktatásügyi 
népbiztosság illetékes csoportvezetője magáévá tette s tárgyalási 
alapul elfogadva, ankét elé terjesztette.

Az ankéton Kelenné Fried, Jolán a kérdést szociális, Ransch- 
burg Pál dr. orvosi, Verő Leó dr. pedagógiai és Vértes 0. József 
dr. gyógyító nevelői szempontból világították meg.

Ranschburg tanár rámutatott az ideges fiú tanulók számára. 
A könnyebb esetek számát Budapesten 5200-re (10%) teszi, a sú- 
lyosabbakét 520— 1040-re (1—2%). Ez a szám — mely jelenté
keny részében —■ a proletár gyermekek sorából tevődik össze, 
megköveteli, hogy az állam gondoskodjék ezekről a gyermekekről.

Az ankét egyhangúan megállapodott abban, hogy a tizedik 
esztendejét élő intézetet, mely mostoha viszonyok között is számot
tevő orvos-pedagógiai eredményeket mutathat föl, az Emlékirat
ban foglalt elvek alapján megreformálja.

Lukács György népbiztos az ankét határozatait elfogadta. A 
kiadott rendelet szerint az intézet eddigi orvos-pedagógiai célja és 
szervezete érintetlenül marad, ellenben megváltozik az intézet szo
ciális rendeltetése, nevezetesen azzal, hogy szegény ideges gyer
mekek kerti iskolájává alakul át; megváltozik az intézet peda
gógiai szervezete is, még pedig olyképen, hogy a meglevő négy 
iskolatípus (elemi, polgári, főgimnázium, felső kereskedelmi iskola) 
két iskolafajra redukálódik : a nyolc osztályú nép- és az öt osz
tályú középiskolára. Az új iskolatípusokra való áttérést akkorr
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teszi a népbiztos kötelezővé, amikor ezt a normál nép- és közép
iskolákban is életbe lépteti. Addig is a mai keretekben folytatja az 
intézet működését. A felső kereskedelmi iskolai tagozat fokozatos 
megszüntetésére a kiadandó rendelkezések lesznek irányadók.

A kertben való tanítás, a mezőgazdasági foglalkoztatás az 
eddigi keretekben folyik tovább. Ez a kerti tanítás az intézet címé
ben is kifejezést nyer. A rendelet keltétől fogva : Állami kerti nép
es középiskola (ideges gyermekek számára) a címe az ideges 
tanulók intézetének.

„Szükségesnek tartottam — mondja a rendelet — a régi, el
avult és bizonyos tekintetben kíméletlen cím megváltoztatását azért 
is, mert az évvégi bizonyítványokban az idegességet feltüntetni 
helytelennek, pedagógiátlannak láttam. A címnek zárójelben levő 
részét azonban ezentúl is minden hivatalos iraton kötelezővé teszem, 
a bizonyítványokban ellenben ezt határozottan mellőzni kell“.

A nyolc osztályú népiskolában, nehogy az ideges gyermekek 
túlhamar kifáradjanak, kimerüljenek, az egyes osztályok szerint 
váltakozó tanítás lesz ; míg az egyik osztály tanul, addig a másik 
pihen s viszont.

Egy-egy osztályban legfeljebb 15 tanuló lehet. A tanulók fele 
bennlakó, fele bejáró.

„Az intézet középiskolája a középiskolai tanárokat a gyógyító 
nevelésbe fogja bevezetni — mondja a rendelet — s mint ilyen 
gyakorló iskola célját fogja szolgálni. A gyógyító pedagógiának a 
középiskolai tanárképzésbe való bekapcsolására vonatkozó előter
jesztését elfogadom“.

Végül a rendelet még az ideges gyermekek nyaraltatásáról és 
az új szervezeti szabályzat tárgyalásra való kitűzéséről intézkedik. *

T íz éves múlt érlelte meg ezeket a most életbe lépő reformokat.
Ami intézetünk legszebb jubileumi ajándéka ez a népbiztosi 

rendelet, mely új célok felé vezető útakra hív bennünket.1

1) A Magyar Gyermektanulmányi Társaság kezdettől fogva nagy érdeklő
déssel ioglalkozott az „ideges gyermekek állami intézetének“ ügyeivel. Oly fontos
nak tartotta ezt, hogy az 1913-ban tartott I. Országos Gyermektanulmányi Kongresz- 
szusra külön tételül tűzte ki. Azért örömmel vesszük tudomásul a szervezetben 
létrejött változást, amely a kongresszus határozatainak teljesen megfelel. Üdvözöljük 
mindazokat, akik eme úttörő s nagyjelentőségű reform megteremtésében részt 
vettek, különösen az iskola vezetőjét, Vértes József dr.-t, aki az intézet keserves 
küzdelmeiben tudatosan, következetesen haladt célja felé. A nyűgeitől megszabadult 
léghajó repüljön szabadon kulturális életünk egén. Szerkesztő.



JOG ÉS VÉDELEM.

Az erkölcsileg fogyatékosok javító- és nevelő
intézeteinek pedagógiai reformja.

Irta : dr. Kármán Elemér, az igazságügyi népbiztosságnál alkalmazott törvény
széki biró.

Dolgozatom célja az adott keretek között megvilágítani azt a 
kérdést, hogyan lehetne az igazságügyi hatáskörbe tartozó javító- 
és nevelő-intézeteket nemcsak nevükben, de belső céljaik, eszkö
zeik és eredményeik tekintetében valóban nevelő-intézetekké tenni? 
Kétségtelen, hogy ennek egyedüli módja : az igazságügyi, bírói 
feladatokra a pedagógiai tudományt alkalmazni. E sorok ezt kísér
lik meg ; egyelőre csak kezdetről lehet szó, mert az igazságügy 
egész rendszere ma még oly kevéssé alapul tudományos szem
pontokon, hogy végleges megállapodás e téren csak majd az egész 
igazságügyi gondolkodás teljes átalakulásával remélhető.

A felvetett kérdés alapját annak a meghatározásaképen, hogy 
mely csoportja a gyermekeknek és fiatalkorúaknak az, amely a 
törvények s a törvényes gyakorlat alapján az igazságügy hatás
körébe, tehát a fiatalkorúak bírósága elé tartozik?1)

A helyes gyakorlati és tudományos álláspont szerint is ide 
tartozik a gyermekek és fiatalkorúak azon csoportja, amely családi, 
iskolai vagy társadalmi (munkás) életében kisegítő erkölcsi nevelésre

Ú E cikk még jóval előbb Íratott (1918. november) az újabb igazságügyi 
reformoknál, amelyek, mint tudjuk meg akarják szüntetni a gyermekbiróságok mai 
formáját és elnevezését, Ez a körülmény magyarázza meg e cikkben a „régi“ ki
fejezések és fogalmak használatát.



Az erkölcsileg fogyatékosok javító és nevelő int.-nek pedagógiai reformja 89

szorul. Az igazságügyi gyermekvédelem a morális (tehát szociális) 
nevelés terén ugyanazt a kisegítő szerepet vállalta, mint a testi 
nevelés terén a nyomorék-gondozás, az értelmi nevelés terén a 
gyógypedagógia (vak, siketnéma, gyengeelméjű), jóllehet e kisegítő 
erkölcsi nevelés módszere ma még a kezdetleges kutatás stádiumá
ban van. Le kell azonban szögeznünk azt, hogy ezt a feladatot a 
jövőben is az igazságügyi területen kell megtartani azért, mert az 
ide tartozó jelenségekben kell keresnünk a kriminalitás okait s így 
pontos kriminalógiai és kriminalisztikai képzettség és készség nélkül 
ez a terület továbbra is azon dillettáns kísérletezésnek esik áldoza
tul, amely az ifjúság romlását oly kevéssé tudja korlátolni. Ennek 
az útja azonban nem az, hogy az igazságügy keretéből kivesszük 
ezt a tevékenységet a szociális ágazat számára, hanem ép for
dítva : használjuk fel a szociológia tanításait és módszereit egyelőre 
legalább a fel nem nőttek terén a bíráskodásra, lebontva a börtön- 
rendszer utolsó maradványait s a szociális neveléssel helyettesítve. 
(A jövőben a felnőttekké is ide fog fejlődni 1) Ebből mindenekelőtt 
két gyakorlati tény következik.

Egyik, hogy az igazságügyi, tehát a fiatalkorúak bíróinak 
hatáskörébe csak a kisegítő morális nevelés esetei tartoznak ; tehát 
céltalan, az igazi munkát elforgácsoló p. o. azoknak a patronázs- 
egyesületeknek tevékenysége, amelyek a lakáskérdéssel páros inas
kérdésekkel, mozgóíényképszinházakkal, valamint az általános és 
a népjólét tágabb köréhez tartozó feladatokkal foglalkoznak. A dif
ferenciálás hiánya az oka, hogy a fiatalkorúak birái és az igazság
ügy intézményei, ■— egyéb intézmények hiányában, a gyermekek 
egész seregével foglalkoznak, akik csupán ruhátlanok, éhesek és 
foglalkozásnélküliek ; ilyenekkel tele vannak a javító intézeteink, 
sőt fogházaink, ellenben az állami gyermekmenhely állandóan küzd 
az erkölcsi romlásnak kitett gyermekekkel, akik ott teljes gonosz
tevőkké lesznek, nemkülönben árvaházak, elemi és középiskolák s 
egyéb intézetek nem tudnak egyebet tenni a különleges morális 
nevelésre szoruló növendékekkel, minthogy egy darabig hozzá nem. 
értő módon vesződnek velük, majd pedig kicsapják őket a züllés 
biztos útjára. Először tehát szorosan és tapasztalaton alapuló elvek 
alapján el kell határolni a bírói feladatot az egyéb területektől. 
Az általános profilaxis a népjóléti vagy népnevelési közigazga
tás feladata, az igazságügyé, a fiatalkorúak biráié az egyes esetek
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terápiája ; ép úgy, mint a hogy a klinikán az orvos a bajt meg
figyeli, elhárítja és gyógyítja, a jó lakásról, élelemről, s az egész
ségügyről a közegészségügyi hatóságok gondoskodnak.

Viszont azonban — és ez a másik gyakorlati következtetés 
— mindaz, ami ebbe a különleges morális kezelés körébe tartozik, 
az minden körülményre való tekintet nélkül, tehát első sorban a 
gyermekkor kezdetétől kezdve már ebbe az igazságügyi hatáskörbe 
tartozik. Ennélfogva csak azt a különbséget szabad tenni az erköl
csi romlásnak indult és a bűncselekményt már elkövetett fiatal
korúak, valamint a 12 éven alóli gyermek és a 12 évet meghala
dott fiatalkorú között, mint amit a fiatalkorú nevelésének érdeke, 
tehát a pedagógiai szempont kíván. Ma a javító intézetekben, ahol 
tehát nevelni kellene, együtt van a 9 éves gyermek a romlott fő
városi suhanccal, ellenben a bíróságok mereven elzárkóznak az fb. 
VI. fejezetének alkalmazása elől, s azt megérteni nem akarják.

Az igazságügyi hatáskörbe tartozó nevelési intézmények 
hiányai teljesen ugyanabból a forrásból erednek, mint az ide tar
tozó gyermekekkel való foglalkozás általában : ezeknek az intéze
teknek a szervezése és vezetése, a fiatalkorúak megjavításának és 
nevelésének lehetőségei, a kínálkozó módok, eszközök, elvek némi 
logikai elrendezésével, de teljesén hiányzik a pedagógiai cél tuda
tos átgondolása.

Ennek a hiánynak kettős folyománya van, amely szükség
szerűen az eredménytelenségre és sikertelenségre vezet. Ezért ritka 
az az intézeti igazgató vagy nevelő, de az a felsőbb intézkedő 
közeg is, aki a nevelő igaz belső hitével és örömével vezeti és 
intézi a növendékek sorsát.

A pedagógiai gondolkodás hiányának egyik következménye 
az, hogy már a leíró intézkedésekben sincs meg az a fokozatosság, 
amely minden nevelési munkánál elengedhetetlen. Ma csak két 
lehetőség van : a fiatalkorú minden vezetés nélkül marad (dorgálás, 
próbárabocsátás) vagy a teljesen uniformizált javító intézetbe kerül, 
ami ma nem egyéb, mint a rendesnél humánusabban berendezett, 
de sokszor nem is humánusan kezelt szabadságvesztés büntetés. 
Az a gyermek tehát, akinek a próbárabocsájtás, ami egyébként is 
rendszerint a felmentéssel egyenértékű, enyhe, de akinek a javító- 
intézet súlyos, vagy szabadon vagy az intézetben megy tönkre. E z  
pedig az esetek túlnyomó része, az, ahol a környezet a romlás oka.
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A másik hiány az, hogy a létező intézeteknek meg van a 
maguk előre megállapított szervezete, rendje és módszere, ez azon
ban az intézetre illik s nem a növendékre ; nincsenek még speciá- 
lizált intézeteink se, tehát teljesen lehetetlen az individualizálás.

Ezzel szemben a pedagógiai felfogás azt írja’elő, hogy min
den egyes esetben azt a nevelési célt kell szem előtt tartani, amit 
az illető fiatalkorú erkölcsi életének kifejlesztésében pótolni szük
séges. Tehát nem kertészeti telep vagy ipariskola kell, hanem oly 
intézetek, amelyek az erkölcsi romlás és a kriminalitás okait ismerik 
és kezelik, A kriminalitás okainak kezelésében orvosok, pedagó
gusok és pszichológusok három nagy csoportját külömböztetik meg 
az erkölcsi romlás okainak :

a) a gyengeelméjűség (imbecilitás) vagy gyengetehetségűség 
(debilitás), erkölcsi defektussal járó esetei;

b) a pszichopatiás konstituciók erkölcsi defektussal járó esetei;
c) a nevelés elhanyagolásából (környezetből) származó erkölcsi 

romlás.
E három főtípuson belül természetesen vannak érintkező és 

kombinált típusok, de a szervezet alapja csak e három csoport leheti
Az a) és b) csoportba tartozó fiatalkorúak nevelése a külön

leges gyógypedagógiai nevelés nélkül, amelynek részleteit itt lehe
tetlen kifejteni, nemcsak eredménytelen, de egyenesen káros. A mi 
mai szigorított nevelésünk a debilis gyermekben összetöri azt a 
hiányos intelligenciát is, ami a szerencsétlenben megvan ; képzeljük 
el, mi lesz abból a gyermekből, akit a metódikus érzési és szem
léleti oktatás helyett a rendes elméleti tanítással gyötrenek, ezzel a 
képzeti oktatásban az emlézéssel okoznak rengeteg károkat, s a 
gyengeelméjű gyermek motorikus ügyetlenségét fenyítéssel akarják 
rendbe hozni. Avagy nem lesz-e egész biztosan csavargó abból a 
pszichopatiás gyermekből, akit rendetlen, szívtelen és nyugtalanító 
környezetéből kellett kivenni, s akit nyugtatni, táplálni, érzelmeit 
ápolni, gyenge akaratát állandósítani kellene, de akit mi a javító- 
intézetben ipari tanműhelybe teszünk s durva mester keze alá és 
egészséges kamaszok ízléstelen bánásmódjának teszünk ki ?

E gyermekek nevelésének kivételkép a családban, de rend
szerint intézetben kell történnie. A családban való nevelést irányít
hatja a szakképzett bíró és pártfogó tisztviselő a jómódú és ren
dezett családoknál. De a nagy többségnek intézet kell. A könnyebb
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eseteknél ismét elegendő lenne, ha az igazságügyminiszterium már 
létező gyógypedagógiai intézetekben kellő számú helyet biztosít, de 
ma még, amikor egyéb kormányzati ágakhoz tartozó intézetek 
vonakodni lógnak kifejezetten züllött vagy kriminális gyermekekkel 
foglalkozni, az igazságügyi kormányzatnak saját ilyen intézeteinek 
.kellene lennie. De szükség'lenne e külön intézetekre azért is, mert 
ezen növendékeknek az intézetekből való elbocsátásuk utáni veze
tése a legfontosabb és erre csak a fiatalkorúak bíróságának szervei 
lehetnek alkalmasak. E végből fiúk részére az Orsz. Gyermekvédő 
Liga szegedi és soproni intézeteit gyengetehetségűek, a Kath. Pat- 
ronázs Egyesület lorettomi és znióváraljai intézeteit pedig idegesek 
intézeteivé kellene berendezni. Leányok részére 2 ilyen intézetre 
lenne szükség ; ezek közül egyet a Sociális Missio Társulat (Szikszó) 
és egyet a Liga intézetei közül (Makó) lehetne átszervezni.

A c) csoportba tartozó gyermekek és fiatalkorúak teszik ki 
az eljárás alá kerültek zömét. Itt a cél : azoknak az erkölcsnevelő 
eszközöknek az alkalmazása, amelyet a környezet megvont a gyer-

a) vagy úgy, hogy az eddigi környezetben marad, . s a kör
nyezetben pótoljuk a hiányt ;

’ú.'vagy, hogy más környezetben vezetjük tovább.
Hután itt is vannak határos és kombinált esetek, az eljárási 

módok oly szertelen változatossága áll elő, amely a legkülönbözőbb 
intézmények és intézetek igénybevételét és rendszeresítését java
solja. Természetes tehát, hogy egy részben, az igazságügyi kor
mányzaton kívül álló intézmények egész sorával kell szoros kap
csolatot keresni, míg meg kell határozni, hogy mily sajátos igaz
ságügyi intézményekre van szükségünk. A következőkben meg
kíséreljük egybeállítani, hogy melyek azon intézmények főbb cso
portjai, amelyekkel a fiatalkorúak bírósága részére oly határozott 
kapcsolatot kell teremteni, hogy a bíró valósággal kötelezően ír
hassa elő a szükségesnek javasolt intézményt és e csoportokon 
belül ismét elkülönítjük a nem sajátos igazságügyi intézményeket, 
amelyekben csupán bizonyos részvételt kell biztosítani az igazságügy 
saját intézményeitől.

Hangsúlyoznunk kell, hogy a nevelés érdeke azt kívánja meg, 
hogy a lehetőség határáig a fiatalkorúak bíróság elé került gyer
mekek és fiatalkorúak részére szükségesnek mutatkozó nevelő el

mektől, még pedi;
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járások a rendes nevelő intézmények keretein belül hajtassanak 
végre igénybe. Bűnösök, züllöttek iskolája vagy otthona, az 
ú. n. stigmatizált iskolák pedagógiai lehetetlenségek. A bűnösek és 
züllöttek nevelésére, ezt tán lesz alkalmam külön kifejteni, semmi
féle külön pedagógiai szabály nincs, csupán a pedagógiai szabályok 
más elrendezése szükséges : bizonyos eszközök pótlása és kiegé
szítése, ami a normálisoknál sem szükséges. A gyermek érdeke a 
rendes életbe való visszavezetés és nem az elkülönítés, ami a régi 
vérbosszú és kiközösítés maradványa. Csak ott indokoltak, mint 
látni fogjuk, a külön igazságügyi intézmények, ahol a gyermek 
vagy fiatalkorú egész szociális életének átalakítása szükséges a 
hatóság rendező erejével.

A nevelési intézmények között első csoportot alkotnák a test- 
nevelési intézmények. Ezek nem lehetnek sajátos igazságügyi intéz
mények, de az általam igazgatott kriminálpedagógiai intézet számos, 
esete bizonyítja, hogy jól alkalmazott esetben egy 4 hónapos nya
ralás a Liga svájci telepén egy ferencvárosi, gyenge': tüdejű, 
ideges gyereknél, akinek utcai kóborlása, iskolakerülése a család 
életét állandóan felháborította, tartós, javulást érhet ; viszont egy 
hisztériás anya és nagynéne által félszegen nevelt gyengetehetségű 
fiúra a cserkészet átalakító hatással volt. (A bíróság mind a két 
esetben javító intézetet ajánlott !)

ide tartoznának tehát :
a testgyakorló ifjúsági egyesületek és intézetek, a cserkész- 

egyesületek, üdülőtelepek, gyógyginmasztikai intézetek, valamint álta
lában olyan intézmények, amelyek a testi robotolást tartják cél
juknak.

Hasonló a fiatalkorúak bíróságának a helyzete az értelmi 
nevelés, az oktatás intézményeinek igénybevételénél. A helyes és 
pontos diagnózisra alapuló gyakorlat számos esete igazolja, hogy 
utcai kóborlástól, bandákbanvaló csoportosulástól s így bűncselek
mények elkövetésétől nem egy gyermek volt megóvható azzal, 
hogy a neki megfelelő normálisok részére való iskolába vagy 
továbbképző iskolába juthatott be. Ezeknek a gyermekeknek a 
javító intézet egyenes veszedelem. Viszont azonban a nem arra 
való fiatalkorúak bekényszerítése a rendes iskolába ép oly vesze
delem úgy az iskolára, mint a növendékre. Ma azonban ez az 
állapot : ha a gyermek proletár vagy rosszindulatú szülei vannak,
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javítóba kerül, ellenben középosztályú gyermeknél szülők és a 
hatóság egyenesen erőszakolják a középiskolát. Az iskolák irtóznak 
a gyermek felvételétől csak azért, mert a bíróság foglalkozik velők, 
ellenben hozzá nem értően vesződnek egy sereg gyermekkel, aki 
nem való abba az intézetbe. A helyes diagnózisra alapuló intéz
kedés teremthet itt csak rendet s oly szervezet, amely biztosítja 
magának a megértést egyelőre egyes intézetekben.

Fokozottan áll ez az oktatási intézményeknek arra a csoport
jára, amelyek a fogyatékosok köréhez tartoznak, mint a vakok, 
siketnémák, nyomorékok, hülyék intézetei, továbbá a kisegítő 
iskolák s gyógypedagógiai intézetek. Az előbbi csoportba tartozó 
fiatalkorúak mindenkép a normálisok intézeteiben nevelendők ; 
a vak vagy nyomorék gyermek, ha bűncselekményt követett el 
és múlása a testi hibával kapcsolatos, csak a többi vakkal vagy 
nyomorékkal együtt lesz nevelhető, csekély számuk miatt is. 
A gyógypedagógiai nevelésre szorulók enyhébb eseteinél szintén, 
mint erre az a) és b) csoportnál kitértünk, célszerű a nem igazság
ügyi intézmények igénybevétele.

Az erkölcsi nevelés sajátos terén kell tulajdonkép külön 
igazságügyi intézményeket létesíteni s a létezőket felhasználni. Itt 
is azonban első sorban biztosítani kell az enyhébb esetek részére 
azokat az idegen és már létező intézményeket, amelyek a fiatalság 
munkáját és szórakozását szabályozzák, mint : a napközi otthonok, 
a gyermekek foglalkoztatói, iparostársas és diákotthonok valamint 
iparosinasok és tanulók önképző és társas egyesülete, továbbá a 
munkaközvetítők és pályaválasztási tanácsadók. Ezen a téren kényszer 
és tilalom silány eszközök a pozitív intézkedés mellett. A fiatal
korúak bírája még nem ért el mindent, ha a mozitól vagy korcs
mától eltiltja a fiatalkorút és még akkor sem hat a lelkére, ha a 
korcsmárost megbünteti ; ellenben számos esetben a fiatalkorúra 
példásos lesz, ha egy jól vezetett legényegyletbe vezeti be.

Sajátos igazságügyi intézmények kellenek a gyermekek és 
fiatalkorúak azon csoportjában, akik a speciális kriminálpedagógiai 
vezetés're szóróinak. Itt is azonban alapszabályul kell elfogadnunk, 
hogy a gyermeknek nem szabad semminemű korlátozást szenvedni 
azokban az esetekben, amidőn csupán vagy különösen környezeti 
okok az erkölcsi romlás okai. A mai javító intézeti és fogházi 
rendszer mellett a gyermekek és fiatalkorúak egész serege csak
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azért van internálva, mert a szüleik erkölcstelenek s nem tudják 
nevelni. Itt is tehát fokozatokat kell találni az enyhébb eseteknek 
megfelelő' intézkedésektől kezdve a súlyosabbig, s az esetek súlyos
sága szerint kezelni a fiatalkorút.

Nevelőintézetünk ma nincs más a fiatalkorúak bírósága elé került 
fiatalkorúak számára, mint a javítóintézetek. A növendékeket ezekben 
teljesen egyformán kezelik, csak néhol visz egy-egy jobblelkű nevelő 
némi változatosságot az ő nevelésükbe. Nevelő módszerről azonban 
ezekről szó sem lehet. Szabályaik teljesen a szabadságvesztésbűn- 
tetés végrehajtására szolgáló intézetek enyhített kiadásai, amihez az 
is hozzájárul, hogy a növendékek internálva vannak, a valóságban 
bűntető jellegük meg nem szűnt ; ezen semmiféle címváltoztatással 
nem, csupán az intézetek pedagógiai alapokon való átalakításával 
lehet segíteni.

Nem állítjuk azt, hogy e mai javítóintézeti rendszer teljesen 
kiküszöbölendő ; néhányra, mint ki fogjuk fejteni, szükség lesz, de 
a ma létező 5 állami és 12 egyesületi intézetre e formában nincs 
szükség.

Szükség van első sorban arra a nyílt átmeneti, otthon típusú 
nevelőintézetre, amelyet Magyarországon egyedül az erzsébetfalvi 
Pestalozzi-Otthon s az ezzel kapcsolatos, és megnyitás előtt álló 
soroksári Hadiárva-Otthon képvisel. Ezen otthonok két alapelven 
épülnek fel :

a) azon gyermekek számára, akiknél csupán a környezet 
hozzá nem értésében, vagy meg nem felelő voltában van a baj 
oka, pótolja a rendes környezetet, de a gyermek mozgását és tevé
kenységét nem veti alá más korlátnak, mint a melyet a normális 
élet ismer ; —

b) az otthonban való nevelés addig tart, amig a környezet 
megváltozik vagy jobbal felcserélhető.

E módszert feltétlenül jó eredmények igazolják, nemcsak 
nálunk, de különösen Hollandiában, és a mellett, hogy a gyerme
kek jelentékeny része ezen a módon jövő élete biztos útjára állít
ható, sokkal kevesebb költséggel jár, mint az ezen esetekben egye
nesen káros javítóintézet. Meglepően nagy ezenfelül a rövid tar
tamú sikeres esetek száma.

Ezen otthonok működésének azonban alapfeltétele a jól és 
exakt pontossággal intézkedő fiatalkorúak bírósága. Miután az intézet
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a környezet átalakításával együtt neveli a növendéket, a szociális 
viszonyokba való belenyúlás és ezek felett való rendelkezés nélkül, 
amire az fb. 14. fejezete is már elég módot nyújt, ezen intézetek 
működése el nem képzelhető. Szorosan összefügg ezzel az a körül
mény, hogy ezeknek az intézeteknek lehetőleg annak a helynek 
vagy környéknek, illetőleg vidéknek az igényeit kell kielégíteni, 
ahol elhelyezve van, mint a német „Bezirksheimstátté“-k. Ennek 
a legnagyobb fontossága ép a jóindulatú esetekben van, ahol a 
környezet s a gyermek ellentétét folytonos érintkezéssel kell 
orvosolni.

Javítóintézeteink egy részét tehát ilyen átmeneti otthonokká 
kell átszervezni, amellett azonban első sorban a fővárosban, de 
azután a vidéken nagyobbszámú otthonokat állítani fel. A vidéken 
fel kell használni egyes létező intézményeket vagy egyesületeket; 
kisebb helyen ez az átmeneti otthon és a fiatalkorúak bíróságának 
megfigyelő intézete ugyanegy épület lehet, mert ott ez utóbbiban 
kevés helyre lesz szükség. A tartásdijakat a bűnügyi átalányból 
kell fedezni ; számszerűleg ki lehet mutatni, hogy egy ilyen intéz
mény megtakarítja a javítóintézet sokkal tetemesebb költségeit, 
másrészt ma már azt bizonyítani sem kell, hogy sok későbbi bűn
tettes fogházi és fegyházi tartásdijától menti meg az államot. Bizo
nyos áldozatra mindenesetre lesz szükség ; ezt ma előre nem lehet 
meghatározni ; ámde ezen intézetek úgyis csak fokozatosan állít
hatód fel, a fedezetet évek hosszú során kell majd megtalálni.

Ezen átmeneti otthonok közül is Budapesten mindenesetre 
különböző típusú intézetek állítandók fel a szerint, a mint :

még nem iskolaköteles, iskolába járó, már nem iskolaköteles, 
de munkába még nem adható, munkás-gyermekek és fiatalkorúak 
elhelyezése a feladat. Az iskolába járó gyermekek és fiatalkorúak 
közül külön intézet kell a középiskolás növendékek számára ; ez a  
fővárosban s a nagyobb vidéki városokban immár égető kérdés. 
(Kicsapott diákok esetei).

Kisebb helyeken, valamint a szervezés első stádiumában a 
külömböző korú gyermekek közös intézete sem akadályozza a célt, 
úgy, hogy ezen a körülményen nem szabad a szervezésnek múl
nia. Az átmeneti otthonok azt sem zárják ki, hogy kellő korlátok
kal fiúk és leányok együtt legyenek elhelyezve. Az intézet célja 
az, hogy jó társadalmi környezettel pótolja a rosszat és a hiányo-
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sat : a normális társadalomban már pedig korra, nemre és foglal
kozásra való tekintet nélkül vegyesen élnek az emberek.

Javítóintézeteinknek egy része mai alakjukban, de pedagógiai 
személyzettel, fentartandó a fiatalkorúak azon csoportja számára, 
akik gyógypedagógiai kezelésre nem szorultak és környezetük any- 
nyira hátrányosan befolyásolta őket, hogy elkésetten kerültek a 
bíróság intézkedése alá. Ezek egyik túlnyomó része a 15'—18 éves 
városi suhancok a nép nyomorgó rétegeiből, a másik csoport a 
vagyonosabb néposztályok ugyanilyen korú ifjai, akik ma rossz 
elnevezéssel „moral insanias“-nak nevezünk, de akiknél, ha pato
lógiás eset nem forog fenn, az elzüllés egyedüli oka az úri osz
tályok elpuhultsága és rossz nevelése. Az előbbi csoport munkál
tatás mellett emberi életmódra szoktatandó ; az utóbbiaknak az 
kell, amit a római költő így fejez ki: múlta túlit fecitque puer, 
sudavit et alsit. Ezeknek az elemeknek szüksége van arra, hogy 
a bánásmód megtorló is legyen, megbélyegzés nélkül, és a tisztes
séges társadalmat is megóvja minél hosszabb időre az egyén káro
sodása nélkül. Erre — de csak erre a csoportra kell a mai zárt 
intézeteket fentartani, azonban mindig szem előtt tartani, hogy 
ezek az elkésett vagyis későn kezelt esetek. A célnak annak kell 
lennie, hogy ily eset minél kevesebb legyen, s a többi nevelési 
módszer minél korábban kezdje el a baj orvoslását.

Összefoglalás.

Az erkölcsileg fogyatékos gyermekek és fiatalkorúak részére 
szolgáló nevelő intézmények rendszere, tehát a következőkép 
alakulna :

A) Az igazságügyi kormányzatnak a már részletesen felsorolt 
nevelő intézményekben és intézetekben helyeket kell biztosítani oly 
gyermekek és fiatalkorúak részére, akik a bíróság elé kerültek, de 
további nevelésük a rendes viszonyok között élő ifjúságétól eltérést 
nem kíván.

B) Az igazságügyi nevelő intézetek részben átalakítás, részben 
újak létesítése által a következő csoportok szerint fejlesztendők :

a) erkölcsi fogyatékosságban szenvedő gyengeelméjűek és 
gyengetehetségűek intézetei ;
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b) erkölcsi fogyatékosságban szenvedő ideggyengék intézetei ;
c) átmeneti nevelőotthonok (Pestalozzi-Otthon) nem megfelelő 

környezetben lévő gyermekek és'fiatalkorúak számára;
d) pedagógiai alapokon reformált javító intézetek serdültek 

számára.

Megjelent és nagyon aktuális

Grósz Gyula dr. : Gyermekegészségtana.
Ára vászonba kötve 12 Kor, fűzve 8 Kor ; tagoknak 7 Kor.



GYERMEKIRODALOM ÊS MŰVÉSZET.

Szaktanácskozmány a gyermekek szórakoztatá
sáról 1919. február 26. és március 5.

Összeállította : F o d o r  M árk  d r ., Budapest.

E .szaktanácskozmány Igazgatótanácsunk határozatánál fogva 
1919. február 26-án és március 5-én tartatott. Felölelte: a színi és 
mozgó fényképelőadások, mesedélutánok, bábszínházak, zenei előadá
sok és megfelelő előadók képzésének kérdéseit.

Előadói voltak : Nógrády László dr. főgimnáziumi tanító, 
Martos Ágostné polg. isk. tanítónő és Várady József színész.

A nagyszámú résztvevők között képviselve volt : az oktatás
ügyi minisztérium, a belügyminisztérium, a Munkások Gyermekbarát 
Egyesülete, a főváros közoktatási ügyosztálya, a főváros közokta
tási reformbizottsága, a tanítók országos szakszervezete, az Orszá
gos Állatvédő Egyesület, az Országos Szinészegyesület.

Nagy László elnök, a megjelentek szívélyes üdvözlése után 
ismertette röviden a kérdés történetét, mely Társaságunkban már 
1910. óta van napirenden, a melynek megtárgyalása most különösen 
azért vált időszerűvé, mert az utóbbi időben a hírlapokat is fog
lalkoztatta e kérdés s ezek egyenesen Társaságunkat szólították 
fel arra, hogy ez ügyben tegyen valamit.

Az előzetes tanácskozások után most már a tettek mezejére 
kell lépnünk.

Társaságunk az oktatásügyi minisztériummal és a főváros 
tanácsával együtt úgy fogja fel a kérdést, hogy azt egyetemesen 
kell elintézni és országosan szervezni. Minthogy Társaságunk oly 
fórum, amely a gyermek ügyével minden oldalulag foglalkozik, 
azért leginkább hivatott arra, hogy ezt a mozgalmat nyilvánosan 
megvitassa és megindítsa.
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Következtek az előadások, amelyekben Nógrády László dr. 
általános, Martos Agostné fejlődéstani, Várady József pedig gyakor
lati szempontból világították meg a kérdést.

Dr. Nógrády László előadásában mondja, hogy a gyermek 
szórakoztatásának kérdése a gyermeknevelés legelhagyottabb terü
lete. A régi pedagógiai felfogás ennek az oka, mert nem ismerte 
fel a gyermek szórakozásának fontosságát, még a tornázást is tan
tárgynak tette. A játékdéiutánok a gyermekszórakoztatásának kér
dését nem oldják meg. Ez sem egyéb félszegintézkedésnél. A gyer
mek nem is szereti meg, mert a gyermek egyéniségének teljes 
félreértésével szervezik. Nincs se alkalmas terület, se vezető. Ez is 
épen olyan, mint más egyéb, amit a régi iskola rendszerébe felvett, 
igy a műhely munka. Potemkin értékű, papiroson jól fest, de való
jában nem sokat ér, mert a gyermekek egyetemére nem hat ki : 
700—1000 gyermek közül egy-egy intézetben 10—20 dolgozik a 
műhelyben.

A gyermek szórakoztatásának kérdését máskép kell megfogni. 
Parancsoló szükség e kérdés helyes megoldása, mert a gyermek 
fizikai s erkölcsi egészsége függ tőle. A gyermek szórakoztatásának 
külön pedagógiája s pszichológiája van, tehát alkalmas, tanult 
egyéneket kell erre nevelni. A gyermek szórakoztatását pedig egyen
rangúnak kell tekinteni a többi tárggyal. Országosan kell rendezni 
s kiterjeszteni mindenfoku iskolára.

A gyermek szórakoztatását előadó jórészben az iskolához 
akarná kapcsolni, mert ezzel az iskolát jobban megszeretné a gyer
mek. Előadó a gyermek szórakoztatási eszközeit két csoportba 
osztja: 1. fizikai, 2. értelmi természetűek. A fizikai természetűek 
körébe tartoznak a sportszervek. Minden intézetnek legyen jól fel
szerelt tornaterme, melybe mindig bejárhasson a gyermek. Legyenek 
torna játékszerek s ezeket a gyermek mindig használhassa. Az 
iskola udvara játéktér legyen, hol a gyermekek akkor játszhatnak, 
amikor akarnak. Minden iskolának legyen játékterme játékokkal. 
A gyermekek élénk tevékenységét képzett vezetők irányítsák, kik 
ismerik jói a gyermek egyéniségét. Meg kell oldani a cserkészet 
ügyét is, mert felekezeti irányba tévedt.

Az iskolához kell kapcsolni a műhelymunkát. Legyenek jól 
felszerelt s különféle műhelyek, hogy minden gyermek megtalál
hassa hajlamának megfelelő foglalkozást. Az iskolának szüksége



van kertre is, melyben a gyermekek kertészkedhetnek. A munkákra 
hadirokkantakat lehetne vezetőkül kiképezni s alkalmazni.

Rendezni kellene az iskolai könyvtárak ügyét is. Meg kell 
ejteni a selejtezést s külön pedagógus könyvtárost kell alkalmazni, 
aki nemcsak kiadná a könyvet, hanem a gyermekek olvasmányi 
tevékenységét is irányítaná, ellenőrizné. A könyvtár ne eldugott 
hely legyen, hanem díszterem, hol felolvasni s mesemondó elő
adásokat lehetne tartani.

Minden iskolát fel kell szerelni mozgóval s kötelezővé kell 
tenni a mozielőadásokat. De az iskolai mozin kívül a felnőttek 
mozgóiban is kellene gyermekelőadásokat rendezni.

Előadó szükségesnek tartja a gyermekházak felállítását a fő
város több helyén, hol könyvtár, mesemondás, mozi, hangverseny, 
bábszínház várná a gyermeket. A kaszárnyák egy részét lehetne 
erre felhasználni.

Előadó külön tárgyalja a mozi s a gyermekszinház kérdését. 
Kívánja, hogy tiltó rendelettel tartsák vissza a gyermeket attól, 
hogy korlátozás nélkül járhassanak moziba vagy színházba. Ki
emeli a szinház fontosságát a gyermek esztétikai ízlése szempont
jából, de jól meg kell válogatni az előadásokat. A gyermekszínészek 
kérdését is szóvá teszi s véleménye az, hogy a gyermek is szeret 
szinészkedni, tehát ez is hozzátartozik a gyermek szórakoztató 
tevékenységéhez. De itt nagy korlátozásokat kíván az előadó. 
Hogy felnőttek színielőadásaiban szerepeljen, ezt meg kell tiltani. 
A gyermek csak az iskola színpadán vagy a gyermekházban 
színészkedhet csak a társainak szánt előadáson. De ezt is nagyon 
módjával kell csinálni, a gyermek minden fizikai, erkölcsi kára 
nélkül. Ez sem lehet egyéb, mint a gyermek spontán játékos 
tevékenységének egyik kifejező módja s mint ilyen a gyermek 
szórakoztatásának egyik eszköze.

Martos Ágostné, mint második előadó, nagyobb beszéd kísé
retében a következőket javasolta :

1. A gyermek testi üdülésére és szórakoztatására minden 
nagyobb városban parkok, minden helységben kivétel nélkül játszó
helyek létesítendők, hol a gyermek déltől-estig, szünetnapokon 
egész nap testnevelők állandó felügyelete alatt játszhassanak.

2. Minden iskola udvarán vagy annak közelében korcsolya
pályák legyenek, hol minden tanuló kivétel nélkül korcsolyázhasson,
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a szegény tanulók az iskolától kölcsön kapjanak korcsolyát. Télen 
gondoskodás történjék a gyermekeknek fentartott külön szánka- 
pályáról.

3. Helyi kirándulások és tanulmányutak rendezendők. Helyi 
kirándulásokat gyakran kell rendezni tavasszal és nyáron úgy, 
hogy minden gyermek legalább egyszer hetenként kijusson a sza
badba. A tanulmányi kirándulások szervezését a Magyar Tanítók 
Turista Egyesületére kell bízni.

4. Kisebb gyermekek szórakoztatására művészi bábszínházak 
állítandók.

5. Minden iskola közelében gyermekmozgók létesítendők, 
higiénikus berendezéssel, pedagógiailag irányított filmekkel. A gyer
mekmozgóba a 6—14 éves gyermekek kísérő nélkül is elmehes
senek, azért a gyermekmozgó alkalmazottai megbízható egyének 
legyenek. Felnőttek csak mint a gyermekek kísérői nyerhetnek 
belépést a gyermekmozgóba.

6. Minden iskola helyiségben legyen egy tágas, világos 
könyvtárszoba. Ez a helyiség barátságos képekkel és virágokkal 
díszített, jól fűthető szoba legyen, kellő számú asztalkákkal és 
székekkel felszerelve. A könyvtárszoba egyszersmind olvasószobáui 
is szolgál. Az olvasóteremben a gyermekek szórakoztatására néha- 
néha dramatizált játékokat lehet rögtönözni, esetleg mese délutá
nokat rendezni.

7. A gyermek zenei ízlésének nevelésére és zenei szórakoz
tatására gyermek hangversenyek rendezendők. Előadók a zene
iskolák felsőbb osztályainak növendékei is lehetnek. Az előadást 
minden alkalommal zene-pedagógiai ismertetés előzze meg. A vi
déki gyermekek számára helyi ének- vagy zenekarok tarthatnának 
előadást vagy a nagyobb városok művész növendékei művészi 
körútakat tarthatnának és a vidéken, hol ez a kérdés másként meg 
nem oldható, gyermekhangversenyeket rendeznének.

8. A gyermekszinházak teljesen megszüntetendők.
9. Törvény tiltsa meg azt, hogy 16 éven aluli egyén a fel

nőttek nyilvános szórakozóhelyein résztvehessen. Korcsmába, pálin
kásboltba, kávéházba vagy más mulatóhelyre 16 éven aluli gyer
mekeknek belépniük ne legyen szabad, nem szabad továbbá neve
zett helyiségekben gyermek-pincéreket alkalmazni, sőt 16 éven aluli 
gyermeket a nevezett helyiségekbe italért küldeni sem szabad.
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10. Minden gyermeknek egyformán joga és alkalma legyen 
a gyermekszórakozásokban résztvenni. Már az iskolai beiratások 
alkalmával minden gyermek kapjon egy játék-igazolványt, mely őt 
az egész iskolai év és a nagy szünidő tartama alatt belépésre és 
részvételre jogosítsa minden szórakozási intézményben. Belépésre 
szolgál az a gyermek iskolája körzetébe tartozó korcsolyapályára, 
szánkapályára, a játszótérre, gyermekmozgóba, a hangversenyekre 
és a bábszínházba. A játékigazolvánnyal részt vehet minden külön 
költség nélkül a helyi kirándulásokon, bejárhat az olvasóterembe 
stb. A játékigazolványt a módosabb szülők egy bizonyos összeg
gel váltják meg gyermekük részére, a szegény gyermekek ingyen 
kapják.

Várady József színész a gyermekszórakoztatás gyakorlati 
kiviteléről beszélt. Szerinte a gyermekszórakoztatás országos és 
egységes szervezésének kiindulópontja az legyen, hogy azt a Ma
gyar Gyermektanulmányi Társaság vezesse. Budapestet és az egész 
országot körzetekre kell osztani. Minden körzetnek legyen meg a 
központja, amely gondoskodjék azon körzet iskolás gyermekei 
számára mesemondásokról, bábszínházakról, színi előadásokról, 
mozikról s zenei előadásokról. Mindez előadások számára előadókat 
kell képezni pedagógusok, s főleg a színészek köréből, a színész
növendékeknek e célból külön gyermektanulmányi s pedagógiai 
előadásokat kell tartani. A gyermekek általában csekély belépő 
díjat fizetnek, de ez alól bárkit fel lehet menteni. A jegyeket az 
iskolák kezelik. A gyermekek sorshúzással kapják a jegyeket úgy, 
hogy mindenki eljuthasson a legjobb ülőhelyekre. Kívánja, hogy a 
Gyermektanulmányi Társaság, vagy a főváros, vagy a minisztérium 
vegye át a pedagógiai filmgyárat, amelyben a Gyermektanulmányi 
Társaság dramaturgiai vezetésével gyártsák a gyermekek számára 
a filmeket. A mesemondások és színielőadások pedagógiai és dra
maturgiai vezetése szintén a Társaság kezében legyen.

Az előadások után Nagy László, a Gyermektanulmányi Tár
saság elnöksége nevében a következő határozati javaslatot terjesz
tette elő :

1. A gyermekeket szórakoztató előadásoknak ú. m. a színi, 
a mozgófénykép előadásoknak, bábszínházaknak, mesedélutánok
nak, zenei előadásoknak a gyermekek szellemi és erkölcsi jóléte 
érdekében országos és egységes szervezése szükséges.
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2. E célból a Magyar Gyermektanulmányi Társaság felké
rendő arra, hogy a szervezés érdekében lépjen érintkezésbe az 
Illetékes minisztériumokkal és a fővárosi hatóságokkal, továbbá 
mindazon egyesületekkel, társulatokkal, amelyek működésüknél 
fogva ezen ügyek pedagógiai intézésére, propagálására, gyakorlati 
keresztülvitelére hivatottak.

3. A Magyar Gyermektanulmányi Társaság törekedjék arra, 
hogy mindezen szervek bevonásával egységes vezetőiestül etet alkos
son, melynek feladata lesz a pedagógiai és művészi vezetést vé
gezni, mindazon intézkedési jogot, anyagi és erkölcsi feltételeket 
megszervezni, amelyek az ügy országos és egységes vezetéséhez 
szükségesek.

Az előadásokhoz elsőnek Szőllősi Jenő tanfelügyelő szólott. 
A bábszínházát értéktelennek tartja. Értékesnek csak az olyan 
szórakoztatást találja, amely egyúttal valami erkölcsi haszonnal is 
jár. A mozgókra vonatkozólag megjegyzi, hogy a nyilvános moz
góknak a szórakoztatásba való bevonását veszedelmesnek tartja.

A mozgalmat a minisztériumban a legmelegebben fogják 
pártfogolni.

Karsai Sándor dr. a belügyminisztérium képviseletében és 
megbízásából kijelenti, hogy a kérdést szintén szaktanácskozmá- 
nyon kívánja tárgyaltatni s javasolni fogja, hogy a Gyermektanul
mányi Társaságból is kérjenek referenseket. Ez okból a kérdéshez 
érdemlegesen ez alkalommal nem is szól hozzá.

A következő hozzászóló Fodor Árpád, az Országos Állat
védőegyesület titkára, már a március 5-iki folytatólagos tárgyaláson 
olvasta fel hosszabb fejtegetését, amelyben a „Madarak és fák“ 
napjának további intenzív kultiválását és e napokon a szabadban 
való színielőadások tartását javasolja. Országos Iskolaszínügyi Ta
nács létesítését is ajánlja, amely az egész ügyet országosan és 
egységesen intézné.

Németh Károly tanácsjegyző, a főváros tanácsa és a szoci
ális ügyosztály nevében üdvözli a szaktanácskozmányt és bejelenti, 
hogy a főváros tanácsa is foglalkozik e kérdéssel. A városnak 
nem célja, hogy belefolyjon az egyesületek és szervezetek mun
kájába, hanem inkább segítő kézzel akarja ezeket a gyermekek 
szórakoztatása ügyében támogatni. Biztosítja a Társaságot, hogy
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amikor a főváros akciója megindul, akkor a Társaság megfelelő 
szerephez fog jutni.

Kapronczay Mihály már régóta foglalkozik a kérdéssel, hogy 
mikép lehetne a gyermekkel megkedveltetni az iskolát. A szóra
koztatás szervezésével el fogjuk azt érni. A Nógrády vázolta isko
lába a gyermekek szívesen fognak járni. Ő is központi szerv léte
sítését tartja szükségesnek, mely a szórakoztatás kérdését orszá
gosan oldaná meg.

Szerdahelyi Sándor a Munkások Gyermekbarát-Egyesülete 
részéről örömmel üdvözli a szaktanácskozmányt. Megállapítja, hogy 
mindaz, ami e tanácskozmányon létesítendő kivánságkép elhang
zott, egyesületükben jórészt már meg is valósíttatott. A mozit és 
színházat kétélű szórakoztatási eszköznek látja. Nagyon örvendene, 
ha a Gyermektanulmányi Társaság foglalkozna gyermekek szá
mára alkalmas színdarabok és egyéb szórakoztató irodalom be
szerzéséről. Ők e kérdést pályázathirdetés útján akarták megoldani. 
Ajánlja, hogy a Gyermektanulmányi Társaság vegye át ez ügyet. 
A Gyermekbarát Egyesület kész örömmel kooperálna e kérdésben 
a Gyermektanulmányi Társasággal és hajlandó nagyobb anyagi 
áldozatot is vállalni. Egyedüli feltételünk, hogy a beszerzendő 
irodalom szociális szellemű legyen.

Nemes Lipót üdvözli Martosnét értékes előadásáért, mely fej
lődéstani szempontokon épül fel, úgyszintén Váradyt, ki színész 
létére szintén fejlődéstani szempontokat tart szem előtt. Szőllősivel 
szemben, a bábszínházát nagyon értékes szórakoztatásnak tartja.

Kováts Leóné a mozgófényképek előadásának rendezését 
pedagógusokra, a filmek készítését azonban magánvállalkozásra 
bízná. Gyermek-mozik felállítását ajánlja. Vidéken, kisebb váro
sokban ezek vándormozgók lennének, amelyek egyúttal a nép 
művelését is szolgálnák.

Stelly Gizella főóvónő : hat éves korig semminemű mozgó 
látogatását nem engedélyezné. A szórakoztató előadások főelve az 
legyen, hogy ne tanítsuk a gyermeket akkor is, amikor szórakoz
tatni akarjuk.

Ságody Otmár a zenei ízlés nevelésére hívja fel a figyelmet. 
E téren eddig nem történt még semmi. A Gyermektanulmányi Tár
saság szép feladatra vállalkozna, ha ezt az ügyet illetékes helyen 
szorgalmazná.
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Szőts András a Nemzeti Színház tagja, a gyermekszínhózi 
és mozgófényképelőadásokra vonatkozólag hosszabb előterjesztést 
tesz, amelynek lényege az, hogy az értekezlet küldjön ki egy 
8—10 tagú szervezőbizottságot, mely kidolgozna egy tervezetet és 
annak egyben végrehajtó és azt állandóan intéző testületévé ala
kulna. Az intéző testület címe volna: „Ifjúsági színházak és mozgó
fényképek országos pedagógiai felügyelősége, Budapest“.

Varsányi Géza, a budapesti Népház közművelődési szakosz
tályának vezetője, azt szeretné, hogy a gyermeknek ne csak szóra
kozást nyújtsunk, hanem egyúttal módot arra, hogy idejét okosan 
eltöltse. A Népház 800 gyermekkel foglalkozik ebben az értelem
ben. Nagyobb gyermekek számára a Népházban nagyon jól beváló 
„klubbok“ szervezését ajánlja.

Malós István, a Munkások Gyermekbarát Egyesületének 
elnöke a szórakozást az oktatással kívánja összekötni. Oktató 
filmeket kell készíttetni. A Társadalmi Múzeum tanulságos képeit 
élvezettel nézik a gyermekek és sokszor még szülőiket is kioktat
ják a látottak alapján.

Nógrády zárszavában örömmel állapítja meg, hogy a gyer
mekek szórakoztatása ellen egy hang sem hangzott el. A bábszín
házát, az elhangzott kifogással szemben, ő is fenntartandónak 
tartja. A gyermek megtalálja benne azt, amit a mesében : képzet- 
asszociációinak korlátlan szabadságát s szereti azért is, mert sok 
mozgás van benne. A gyermeki lélek örömforrásai a bábszínházak. 
Az érzékeivel felvett mozgások motorikusakká válnak lelkében ; 
megindítják érzelmét, képzeletét, értelmi tevékenységét. De erkölcsi 
tevékenységét is munkára serkentik, megtanítják figyelni, fejlesztik 
ítélőképességét. Legfontosabb pedig, hogy a gyermek szereti azo
kat. Adjunk minél több módot a gyermeknek arra, hogy mulasson, 
szórakozzék.

Martosné a javaslatához való hozzászólásokból azt látja, 
hogy azt egészbe véve helybenhagyták. A madarak és fák napjá
nak további kultiválását fölöslegesnek találja, mert annak inkább 
oktató, mint szórakoztató jellege van s annak a gyermek lelkére 
hatása nem volt. Annál melegebben ajánlja Ságody Otmár javas
latának elfogadását a zenei ízlés nevelésére vonatkozólag.

Várady, Kováts Leóné indítványára reflektálva kijelenti, hogy 
külön gyermekmozikat most, már anyaghiány miatt sem építtethe
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tünk. Bejelenti egyszersmind, hogy a mozgóelőadások rendezésé
ben az Országos Színészegyesület is rendelkezésre állana,

A szaktanácskozmány elfogadja még Nógrády pótindítványát 
is, amely szerint a gyermekek szórakoztatási ügyét terjessze fel 
az ankét illetékes helyre és kérje benne azt is, hogy gyermek
szórakoztató egyének képeztessenek ki.

Nagy László elnök örömmel állapítja meg, hogy a tanács
kozás folyamán határozott eredményekhez jutottunk. Ezek :

1. A szórakoztatás általános alapelve a gyönyörködtetés és 
a művészeti szempont előtérbe helyezése legyen. Pedagógiai-didak
tikai szempontok csak másodrendűek lehetnek.

2. Az egyes szórakoztató eljárások feleljenek meg mindig a 
gyermek lelki fejlődése menetének.

3. A gyermekek üzletszerű szerepeltetését határozottan elítél
jük (Martosné indítványa szerint).

4. Szükséges az egész ügynek egységes és országos szerve
zése. A közfelfogás e tekintetben az, hogy a Gyermektanulmányi 
Társaság szervezzen egy olyan intézőbizottságot, mely az országos 
szervezés ügyét a kezébe veszi. E munkájába vonja be a Mun
kások Gyermekbarát Egyesületét, a főváros pedagógiai reform- 
bizottságát, a tanító-szakszervezeteket, a antialkoholista ligát, a 
Pedagógiai Filmgyárat, valamint az Országos Színészegyesületet. 
A szervezet a szükséghez képest kiegészíti magát és a tervezet 
elkészítése után érintkezésbe lép az illetékes tényezőkkel.

Nagy örömmel üdvözli mégegyszer ezt az értekezletet, a 
melyet nagyfontosságú cselekvénynek tart, mert ezzel megindult 
egy teljesen ziláltan haladó ügynek egységes, erőteljes fejlődése. 
Szívélyes köszönetét mond az előadóknak, a felszólalóknak, az 
összes megjelenteknek és a tanácskozmányt berekeszti.



GYERMEKTANULMÁNYI
MOZGALMAK.

Személyi hirefe. Az új kormánynak a gyermekek megértéséről és 
ügyeik felkarolásáról tanúskodó intézkedései sorában kiváló helyet foglalnak 
el a M. Gyermektanulmányi Társaság szempontjából azok a személyi kine
vezések és megbízások is, amelyek Társaságunk eddigi munkástagjait érték. 
Bizonyságot tesznek ezek arról is, hogy a forradalmi kormányzótanács nem
csak elismeri, hanem méltányolni is kívánja Társaságunk működését, mun
kásságának eddigi eredményeit olyképpen, hogy a közoktatásügyi reform- 
munkálatainak vezetőit és irányítóit jórészben Társaságunk Tagjai sorából 
válogatta ki.

A közoktatásügyi népbiztosság Nagy László ügyvezetőt az általános 
oktatásügyi osztályába a gyermektanulmányi és a vele kapcsolatos pedagó
giai ügyek előadójául nevezte ki.

Répay Dániel főtitkárt a ruszka-krajnai népbiztosságba rendelték a 
közoktatásügy korszerű megszervezésére, az elméleti és gyakorlati pedagó
giai irányítására, ahol a közoktatásügyi ügyosztály vezetésével bízatott meg.

Ballal Károly múzeumunk vezető-titkára az államosított Gyermek- 
tanulmányi Múzeum igazgatója lett.

Nemes Linót titkárra a közoktatásügyi népbiztosságban a gyermekvé
delmi ügyek ellátását és az Iskolai Gyermekvédelmi Központ vezetését bízták.

Gröber Vilma titkár a fővárosi Pedagógiai Szeminárium direktóriumá
nak tagja lett s megbizatott az Aréna-úti polgári leányiskola vezetésével.

Schichtancz Ilona, jegyzőre a IV., Papnövelde-utcai polgári leányiskola 
vezetését bízták.

Vértes 0. József dr., A Gyermek szerkesztőbizottsági tagja az átre
formált ideges gyermekek iskolájának igazgatójává neveztetett ki.

Végül Gödé Jolán tanítónő a Gyermektanulmányi Múzeum felügye
lőjévé nevezték ki.

Az Uj Iskola, mint gyermektanulmányi intézmény az állami intézmé
nyek sorába vétetett. Új szervezetéről és feladatáról külön megemlékeztünk 
ezen számunk más helyén.

Ezen értesítésünket a következő kinevezések közlésével egészítjük ki :
Az Uj Iskola vezetője Domokos Lászlóné lett, tanítókul pedig Kremsier
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Irma, Szántó Berta, Kapeller Hermin, Etidrödy Mária és Schőnné Wert
keim er Gizella neveztettek ki.

Gyermektanulmányi kör az egyetemen. A budapesti tudomíány- 
ígyeUiinen eddig ismeretlen fogalom volt a gyermektanulmány. Az 
egyiatemi ifjak tanári kiképzése nem állott egyébből, mint hogy elő
adásokat hallgattak a pedagógia történetéből s megismerkedtek részle
tesen Herbarttal s a szorgalmasiabbjávtal egy-egy könyvet olvastattak. 
A tanárok pedagógiai kiképzése az egyetemen teljesen eredménytelen 
volt. A Magyar G vermek tan uImányi Társaság :az első országos kongrosz- 
szusán elhatározta, hogy kérni fogja a gyermektanulmányi tanszék fel
állítását. Folyamodványunk iazomban a szokásos hivatalos úton a peda
gógia akkori tanárának íróasztalába került, de sohasem tárgyalták. 
Másodszor 1918 október havában folyamodtunk a szegedi gyermektanul
mányi fiók-kör indítványára gyermektanulmányi tanszék állítása végett 
bölcsészek, orvosok és jogászok számára. E folyamodványunkat megint 
hivatalos úton ugyanazon tanárnak adták ki jelentéstétel végett. A 
tanár, beköszöntvén az új korszak, anár mégis foglalkozott ezen jelen
tőségteljessé vált üggyel, de ellene foglalt állást, minek folytán .a böl
csészeti kar a gyermektanulmányi tanszék ügyét elvetette. Jellemző, 
hogy a professzor úr mindenféle felvilágosítást megtagadott a vissza
utasítás indító okairól.

A kommun kormány szabad újító szellemének hatása alatt az 
egyetemi ifjak tudatára ébredtek elmaradottságuknak a pedagógiában 
is. Schmidt Ferenc bölcsész kezdeményezésére mozgalom indult meg 
közöttük gyermektanulmányi kör alakítására a  Magyar Gyermektanul
mányi Társaság kebelében. Csatlakozásra szólították a polgáriskolai 
tanító- és tanítónőképzö-iintéaetek hallgatóit s az elemi tanító- és taní- 
tónőképző-intézetek negyed- és bartmadéveís jelöltjeit, A mozgalom la
vinaszerűen nőtt s a megalakuló ülést az egyetem egyik tanterme he
lyett annak legnagyobb előadótermében, a (kupolacsarnokban kellett 
megtartani.

Az egyetemi és tanítóképzői ifjú  munkások gyermektanulmányi 
körének megalakulásáról a következő tudósítást közöljük:

Április 12-én délután 4 órakor kezdődött a nevezetes ülés, amely, 
amiként hisszük, fordulópontot jelent a tanítójelöltek pedagógiai ki
képzésében. A megjielent ifjú  munkások majdnem teljesen megtöltötték 
a kupola alatt lévő nagy előadótermet. Körülbelül 400-an Voltak jelén 
az egyetem bölcsészeti és orvosi karáról, a polgári iskolai tanító- és 
t an í tó 11 ők ép /.ők bő!. a budapesti összes elemi tanító- és tanítonőképző- 
intézetelkből. Az első padsorban a Magyar Gyermektanulmányi T ár
saság igazgatótanácsának tagjai g az egyetemi ifjú munkások szakszer
vezetének kiküldöttei foglaltak helyet.

Schmidt Ferenc bölcsészhallgató bevezeti a gyűlést: a szociális 
állam jövendő tanítói tétlenül nem nézhetik a forradalmi átalakulást. 
A régi egyetemen a tanító nem kapott pedagógiai képzettséget, gép 
volt és dilettáns éppen a pedagógia terén. Ma nevelő munkásék kelle-



110 Mozgalmak,

nők, akik az eddig nabsaolgaaágbam sínylődő gyermeki társadalmat fel
szabadítsák. A jövendő tanítója alapos gyermektanulmány nélkül nem 
lebet meg. A vörös katona a külső rendet szilárdítja meg, a jövő taní
tója tegye ugyanezt a belsőnél és lépjen be a gyermektanulmány vörös, 
forradalmi lobogója alá!

Lelkes taps után feláll Nagy László, a Gyermektan. Társ. elnöke 
és üdvözli a megalakuló kört, kifejezi azon örömét, (hogy a főisko
lában otthont lel ,a gyermektanulmány, m ert ha ott otthont lelj győzni 
is fog. „A sok lelkes arcon, mondja többek között Nagy L., látom a jövő 
perspektíváját, a mai ifjúság megérett arra, hogy maga szabja meg 
az új pedagógia irányát-.“ Azután beszél -arról, hogy milyen szomorú 
sorsa volt eddig a gyermeknek, egykor még élni sem volt joga, de a 
társadalom öntudatra ébredt, rá jö tt a-rr-a, hogy a gyermeknek joga vlan 
testi és erkölcsi életének megvéd,elmezésére, joiga van nemcsak élni, de 
úgy élni, amint gyermeki természete kívánja, de joga van arra is, hogy 
egyéni képességei kiképeztass-enek, gyümölcsözőkké fej lesz. lessenek és 
a társadalom most azon fariad, hogy gyermek és tanító között egy bol
dog és szép harmóniát hozzon létre. A gyermeknek erkölcsi megvédé
séről szóló problémát még megoldani nem tudta; ez ,a feladat vár most 
az ifjú társadalomra. A gyermekben szunnyadó lelki erők képesítbe»- 
senek produktiv munkára. Ezt a feladatot- a tanító csak a gyermek 
alapos testi és lelki ismerete után teheti meg, ez Tegyen tehát első 
feladata és aztán ragadja ki a gyermekiét a passzivitásából, hogy mer
jen szabadon cselekedni, naggyá lenni. És mikor nyílik erre nagyobb és 
szebb alkalom, mint most? A forradalmi kormány felkarolja a gyermek
tanulmányt és la millió szegény és eddig rabszolgaságban, sínylődő pro- 
letángyerimek felszabadításával gyönyörű munkakört nyit meg az ifjú  
társaság előtt. A szónok még néhány szóval buzdítjia az új tagokat a 
nehézségek leküzdésére és hosszú, szűnni nem akaró taps között, mely
ből mindazok sze-r-etate, ragaszkodása és nagyrabecsülés,e- látszik, kik 
valaha tanítványai voltaik, befejezi beszédét.

Nemes Lipót következik utána, a Gyermektan. Társ. titkára, ki 
a társaság eddigi életét ismerteti: 1903-ban kezdte meg munkásságát. 
Gyermektan. Bizottság alakult, mely 1906-ban lett társasággá, először 
csak egy tudományos szakosztálya volt, ,a kísérleti, ehhez csatlakozott- az 
adatgyűjtő, pedagógiai, majd jogi és gyermekvédelmi szakosztályok. 
Fiókok létesültek a vidéken. Folyóirata, ,,A Gyermek“ 3 nyelven jelent 
meg ée a külföld is megismerte a társaságot. Könyvtár alakul, előadá
sokat, kiállításokat- rendeznek és 1911-ben megnyílik a Gyermektanul
mányi Múzeum. A társulat mindig a legdemokratikusabb volt, it t  min
denki annyit ért, amennyit dolgozott. És ha volt tanító, akit a régi 
burzsoá társadalom valamilyen vétekért kiközösített, a társíaság fel
karolta, ha valamit ért és alkalmat adott neki, tehetségének és tudá
sának kifejtésére. Az ifjú társaságra most agy különösen szép feladat 
vár, a proletár gyermekek leikének tanulmányozása. A proletár gyerme
ket büntetve -akarták nstrelni. A „Népszava“ 1913-ban a  legnagyobb
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elismeréssel ír a társaságról, sajnálja, hogy oly kevesen vannak, akik 
létezéséről tudnak, de —• fejezi be Nemes Lipót beszédét — „az ne esüg- 
gessen el minket, legyen jelszavunk ezentúl «is, kevesebb reklám és 
több munka.“

Domokos Lászlómé következik, ki a M. Gyermektanulmányi T ár
saság egyik alkotását, az Uj Iskolát ismerteti. Az idő rövidségére való 
tekintettel neun .akar belemélyedni tárgyába, csak két dologra akarja kü
lönösen fölhívni az ifjú  társaság figyelmét: 1. a gyermek fejlődéstana»,
2. «az individuális lélektanra. Elmondja, hogy Nagy Lászlónak köszön
hetjük azt a fejlődéstani bázist, amelyen az Uj Iskola felépült. Ismer ̂ 
leli .az egyes korok sajátságait. ,a 6 éves kortól a 15 évesig. Elmondja 
a régi iskola hibáját, «mely absztrakté mot .adott már a 6 éves gyermek
nek. Az Uj Iskola jnár nem sokat változtatott, a jövő iskolája pedig 
a legideálisabb oktatást akarja megteremteni, mely csak úgy lehetséges, 
ha a tanító «alaposan ismeri a gyermek lelkét, erre pedig elvezet ben
nünket az individuális lélektan, mikor már neon elegendő az általános 
norma, a pszichikai kísérlet, nünős-égi meghatározás, kell, megállapítása 
a domináló tulajdonságoknak. Eme kiválóan alkalmas megfigyelő lapokat 
vezeitni félévemkint és az összes egyéniségű adatokat «megőrizni. Érde
kes é«s kedves példákat olvas fel közbe Domdkos Lászlóné a gyermekeik 
füzeteiből, hova megfigyeléseiket berajzolják vagy beírják. A lelkes 
előadást, melynek minden -egyes szava át volt hatva gyermekszeretet
tel, hosszú ideig .tartó taps követte. Utána:

B allai Károly ismertette egész röviden a Gyermektanulmányi 
Múzeum célját és azon óhajának «adott kifejezést, hogy az ifjúság ke
resse azt fel mielőbb.

Schmidt Ferenc erre kimondja az ifjú  társaság megalakulását, 
mely tehát bölcsész «és orvostan. «hallgatókból, Erzsébet iskolai növendé
kekből, pedagógiumi hallgatókból és a tanítóképző intézetek II I .  és IV. 
oszt, növendékeiből alakul. Minden iskola 10—10 ta«g után beküld 
egyet «a központba (Üllői-út 16 jb.). Tagdíj évi 6 korona, amelyért min
denki megkapja majd „A Gyermek“ folyóiratot.

Nagy László miégegyszier felszólal, megköszöni «Schmidt F. fára
dozását és nagy elismeréssel van munkássága iránt. A kör végleges 
megalakulásáig öt bízza meg a további teendőkkel és néhány lelkesítő 
és buzdító szó után bezárja az ülést.

Az ülés- befejezésével csak úgy repülnek az asztalra a kis zöld 
lapok, melyek az ifjú, lelkes munkások neveit «hozzák, akik az új tá r
sadalominak nevelői .akarnak lenni. Nyomban 186-ian léptek be a tá r
saságba. Az utólag belépettekkel a M. Gyermektanulmányi Társaság
nak ma már közel 600 főiskolai s tanítóképzői ifjú  «munkás tagja van.

Heyszl Gizella, jegyző.
A Gyermektanulmányi Társaság közoktatási reformbizottságá

nak ötödik és hatodik ülése. E két ülésben folytattuk és befejieatük a 
reformtervezet tárgyalását. A középisikolai szervezetre vonatkozólag
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abban történt a megállapodás, hogy maradjon meg a középiskoláinak 
mind az öt évfolyama egységes szervezetit s ne tagolódjék egy alsó há
rom és egy lioeális felső kát évfolyamú tagozatra. Csupán csak az mon
datott ki kívánatosnak, hogy már az alsó három évfolyamban is alkalom 
nyújtassék a tanulóknak, egyéni érdeklődésük kielégítésére olyképen, 
hogy a természettudományok, a szellemi tudományok és a művészeti 
készségek iránt különös hajlamot mutató tanulók a tantárgyak e tip i
kus csoportjaiban behatóbb képzésben részesüljenek. A középiskola két 
felső évfolyamában az oktatás egységességének biztosítása mellett a ta
nulóknak jövendő élethivatások iránt mutatkozó hajlamára különös 
figyelem fordítandó. Ezért a két felső évfolyamban a tanulmányok kö
vetkező négy ágazata domborodnék ki különösen:

a) a természettudományi és matematikai ágazat,
b) a nyelvi és irodalmi ágazat,
c) a társadalomtudományi és közgazdasági ágazat,
d) a művészi ágazat.
A tanulók átlépése egyik ágazatból a másikba megengedhető le

gyen. A reformbizottság kivánatosnak mondotta ki azt, hogy ezentúl 
a gyermektanulmány és gyermekvédelem az összes szociális tanfolya
mok, szabad iskolák és főiskolák oktatási tervébe rendes tárgyként vé
tessék fel. Végül helyesebbnek véli a reformbizottság az általános kul
turális ügyeket (tudomány, irodalom, művészetek) s a felnőttek okta
tásügyének különválasztását a nevelés-oktatásügytől s ez utóbbinak ve
zetésére egy -egészen önálló gyermeTeügyi népbiztosság szervezését tartja  
szükségesnek.

A Gyermektanulmányi Társaság javaslata az iskolai bizonyít
ványok kiállítása tárgyában. Társaságunk iskolai reformbizottságának 
egyik szűkebbkörű ülése (május 7-én) beható megvitatás -alapján az is
kolai bizonyítványok kiállítására, illetőleg a tanulók o-sz-tályozására vo
natkozólag a többi közt a következő javaslatot terjesztette a közokta
tásügyi népbizo-sság elé:

1. A bizonyítványoknak -lehető teljes tájékozást ke,11 nyúj-taniok 
a nyilvánosságnak és- hatóságoknak a tanulók egyéniségéről, de elha
gyandó belőlük mindaz, ami nem tartozik a nyilvánosság elé, ami -akár 
testi, akár szellemi tekintetben megbélyegezné a tanulót s jövőjének 
árthatna.

. 2. Elhagyandó a bizonyítványokból teljesen a tanulói előmenetel
nek pusztám a kitüntetésre, vagy megbélyegzésre o-kot szolgáltató sablo
nos osztályzat (j alles-, jó, stb.).

3. A sablonos osztályozást pótolnunk kell oly leírásokkal, amelyek 
mindegyik tanulmányágban lehető részletes tájékozást nyújtsanak a 
tanuló érdeklődéséről, felfogó és alkotó képességéről, esetleg kiváló te
hetségéről és- az erediménybein valló spontán részvételéről, vagyis kifeje
zett buzgalmáról.

4. A tanulóknak az egyes tan-tárgyakban tanúsított magatartásuk
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leírását követi az egyéni karaktereknek rövid, összefoglaló jellemzése, 
melyből kitűnjenek az illető tanuló kimagasló jellemvonásai, szociális 
magatartása társaival szemben, valamelyik individuális értéke, eredieíti 
tulajdonsága.. Természetesem kerülni kell oly tulajdonságok megneve
zését (lopás, kazudozás, árulkodás, ®tb), melyek a  tanulót :a nyilvánosság 
előtt megbélyegeznék.

5. Az osztályMzonyítrványok kiállítása előtt meghallgatandó az 
iskolai gyámok és az orvos véleménye is, 'inért >a defektusoknak igen 
gyakran szociális és testi okai is vannak.

A tanítójelöltek gyermektanulmányi körének szervezkedése. A
Magyar Gyermektanulmányi Társaság Tanítójelölt Köre április 29.-én 
tartotta első szervező gyűlését. A gyűlésien megjelenték Nagy László a 
Gyermektanulmányi Társaság ügyvezetője és Nemes Lipót a társaság 
titkára is, Schmidt Ferenc, iá kör ideiglenes! megbízott ügyvezetője, üd
vözölte az egybegyűlteket és ismertette a vezetőség feladatát. Majd 
Hagy László elnöklésével rátértek a tisztikar megválasztására. Megvá
lasztották ügyvezetőivé: Schmidt Ferencet; ügyvezető helyettessé:
Máskor ich Editért; titkárokká: Beöthy Szilárdéit, Szláv eh Margitot 
és Weiner Erzsébetet; jegyzőkké: Székely Katalint, Berzeviczy Ibolyát, 
Horn Máriát, K rumár Olgát és Székely Vilmát. Utána, megállapították 
az irodai munkák elvégzésének módozatait , végül a következő munka- 
programimot dolgozták ki május hónapra:

Május 3.-án és 10.-én d, u. 4 óraikor Répay Dániel: A gyermekita* 
iiuimányozás bibliográfiája, A Tudomány-Egyetem bölcsészeti fakultá
sának ásványtani tantermében.

Május 7., 14., 21. és 28.-án d. u. 6—8 óráiig Banschburg Pál dr 
Orvosi pszichológia. (Egyetemi előadás.) A Tudomány-Egyetem élet
tani intézetében.

Május 8., 15. és 22.-én d. u. 6—8 óráig Révész Géza dr.: Alkalma
zott és gyakorlati lélektan. (Egyetemi előadás.) A Tudomány-Egyleteim 
bölcsészeti fakultásának XIV. sz. termében.

Nagy László: A kölcsönös egymásra hatás törvénye a gyermek 
fejlődésében és a nevelésben. (Később meghatározandó időben.)

Május 8.-án d. u. 5 órakor: Az Uj-iskolában Domokos Lászlómé 
és 9.-én Gröber Vilma tartanak előadásokat.

Az Uj-iskolai előadásokra, helyszűke m iatt egyelőre csak az elemi 
tanító- és tanítónőképző intézetek negyedéves növendékei jelentkezhetnek.

Május 5., 6., 7., 12. és 13.-ám d. u. 5 órakor a Gyermektanulmányi 
Múzeum látogatása. A vele kapcsolatos előadásokat Ballal Károly tartjia.

A Gyermektanulmányi Múzeum életében korszakos változás tö r
tént: állami intézmény lett. Most azok a célok, amelyeket eddig még 
papírra vetni isem miértünk, sorra megvalósulhatnak. Elsősorban kiépít
hetjük teljes keretét; a szorgalmas gyűjtő munkásságot jobb feltételek 
mellett folytathatjuk; fesz végre megfelelő helyisége, állandó tisztikara,

A Gyermek, 8
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szóval meg lesznek azok a föltételeik, amelyek újabb és hatalmasabb 
fejlődését biztosítják.

A Gyermektanulmányi Múzeum 1911. évben nyilt tneg a Társa
dalmi Múzeum által átengedett kis szobában és folyosórészben. 1912-bsn 
a főváros (adott számána kedvezőbb hajlékot s az .akkori állapotáról szá
mol be a „Gyermektanulmányi Múzeum gyűjteményeinek leírása“ című 
kiadványa. Akkori állapota is mutatta, hoigy a gyermektanulmánynak, 
az embertani tudomány ezen legifjabb hajtásának, első múzeális intéz
ménye a magyar kultúrának becses és nevezetes alkotása. Azóta is 
nagyot fejlődött belső értékemben, bár területileg nem volt módja ter
jeszkedni. Sajnos, Múzeumunk külső fejlődését megakasztotta a háború. 
Főtörekvésünk, hogy a helyiségmegoldásisal kiépítsük a Gyermektanul
mányi Múzeum következő keretét.

I. osztály: A gyermek testfejlődése.
a) Tudományos táblázatok a fiú- és leánygyermekek testi fejlő

déséről; magasság, súly, fejménetek, arányok stb., stb. (Straatz, OateT, 
Godiin stb.)

b) A magyar gyermek konkrét testfejlődése (Korurádi Dániel, 
Juba dr., L. Szász Irén, Kocziián Lajos, Török Sándor dr., Ballai Ká
roly, Földvári Mihály és Bartucz Lajos dr. eddigi adatainak f  Tdolgo-- 
zása és újabb méretek stb. gyűjtése) és típusa.

c) A hazai és 'külföldi más nemzetségü gyermekek testfejlődése 
és típusa.

Kiállítási mód: grafikon, képes ábrázolás, fénykép, plasztika.
II. osztály: A gyermek lélekfejlődése.

Első csoport: Az ontogenetikus vizsgálatok összefoglalása.
a) Tudományos vizsgálatok eredményei (kifejezésmódok fejlő

dése; a magyar gyermek általános érdeklődése, esztétikai érdeklődése, 
meseszeretete, játéka, nyelve, emlékezete, egyénisége, szellemi munka
bírása, értelmisége stb., általában lelki fejlődése).

b) A gyermek spontán készült kézi alkotásai (rajzai, festményei, 
plasztikái).

c) A gyermek szellemi alkotásai (versed, elbeszélései, regényei, 
színdarabjai, zenei kompozíciói).

Mind a három alcsoportban elsősorban a magyar s később a kül
földi vizsgálatok s alkotások mutatandók be. Az utóbbiak fejlődéstani 
szempontból rendezve.

Kiállítási mód: Táblázatok, grafikonok, képes ábrázolások s a gyer
meki alkotások természetben.

Második csoport: A filogenetikus vizsgálatok összefoglalása.
a) Tudományos vizsgálatok a gyermek és a prim itiv ember lelki 

fejlődésének párvonalasságáról (Nagy László katona- és gyermekrajz- 
gyűj teménye).

b) Prim itiv (műveltségű (analfabéta) felnőtteknek a gyermekek 
számára nem iparszerűleg készített játékai stb.
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II I .  osztály: Alkalmazott gyermektanulmány.
a) Gyermakegészségügy és gyermekvédelem ;
b) pedagógia és didaktika (normális és abnormális) ;
c) gyermakkriminálitás;
d) a gyermeki szükségletek helyes ipari kielégítése (játékok stb.).

IV. osztály: Történeti osztály.
A gyermektanulmány, pedagógia stb. történeti fejlődése.
V. Könyvtár és feldolgozó műhelyek, kísérleti laboratórium, to

vábbá népszerű és tudományos előadások és kiadványok.
VI. Vidéken gyermektanulmányi és pedagógiai kiállítások rende

zése és gyermektanulmányi és pedagógiai múzeumok szervezése.
A közoktatásügyi népbiztosság a múzeum igazgatóságának: felada

tává tette a Gyermektanulmányi Múzeum nagyobbszahású pedagógiai 
múzeummá való kifejlesztésével ily múzeumoknak a vidéki kultúrközép- 
pontokon leendő létesítését is. Fontosnak találom, szól a rendelet, e terv 
megvalósítását azért, m ert e múzeumok, lamint azt a budapesti Gyer
mektanulmányi Múzeumnál szerzett tapasztalat mutatja, nemcsak az 
iskolai pedagógia, hanem a nép pedagógiai kiművelésének is jelenté
keny tényezői lennének.

Ezen utóbbi célt fogja szolgálni az a 16 előadás, amelyet a mú
zeum igazgatósága a téli hónapokra előkészít a proletár szülök és a 
proletár gyermekekkel foglalkozók számára, melynek tárgyai azok, 
hogyan segíthetik elő gyermekük testi és lelki fejlődését, hogyan fog
lalkozzanak otthon velük s milyen legyen játékszerük stb. stb.

A Gyermektanulmányi Múzeum nagyszerű hivatásába és jövendő 
nagyságába vetett hittel kezdjük meg új korszakát.

A Magyar Gyermektanulmányi Társaság Tanítójelölt Körének 
vezetősége május 18-án megtartott ülésén elhatározta, hogy feliratot intéz 
a közoktatásügyi népbiztossághoz, melyben kéri a tanítóképző főiskolákon 
Gyermektanulmányi Tanszék és Gyermektanulmányi Szeminárium felállítását. 
Azonkívül, ugyancsak minden Tanítóképző főiskolán egy pedagógiai-pszicho
lógiai laboratórium szervezését és gyakorló iskola létesítését. Megállapították 
továbbá a junius havi munka program vázlatát, melyben a következő elő
adások vannak tervbe véve : Nemes Lipót, Gyermekvédelmi szeminárium, 
Ságody Otmár : A zeneoktatás reformja, Nógrády László : Az iskola és a 
a gyermektanulmány. Azonkívül gyermektanulmányi szeminárium tartását 
óhajtották. Ennek vezetésére Nagy Lászlót kérték fel.

A Magyar Gyermektanulmányi Társaság átszervezése. Társa-
saságunk igazgató-tanácsának 1919. április 30.-án tarto tt ülésén az 
ügyvezető elnök örömmel jelentette, hagy a  gyermektanulmányozás 
ügyére nézve a helyzet gyorsan javul. A közoktatásügyi kormány a többi 
közt hivatalosan programmjába vette föl a gyermektanulmánynak, mint 
pedagógiai »elvnek ,a fejlesztését. Bizonyítják ezt a következő tények:

8



116 Mozgalmak.

A személyi kinevezések, illetőleg megbízatások, melyeik az utóbbi 
időben társaságunk munkásait érték, így pl. Nagy László ügyvezető 
elnökünket .az összes gyermektanulmányi ügyek előadójául rendelték 
be a közoktatáslüigyi népbiztoisságba ; Nemes Lipót titkárunk ,a gyermek- 
védelmi ügyek előadói tisztével és az országos gyermekvédelmi központ 
szervezésével s vezetésével bízatott meg; Répa.y Dániel .főtitkárunk 
a ruszkakrajnai népbizrtossághoz osztatott be szolgálattételre, aho.1 a köz- 
oktatásügyi osztály vezetésével bízatott meg. Igen komoly tárgyalások 
folynak gyermektanulmányi múzeumunk állami kezelésbe vétele s ez 
intézménynek országos szervezése ügyében. Ennek a munkának veze
tőjéül Ballai Károly, Gyemrnektaniulmányi Múzeumunk vezető-titkára 
van kiszemelve, kinek a kinevezése folyamatban van; Gröber Vilma 
titkárunk tagja le tt a Fővárosi Pedagógiai Szeminárium direktóriumá
nak, Schichtanz Ilona jegyzőnket pedig a budapesti IV. kér. polgári 
leányiskola pedagógiai vezetésével bizták mag.

Gyermek tanul mányi intézményeinket a közoktatásügyi népbiztos- 
ság sorra államiaknak nyilvánítja. így: a) állami kezelésbe vétetett az 
Új Iskola, amely proletár iskolává alakíttatott, internátusisal kapcsol
tatott össze, mely utóbbinak vezetésével Bretterné bízatott meg. A pro
letár gyermekek közül a tehetségesebbek kiválogatása lélektani tesztek
kel történik s e munkát Révész Géza vezetésével körülbelül 12 pedagó- 
gús-pszichológnisi fogja ellátni, b) A Gyermktanuknámyi Iskola átalakult 
a tanítók Gyermektanulmányi Továbbképző Iskolájává, ahol már is 
nagyértékü munka folyik. Előadásokat tartanak i t t  a többi között: 
Balázs Béla a szociális etikából, Révész M argit az iskolás gyermekek 
lélektanáról, Grósz Gyula az iskolai egészségtanról, előadók még Gombos 
Ferenc és Bretterné. A hallgatóik rendszeresen hospitálmak és gyakor
latokat tartanak az Űj Iskolában Domokos Láazlóné vezetésé alatt. 
c) A Gyermektanulmányi Múzeumot átveszi az állam. Igazgatóját a  mi 
javaslatunk alapján meveziik ki (Ballai K.) és Gödé Jolán felügyelőnek 
van kiszemelve. A terv az, hogy az országban több gyermektanulmányi 
és pedagógiai múzeumot szerveznek s egységes vezetés alá helyezik. 
E múzeumokban munkások gyermektanulmányi oktatását s gyermek
védelmi gyűjteményekkel való kiegészítését tervezik, d) A nehéz neve
lésű gyermekek otthonának átvétele szintén tárgyalás alatt van. e) Közel 
van a megvalósuláshoz a Pedagógiai Pszichológiai Laboratóriumnak 
az orvosi és elmetani intézettel kapcsolatosan, de önálló intézményként 
való létesítése is. Feladata lesz lennek: a gyermekek egyéni vizsgálata 
az iskolákban, a pályaválasztással járó pszichológiai vizsgálatok s végül 
tudományos kutatások végzése.

Igen nagy jelentős égü s örvendetes esemény társaságunk életéiben 
az egyetem bölesészetkani ifjúmunkások gyermektanulmányt pártoló 
mozgalma is, amelyről külön tudósítunk. Nagy reményekre jogosít fel 
bennünket legifjabb s egyúttal legizmosabb fiókkörünk. Igazgató-taná
csunk lelkesedéssel köszönti társaságunk ifjú  munkásait, szerencsét 
kíván nekik iügyünk továbbfejlesztésére irányuló, nemes törekvésükhöz 1
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Elismerés illeti e szép sikerű mozgalom megindításáért Schmidt Ferenc 
iölcsészerbbanhaHgiató ifjú tagtáisunkat!

Igém komolyam halad előre a Pályaválasztási Irodák szervezése is, 
amely intézmény Máday István tagt-ársunk szakavatott kezeibe van 
letéve.

Folyamatban van a gyermekbíróságok reformja. Ez intézmény 
feladatait ezentúl az ú. n. gyermekbiztosságok fogják ellátni. Az erre 
vonatkozó népbiztosi rendelet Kármán Elemér érdeme.

Rendelet jelent meg a  -gyermekvédelemről, -mely szerint ez az ügy, 
miként ezt társaságiunk már az első országos kongresszusán is kívánta, 
a -kormány részéről is főképen nevelésügynek minősíttetett.

Beható megvitatás tárgy-a a közoktatásügyi népbiztosságban leg
újabban a Gyermektanulmányi Társaság átszervezése is. Legnagyobb 
valószínűség szerint ez lesz ezentúl az egyedüli pedagógiai -egy»sü:lpt®nÍk 
s ezért szükségesnek mutatkozik pedagógiai irányban való kibővítés^.

Három feladatot tűztek ki társaságunknak. Ezek:
a) tudományos gyermektanulmányi működés, , f
b) pedagógiai elméleti és gyakorlati működés, 2i
c) népszerűsítés; mindezekhez mi kapcsoljuk .
d) a gyermek fizikai- és erkölcsi védelmét. \  >
Szó volt az átszervezési tárgyalások folyamán társaságúítjk v|zak- 

osztály-ainak újabbakkal való -kiegészítéséről is. Ilyenekül említhettek:' 
a) -a- szociológia és szociál-pedagógia, b) a gyermekegészségügyi, c) a 
gyermeki ej lődéstani, d) az elméleti s kísérleti pedagógia, e) az iskolai 
szervezésta-ni, f)  a didaktikai szakosztályok.

Ügyvezető elnök javasolja, 'hogy fogjon hozzá társaságunk -a vázolt 
irányú átszervezéséhez s tegyen részletes előterjesztést a -közoktatásügyi 
népbiztosságnak. Az igazgató tanács elfogadja a javaslatot.

Társaságunk további munka-programmjaként ügyvezető elnök -a 
következőket terjeszti elő az igazgató tanácsnak:

a) javasolja, hogy folytassuk -tovább s fejezzük be mielőbb az 
iskolai reformra vonatkozó tervünk tárgyalását; de egy kisebb bizott
ságot bízzunk meg vele. Az igazgató tanács a direktóriumot bízza meg 
e- munkálattal.

b) Az etgyéni-séigi lapokat szerkesszük meg és terjesszük fel a 
népfoiatosságihoz. Mindenfelől sürgetik ezt tőlünk. Szükségünk van 
-ezekre a Pályaválasztási Tanácsadó Irodáknak, a Gyermefebizottságok- 
nak s legfőképpen az iskoláknak, melyekben különösen az osztályozás 
reformjával kapcsolatban váltak nélkülözhetetlenekké.-

Az igazig-ató-tamác? három fajta ©gyéniségi lap  szerkesztésében 
állapodott meg. Az egyik a kisdednevelő-intézetekbe járó 3—7 éves, a 
másik a népiskolás-korú 8—14 éves gyermekek, a harmadik a 15—18 
éves ifjak jellegzetességeinek föl jegyzésé re adná meg a szükséges szem
pontokat. Mindegyik fajta egyéniségi lap mielőbbi megszerkesztésére 
külön-külön bizottságot kért fel az igazgató tanács.
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Ballai Károly pénztáros előterjesztette az 1919—20. egyesületi 
évre szóló költségvetésről jelentését, mely szerint kilátásunk van rá, 
hogy a legközelebbi napokban reményünket meghaladó összegű állami 
támogatásban lesz része társaságunknak a közoktatásügyi népbiztosság 
részéről. (Azóta 40.000 K államsegély utalványoztatott ki a Társaság 
részére.)

Az igazgató tanács végül a társaság tagjai sorába ik tatta a leg
utóbbi ülése óta jelentkezetteket, kiknek száma meghaladja az 500-at.

A direktórium  és az új igazgató tanács tagjai. A Magyar Gyer
mektanulmányi Társaság 1919. április 30-án tartott igazgató-tanács ülésén 
megalakított direktórium és az átszervezett igazgató-tanács tagjaiul a követ
kezőket választotta meg :

A direktórium vezetője : Nagy László. Tagjai : Répay Dániel, főtitkár, 
Nemes Lipót, Gröber Vilma titkárok, Ballai Károly, a pénzügyek és a kiadó 
vezetője, Bors Jolán könyvtáros, Fodor Márkus dr. és Schichlancz Ilona 
jégyzők.

A szakosztályok és intézményeink vezetői : Ranschburg Pál dr., Révész 
Margit dr., a kísérleti-, Nógrády László dr., az adatgyűjtő-, Rálh-Végh István 
dr., a jogi és gyermekvédelmi szakosztály vezetői. Domokos Lászlóné az 
Uj Iskola. Dienes Valéria dr., A Gyermektanulmányi Iskola igazgatója.

Az igazgató tanács tagjai : Antal Márk dr., Boros Aladár dr., Dénes 
Lajos dr., Dénes Sándor, Dévai Flóra, Fürj Pál, Hacker Boiiska, Kelen 
Józsefné, Kőrössy György dr., Kremsier Irma, Lukácsné-Szász Irén, Martos 
Ágostné, Máday István dr., Nemes .Aurélné, Neumann Hilda, Révész Géza dr., 
Ságody Otmár, Sielly Gizella, Szidon G. Károly, Tuszkai Ödön dr., Váradi 
József, Zsoldos Benő dr.

Azonkívül az igazgató-tanács elhatározta, hogy meghív a direktó
riumba egy, az igazgató tanácsba pedig két elvtársat a munkástanács 
tagjai közül is.

A budapesti Népháza és szülői értekezletei. Fővárosunk küi’ső 
részében, zakatoló gyárak füstölgő kéményei között, húzódik msg csen
desen, szerényein egy, külsejére nézve igénytelen, de nagyméretű ház. 
Oly csendesen, oly szerényen, hogy alig is tudnak róla. A „Népháza“. 
Hányán ismerik ? Pedig a munka, .amelyet végez s eredménye, melyet 
felmutatni képes, sokkal nagyobb, mint egynémely síppal-dobbal dolgozó 
jótékonysági „te»tvér“-egyesületé.

Hogy .mire terjed tó munkája? Mindenre, amivel hozzájárulhat, 
hogy a munkás ne csak ;a robot páriája, de egészséges, művelt és becsü
letes ember is lehessen! A Népháza fenntartóinak a Lipítváro.á Jóté
konysági Egyesület nemes intenciója bátran a Jóság va.gy Szeretet házá
nak is mondhatjuk, a munkás és gyermekéinek testi jólétéről és értelmi 
műveléséről egyaránt gondoskodik.

Ezrével osztogatja most is (naponta 2000 ember étkezik itt) , a mai
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viszonyok közt mondhatni szint© ingyen, a mindenfelől odaözönlő -mun- 
kástömeg között a jó meleg ebédeket s vacsoráikat (a legdrágább ebéd 
itt 2 K 80 f: leves, főzelék hússal, -tészta) és iamikor így eleg-et te tt a 
test táplálási igényeinek, bőségesen gondoskodik a munkás lelkének táp
lálásáról is: felvilágosító, művelő és önmüvelő előadások, önalkotta ki
állítások és vásárok rendezésével, a gyermekek foglalkoztatásával, igyek
szik a munkás -szülő s ifjúság szabad idejét hasznosan és beUem-essn 
kötni le. És a nép, a munkásnép hálával fo-gadja a tanítást! Gyárból 
s munkából, alig hogy vacsoráját elfogyasztotta, neon egy esetben meg 
az előtt i-s, a könyvtárba -siet a -munkás, hogy tanuljon. Nagy -könyvtár 
(8000 kötet) áll rendelkezésére s hogy e könyvek nem fekszenek haszon
talanul a polcokon, mint egynémely nem-munkás könyvtáriban, arról 
kopott, használt voltuk tesz tanúságot (1917-ben 200.000 körtetet vettek 
ki a könyvárból). És amilyen látogatott a könyvtár, oly szívesen járnak 
el önművelő és a közművelődési szakosztálya által rendezett népszerű 
előadásokra is. Kedves, megható képet nyújt az ilyen előadásnak -a kö
zönsége: szülők ki-s gyermekikéi a karjukon, -munkás ruhában, ügy, 
ahogy a munkát félbehagyták, sietnek az „iskolába“ és ott csendes áhí
tattal hallgatják a felvilágosító igét.

Társaságunknak, a Népháza egyik lelkes vezetőjének, Varsányi 
Géza főv. tanárnak -kezdeményezésére, módjában állott a Munkálok 
Gyermekbarát Egyesületével együtt m. é. december 14—21. közt rende
zett szülői értekezlet sorozatán -a Népháza e hálás tanítványaival meg
ismerkedni. Az ott látottak és a szerzett benyomások mind n előadóban, 
aki ott első Ízben járt, nagyon 'kedves nyomot ha-gytak. Az előadássorozat 
könyvkiállítás-sal és vásárral volt kapcsolatos és a nagy s-zam-roal kiállí
to tt könyvek java már a -megnyitás első délutánján -elfogyott! A mun
kásnép tud áldozni kultúrára, főleg ha, m int most, van -miből. Ismét 
egy szép -adat arra, hogy a kultúra emelését a nép jólét emelésével kell 
kezdeni! Nagy elismerés illeti a fáradhatatlan, buzgó titkárt, Varsányi 
Gézát.

A szülői értekezletek sorrendje a következő volt:
A szülők föladatai a gyermekvédelemben. Előadó: Szerdahelyi 

Sándor, a Munkások Gyermekvédő Egyesületének főtitkára.
Válogassuk meg a gyermek olvasmányait. A kiállítással kapcsolat

ban tartotta: Varsányi Géza tanár.
A gyermekkel való bánásmód abc-je. Előadó: Fodor Márk tanár. 

(M. Gyermektan. Társ.)
A gyermek és a szórakozás. Előadó: Stelly Gizella főóvónő. (M. 

Gyt. T.)
A „rossz" gyermek. Előadó: Nógrády László dr. -tanár.
Milyen legyen a házi könyvtárunk? A kiárítással kapcsolatban 

tartotta: Kőhalmi Béla, fővárosi könyvtáros. (A múlt számból helyszűke 
m iatt kimaradt.) Fodor Márk.
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Beiträge zur Feststellung vom Kephalindex des 
ungarischen Kindes.

Von Karl Ballal, Direktorschriftführer des Pädologischen Museums in Budapest.

Der Verfasser wählte vornehmlich rein ungarische Gegenden zur 
Stätte seiner Forschungen, wo er fast durchwegs an Kindern ureinge- 
borner, angestammter Familien Körpermessungen veranstaltete.

Im .1/ntthüus-Gvbiet erbrachte Verf. Messungen über 54 Knaben 
und 17 Mädchen, und zwar im Oktober 1913 in Mezőkövesd 40 Knaben, 
in Szentistván 14 Knaben und 11 Mädchen, in Tard bloß 6 Mädchen. 
Die Einwohner dieses Landteils haben sich noch unter König Matthias 
als privilegiertes Volk daselbst angesiedelt, das noch heute endogam 
ist, in einander einheiratet, die althergebrachten Gebräuche auch heute 
noch nicht ganz abgeworfen hat.

Im Juni 1914 erlangte Verf. in Balatonkenese (Kom. Veszprém) 
antropometrische Daten über 31 Knaben von 29 Familien.

Im Ju li desselben Jahres, also knapp vor dem Weltkrieg, unterzog 
Verf. 20.Knaben und 17 Mädchen an den Gehöften von Hódmezővásár
hely, Földeákszél, Kútvölgy und Katraszél einer Prüfung.

In Mindszent (Kom. Csongrád) erbrachte er über 55 Kinder (31 
Knaben und 24 Mädchen) von 43 Familien brauchbare Daten.

Überall maß er Gewicht, Höhe, Länge des Armes der Kinder, den 
Umfang des Schädels, dessen Länge, Breite und Höhe. Die Kopfmes
sungen führte Verf. laut vorgeschriebener Weise mit der größten Sorg
falt (jede Messung zweimal) mittels des Martin’schen Kopfzirkels und 
des sogenannten Schiebers aus. So gelang es ihm, ein ansehnliches 
Material zu gewinnen, wovon er diesmal lediglich die auf den Kephal
index des ungarischen Kindes Bezug habenden Beiträge verarbeitete 
und nun zur Darstellung bringt. Er verteilte dieselben in Gruppen, 
bediente sich hierbei der Broca—Topinard—Deniker’sehen Gruppierun
gen, welche bei Messungen! der Lebenden allgemein verwendet werden.
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Ergebnisse. Die aritmetisehe -Durchschnittszahl des Kephaldiidexes 
der Knaben und Mädchen in der Matthias-Gegend stimmt sozusagen 
überein. Der Kephalindex der Knaben zeigt nach oben ergänzt im Alter 
von 9—15 Jahren 90; der der Mädchen aber im 10-jährigen Alter 90, 
zu 11 Jahren 89, bei den 12-jährigen 91. Der Kephalindex sowohl der 
Knaben als der Mädchen fällt in die Gruppe der Hyperbrachykephalia 
(87-0—91-9).

Der Kephalindex der 7—14-jährigen Knaben in Balatonkenese 
{hier fehlen Daten über Mädchen) ist nicht so einheitlich, wie der im 
Matthias-Gebiet, weil er durch vier Einheiten hindurchwogt. Der Ke
phalindex der Hódmezővásárhely er Knaben ist noch gemischter als der 
der Beiträge in Kenese. Die Verteilung veranschaulicht die nachste
hende Zusammenstellung:

J  ahr : 5 6 7 8 9 10 11 12 IS n  i5
Knaben : 85 91 85 85 84 89 81 86 90 95 —■
Mädchen : — — 86 88 88 — 81 88 87 — 81
Die Kephalindexe der Minclszenter Kinder zeigen mit den Hód

mezővásárhely er Kindern eine gleiche Mischung, nämlich:
Jahr : 8 9 10 11 12 IS
Knaben : 88 84 88 86 87 84
Mädchen: 95 82 86 85- 84 85

Der Kephalindex der ungarischen Knaben gehört in die Gruppe 
der Hyperbrachykephalia. dagegen ein Teil der Mädchen in die Gruppe 
der TJltrahyperbrachykephalia,

Zunächst fällt auf, daß unter allen Kindern kein einziges zum 
Typus der Hyperdolichokephalia (71-9) und der Dolichokephalia (72-0— 
70 9) einzureihen ist.

Die Verteilung der Knaben zeigt eine steigende und bald darauf 
eine jäh fallende Linie der Hyperbrachikephalia, welche nur unter den 
Werten der Brachikephalia ein wenig eingedrückt wird. Die Linie der 
Mädchen tr i t t  zweimal besonders bei den Gruppen der <Subbrachikepha- 
lia und der Hyperbrachikephalia hervor; die bei der Brachikephalia 
nur wenig, bei der Ultrahyperbrachikephalia aber plötzlich sinkt. W äh
rend also bei den Knaben die Verteilung der Indexzahlen rein zeigt den 
Typus des Kopfes: die Hyperbrachikephalia, sehen wir bei den Mädchen 
neben demselben Typus auch noch die Subbrachikephalia hervortreten.

Nun taucht von selbst die Frage auf: wie verhält sich der Kephal-
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index der einzelnen Lebensjahre des Kindes zu dem der Erwachsenen 
und worin stimmt der Typus überein?

Dr. Ludwig Bartucz hat in einer seiner Arbeiten („Der Kephal- 
index der heutigen Ungarn“) den Kephalindex von 796 ungarischen 
Männern und 63 ungarischen Frauen analysiert und die Häufigkeit 
einzelner Werte desselben zusammengestellt. (S. die Tabellen X l/a und 
Xl/b.) Diese Daten überzeugen uns darüber, daß die überwiegende 
Mehrheit der heutigen Ungarn ungefähr 4/5 (79-76—82-53%) braehi- 
kephal ist und zwischen Mesokephalia und Doliehokephalia sich ver
teilt, und zwar kommt erstere häufiger vor als letztere. Unter den Brachi- 
kephalen charakterisiert sie die Subbrachikephalia, die allein mehr dis 
J/3 sämtlicher Fälle ausmacht.

Zu den brachikephalen Typen gehören somit 95-58% der Knaben 
und 93-10% der Mädchen, innerhalb des Typus die Verhältniszahlen 
mit den Erwachsenen keinerlei Übereinstimmung aufweisen. 1/3 (34-99— 
34-92%) der -erwachsenen Männer und Frauen bilden die Subbrachi- 
kephalen; nahezu die Hälfte der Knaben (47-79%) und etwas weniger 
der Mädchen (43-10%) fällt unter die Hyperbrachikephal-en. Unter den 
Knaben und Mädchen finden sich mein: als Erwachsene, welche die Bra- 
c-hiikephalia dieser beiden Gruppen vertreten. Gegenüber 3-22% ultra- 
hyperbrachikephalen Männern stehen 16-91% Knaben, 3-17% Frauen 
gegenüber stehen Mädchen mit 12-07%.

Für den Schädeltypus der ungarischen Kinder kann -man nicht 
nur die Brachykephalia, sondern die Hyperbrachykephalia als charak
teristisch bezeichnen. Innerhalb des Typus wird diese Verschiedenheit 
durch die Entwicklung hervorgerufen. Während derselben verändern 
sich ständig die Proportionen der Glieder des Kindeis. So ist die 
Kopfhöhe, uim auch im Exam-pel beim Kopf zu bleiben (1-00 -m Kinn 
bis zum höchsten Punkte des Scheitels) im Durchschnitt 1ji der Körper
länge des neugeborenen Kindes, wTelcli Verhältnis mit dem Wüchse des 
Leibes immer sich dermaßen verwandelt, daß die Kopfhöhe des zwei
jährigen Kindes 1L der Körperlänge bildet, beim 6-jährigen Kinde 
schon a/e, im Alter von 15 Jahren 1/7 und endlich zu 25 Jahren 1/s aus
macht. Im Entwicklungsgang- verwandeln sich auch die Werte des Ke- 
pbalindexes. des Kindes und nähern sich allmählich immer -mehr den 
fertig gestellten Werten des erwachsenen Menschen. Das Ergebnis die
ses Vergleiches ist daher nicht etwa ein Ausweis der Abweichung inner
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halb eines Typus, vielmehr das Übereinstimmen des Typus. Das übrige 
verschwindet mit der Entfaltung, gleicht sich damit aus.

Tabelle X II .
Verteilung des Kepthalindexes von erwachsenen und Kinder -—- Ungarn 

laut Schema von Broca—Topinard—Deniker.

N Bei 746 un- Bei 13o un- Bei 63 un- Bei 58 un-
bt,G3 Gruppen und Grenzwerte garischen

Männern
garischen

Knaben
garischen

Frauen
garischen
Mädchen

T3
Ő

d es K ephal
Fä

lle 0 // 0 Fa
lle 0// 0 Fä
lle °// 0 Fä
lle 0/

I o

1. Hyperdolichokephalia. . . X—71‘9 — — _
— — — _ —

2. 72-0—76-9 18 2411 2 317]

4-76J3. Subdolichokephalia . . . . 770-79-6 44 5-90J 8-
31

1 0-74 3 7-
93

— —

4. 79.7—81-9 89 11-93 5 3-68

1618

6 9-52

34-92

4_ 6-90

20-695. Subbrachykephalia . . . . 82-0- 85-2 261 34-99 22 22 12

6. 85-3- 86-9 104 13-94 CD 20 14-70 00lO 10 15-87 CO
.*?

10 17-24

7. Hyperbrachykephalia . . . 87 0-91-9 206 27-61 o 65 47-79 * 18 28-57 CO00 25 43-10 (CO
05

8. LJltrahyperbrachy kephal ia 92-0 X 24 3-22J 23 16'91 J 2 3-17-1 7 12-07-

Insgesamt . . 746 100-— 136 100-— 63 99 98 58 100-

Kephalindexe ungarischer und fremder Kinder. Das Material zur 
Vergleichung bieten die Kephalindexe von 558 Argentiner, 600 Schwei
zer und 186 ungarischen 8—13-jährigen Kindern beiderlei Geschlechtes.

Wenn wir die charakteristischen Schädeltypen der einzelnen Le
bensalter zusammenfassen, finden wir da klargelegt, daß die ungarischen 
Kinder die Hyperbrachykephalia kennzeichnet; bei den argentinischen 
Kindern aber auf eine Mischung schließen lassen die vorkommenden 
zwei Typen: die BrachyTcephalia und in kleinerem Maße die Meso- 
kephalia.

Noch weitaus anschaulicher illustriert das beiliegende Graphikon 
die Abweichung der Kopftypen der drei verschiedenartigen Kinder. 
Die Linie der ungarischen Kinder erreicht bei den Hyperbrachykepha- 
len mit 51-1% den Höhepunkt, dagegen nur 25-3% der Schweizer und 
noch weniger, 9-7% der Argentiner Kinder sind hyperbrachykephal. 
Unter den überaus Brachykephalen sind die ungarischen Kinder mit 
17-2%, die Schweizer (Züricher) aber mit 3-5% vertreten, während die 
Argentiner Kinder hier überhaupt nicht in Betracht kommen; ebenso 
wenig finden wir unter den letzteren: Unterhyperbrachykephale, und
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gegenüber 4-3% ungarischen Kindern kommen Schweizer (Züricher) 
Kinder nur 0-2% desselben Schädeltypus vor.

Willenstypen 9—10 jähriger Kinder.
(Beobachtungen in der IV. Klasse der Neuen- Schule.)

Von Irm a  K rem sie r, Bürgerschullehrerin der Neuen Schule.
In der IV. Klasse der Neuen Schule, wo die Verfasserin die Wil

len Stätigkeit von elf 9—10-jährigen Kindern während des ganzen Schul
jahres beobachtete, hatte sie Gelegenheit, große Mannigfaltigkeiten der 
Willensofl'enbarungen wahrzunehmen. Das Anheben und Fortfahren des 
Willen Verlaufs, sowie dessen Trieb und Bewegkraft ließen sich bei den 
einzelnen natürlich immer anderes erkennen. Jedoch auch solche E r
fahrungen waren nicht selten, wonach der Willensvorgang in seinen 
Hauptmerkmalen bei vielen Kindern auf ähnliche Weise von statten 
ging und somit verschiedene Willensarten hervorbrachte, die sie- als 
Willenstypen bezeichnet«.

Die Verf. beobachtete die in der Arbeit der Kinder sich offen
barenden positiven Wiilensspannungan, wie auch den in  der Selbst
disziplinierung sich äußernden negativen sittlichen Willen. Der positive 
und negative Wille erschließt ganz verschiedene Willenstypen.

Bei der Feststellung der in der Arbeit sich entäußernden Willens
typen dienen zur Grundlage das Verhalten der Kinder bei gemeinen 
Schulverrichtungen (schriftlichen Aufgaben, Zeichnungen, Rechnen 
und darstellenden Arbeiten), ferner verwertete sie die Ergebnisse der 
während des Unterrichtes begonnenen, selbständigen, zu Hause gemach
ten Arbeiten und endlich die auf die einzeln zu verrichtenden Arbeiten 
Bezug habenden Kundgebungen der Kinder. Auf Grund ihrer Beobach
tungen glaubt Verf. folgende Willenstypen zu bestimmen:

1. Der zielbewußte Willenstypus. Dieser war durch zwei Kinder 
in der Klasse vertreten. Der Anreger ihrer Tätigkeit war immer das 
objektive Interesse, das mittels Uuterriohtens spielend leicht in ihnen 
erweckt werden kann. Doch läßt sich dies durch irgend ein Ereignis 
oder Wahrnehmen wachrufen. Das Interesse gebiert sofort einen Wil
lensentschluß, worauf die Handlung auf der Stelle einsetzt, zumal ihre 
ganze Willensspannkraft auf die Verfolgung des Zwecks eingestellt -ist. 
Das sind gewöhnlich objektiv-konkret denkende KindeT, deren Ziele 
ebenfalls konkreter Natur sind. Das Ziel je früher zu erreichen ist
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umso wichtiger, als dadurch die erweckte Neugierde Befriedigung er
fährt, denn die verleiht ein sieghaftes und "beruhigendes Gefühl des 
sicheren Wissens. Ih r Entschluß ist rasci und bestimmt. Sie weichen 
nicht auf Nebenwege ab, die Schwierigkeiten zu überwinden, ihre mit 
der Arbeit gleichlaufende Konzentration gestaltet sich somit vollkom
men.

2. Der pflichtbewußte Willenstypus war durch vier Kinder in der 
Klasse vertreten. Auch hier, wie bei dem vorigen Typus ist es das In te
resse fü r alles, das die Willensbetätigung anregt. Jedoch das Interesse 
bringt nicht unverzüglich die Entschließung zustande, weil die Kinder 
nicht sofort das Ziel vor sich sehen, selbst dann nicht, wenn sie sich 
es bestimmt gesteckt haben. Die Schwierigkeiten und Hindernisse der 
Arbeit türmen sich auf und verdecken vor ihnen das Ziel. Der Grund 
davon ist der, daß die hieher gehörenden Kinder gewöhnlich subjektiver 
und subjektiv-reflexiver Natur und zum abstrakten Denken geneigt sind, 
ferner durehdringen Gefühlselemente ihr Interesse und haben ein wenig 
Furcht vor jeder Handlung. Sie vermögen nicht die Größe der Arbeit 
zu erwägen, wovor sie zunächst zurücksehrecken. Sobald die Arbeit ein
gesetzt hat, nimmt die Willenaspannkraft fortwährend zu, was auch von 
nöten ist, da die Hindernisse das Interesse langsam abstufen und vom 
Pflichtbewußtsein abgelöst wird. Die Arbeit muß beendet werden, ob
wohl sie auch nicht so interessant, ja selbst mühevoll erscheint, denn 
so erheischt es die Pflicht und es wäre beschämend, dieselbe zu un
terlassen oder unbekümmert zu erledigen. Kinder mit einem derartigen 
Willenstypus sind gleichfalls einer besonders disziplinierten und aus
dauernden Arbeit fähig und beenden alles m it völlig gleichmäßiger 
Sorgfalt.

3. Bei Kindern, deren Willenstypus mit Stimmungen zu kämpfen 
hat, läßt sich nicht immer eine ausgesprochen gleichlaufende Willens
gespanntheit bemerken, da aie im jeglicher Betätigung anders scheint. 
Sie werden von ihren Stimmungen beherrscht, mit denen der Wille stets 
einen Kampf zu bestehen hat. Fällt die Arbeit in ihren Interessenkreis, 
ist sie also mit ihren Stimmungen parallel, dann sind sie m it Entschlüs
sen bald fertig, geben sich m it staunender Leichtigkeit der Arbeit 
anheim und trachten m it großer Anspannung des Willens das Ziel zu 
erreichen. Sobald aber die Arbeit weniger interessant ist und eine solche 
Willensspannkraft beanspruchen sollte, welche nicht die Arbeit ihnen 
suggeriert, sondern von selbst zu erledigen wäre (wie Schönschreiben,
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Kopieren, Sprachübungen), dann nimmt ihre Entschlußfähigkeit ab 
und sie arbeiten ohne Interesse, gleichgültig, das Ziel regt sie nicht 
auf und ihr Arbeitstempo läßt ab. Daß sie die Arbeit dennoch nicht 
einstellen, das wird durch den Zwang der Schule verursacht, obzwar 
os nicht nötig ist, dies vor ihnen zu betonen. Es ist das kein glücklicher 
'Willenstypus. Bisweilen empört sich das Kind heimlich, lehnt sich 
gegen jedwede Arbeit autf, welch© seiner Lust zuwider ist. In  anderen 
Fällen wieder wird das Bestreben, di© unangenehme Arbeit loszuwer
den, dadurch verursacht, daß ansonst begabte Kinder oberflächlich 
gängeln. Jedoch auch diese Kinder sind trotz des Mangels der Wdllens- 
spannkraft im stände, möglichst diszipliniert zu arbeiten, wenngleich 
nicht in dam Maße, wie die Vertreter der ersten beiden Typen.

4. Der motorische Willenstypus. Hierbei ist das wichtigste Motiv 
der Willenstätigkeit die Sucht zum Handeln. Bei diesen Kindern ist 
das Ziel der Arbeit ganz nebensächlich, Hauptsache bleibt nur etwas 
tun zu können. „Ich rechne deshalb gern, weil ich dabei zur Tafel 
hinausgehen kann, ich kann schreiben, und weil es so angenehm ist zu 
sagen, daß 6 X 8  =  48.“ Das Kind genießt daher die Bewegung, das 
Sprechen und Auftreten. Man sieht deutlich, daß es nur handeln will. 
Wenn es fühlt, daß die Möglichkeit zum Handeln vorhanden ist, steht 
auch schon der Entschluß fest und die Arbeit hebt fieberhaft an. Jedoch 
bei der ersten Hemmung stumpft bereits die Spannung des Willens ab, 
ist das Hindernis schwer, wird ein solcher Weg gesucht, wo die Hand
lung ohne Schwierigkeiten fortgesetzt werden kann, oder auch das erste 
H indernis vermag die Handlung zu unterbinden, die Willensspannkraft 
.einzustellen. (Manches Kind beginnt mit Riesenenergie einen Zaun zu 
zeichnen, den es mit senkrechten Parallelstrichen, bloßen Pimselstrichen 
f-ertigmachen will. Schon beim dritten Strich nimmt es wahr, daß es 
schwer ist, eine gerade Zeile zu malen. Nach der ersten Probe stellt es 
die Arbeit ein und will sie überhaupt nicht fortsetzen.) Auf Nebenwege 
zu geraten oder das Unterlassen der Handlung ist deshalb möglich, weil 
die Kinder selbst dann nicht für wichtig das Ziel erachten, wenn es 
ihnen gesteckt wird. Eine Form dieses Typus gelangt zumeist auf 
Nebenwegen oder auch ohne diese zum Ziel, wo es sich dann des Ergeb
nisses sehr erfreut. Eine andere dieses Typus ist schivachen Willens 
und vermag niemals allein ans Ziel zu kommen. Verharren wir hier aufs 
Beenden der Arbeit, so kann es schlechtweg durch Zwang zustande 
kommen. Kinder dieser Willenstypen vermögen ihre Arbeit nur wenig
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zu konzentrieren und arbeiten weitaus zuchtloser und unordentlicher, 
als die übrigen. Die Triebfeder der W illenstätigkeit erweist sieh an den 
meisten Werktagen viererlei:

Die der I. Gruppe: das Interesse.
yy i i . „ das Pflichtbewußtsein.
’) )) III . „ die Stimmung.
yy yy IV. „ die Sucht zum Handeln.

Der negative Wille offenbart sieh am zuverlässigsten in der Selbst
zucht, die aber umso schwerer waibrzunehmen ist, als wir selbst bei zucht- 
gewöhnten Kindern zu unterscheiden haben zwischen derjenigen Dis
ziplin, welche bloß die Suggestion der Schule hervorbringt und der
jenigen, die vom Kinde selbst stammt. Letztere läßt sich nur dann be
merken, wenn wir das Verhältnis der Kinder zu einander, ihr Zurecht
finden in der Kindergesellschaft und ihr Verhalten im Spiel beobach
ten. Verf. fand ungefähr folgende Typen:

I. Typen, die sich selbst disziplinieren und kontrollieren können. 
Das war der höchste Grad des negativen Willens in  der Klasse der Ver
fasserin. Hieher gehört ein Teil derjenigen Kinder, der den pflicht
bewußten Typus vertritt. Das Pflichtbewußtsein .selbst ist ein sittliches 
Gefühl. Die Anspannung des Willens setzt schon aus Pflichtbewußtsein 
voraus, daß es sich hierbei ums Überwinden eines verführerischen und 
angenehmen Gefühls handle, denn es wäre weitaus unterhältlicher zu 
spielen, als eine nicht mehr interessante Arbeit zu vollziehen. Und dies 
Pfliohtbewußtsein vermag niemals unter der Zwangseinwirkung von 
Schulgesetzen zu entstehen, denn Verf. versuchte von der Arbeit Ab
stand zu nehmen, welche die Kinder dennoch verrichteten. Demnach 
können sie sich in  der Arbeit selbst disziplinieren.

Die Diszipliniertheit ihres Betragens ist ebenfalls keine Schein
zucht. Indem sie stark subjektive und Gefühlstypen sind, so geschieht 
auch ihr Verhalten auf gefühlgemäße Weise. Für sie ist es keinesfalls 
schwer, sich selbst zu disziplinieren, da ihr Gefühl sie fast immer zum 
sittlich Guten leitet, und der Gedanke der Versuchung taucht nur selten 
auf. Falls es sich einstellt, dann ist die Stärke ihres negativen Willens 
ersichtlich, denn es kommt sozusagen kein solcher Fall im Schulleben 
vor, daß die Versuchung gesiegt hätte. .Sie sind sich des guten und 
bösen Kampfes wohl bewußt, wie das ein Bekenntnis eines kleinen Mäd
chens erhärtet: „Es ist oft sehr notwendig, daß ich mich selbst besiege.
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Wenn ich zürne, denke ich daran, daß es viel besser ist, gut zu sein !“ 
Jedoch es fühlt nicht allein den sittlichen Kampf,- sondern auch das 
aus der moralischen Handlung entspringende Gute. Diese Kinder 
kontrollieren sehr stark ihr Handeln. Nicht erst die Lehrerin mußte 
ihre Fehler wahrnehmen, sie kamen von selbst darauf. Sehr rege lebt 
in ihnen das Gefühl der Rechtspflege gegen sich und andere. Das Ver
mögen, sieh selbst zu kontrollieren und disziplinieren, läßt auf eine 
große innere Reife schließen und verursacht beim Unterbringen in der 
Schule keinerlei Schwierigkeiten.

II. Typen, die sich genügend disziplinieren, aber nicht kontrollie
ren können. Hieher lassen sich gewöhnlich solche Kinder einreihen, die 
im Arbeiten fest dem Ziele zustreben, oder schlechtweg diszipliniert 
arbeiten. Bei der Arbeit vermögen sie sich stets zu disziplinieren, ein 
Teil von ihnen wegen des Interesses derselben, ein anderer unter dem 
Einfluß der Schulgesetze. In  diesen Typen ist überaus stark, entwickelt 
das Gerechtigkeit.s- und Rechtsgefühl. Das regiert ihr Verhalten. Sie 
trachten immer das zu tun, was laut ihrer praktischen Auffassung dem 
Recht und der Gerechtigkeit entspricht. Die passen sich im allgemeinen 
ans Schulleben sehr recht an, wobei aber in der Disziplinierung ihres 
Betragens auch die äußere Schulzucht beteiligt ist. Denn sobald sie sich 
nicht unter deren Druck fühlen, kontrollieren sie nur selten ihre Hand
lungen. Sehr häufig unterdrücken sie in sich die Verlockungen zum 
Schlechten (Schlägereien, Verspottungen) selbst dann, wenn sie nicht 
die Schule hinter sich wissen, und falls sie dennoch keinen Ausweg 
vor dem Bösen finden, führen sie es aus und denken nicht mehr dar
über, wie die Typen der vorigen Gruppe. Auch ihr Gewissen ist nicht 
so außergewöhnlich empfindlich, wie das der ersteren. Aus den Lese
stücken und Gedichten suchen sie zuerst das sittlich Gute heraus, was 
ihnen theoretisch recht zusagt, doch von einer wahren Vertiefung kann 
nicht die Rede sein. Die zu diesem Typus gehörenden Kinder finden 
in der Theorie immerdar alles Gute und Richtige, in der Prdxis aber 
sind sie nicht immer im stände, sich selbst zu disziplinieren.

III . Der undisziplinierte, negative Willenstypus. Gewöhnlich K in
der eines motorischen Willenstypus sind hieher einzugliedern. Bei denen 
gestaltet sich das Verlangen zu Handlungen so heftig, daß das Ver
drängen desselben die K raft ihres negativen Willens überflügelt, das 
Nioht-handeln-können, di© Selbstzucht fällt ihnen am schwersten. Einer 
inneren Diszipliniertheit vermögen sie sich nur kaum zu erfreuen, denn
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sobald eine Möglichkeit zum Handeln sich ergibt, dann empfinden sie 
nicht den guten und bösen. Kampf in sich, sie möchten unablässig 
etwa« tun und sich bewegen. Deshalb zeigen sie eine gewisse Vorliebe, 
jedwede Angelegenheit innerhalb ihrer kleinen Kindergesellschaft ge
waltsam zu erledigen. Über vergangene Handlungen pflegen sie nicht 
naohzugrübeln, zumal sie fortwährend nach neuen Bewegungsmöglich- 
keiten wittern. Eben deshalb vermögen sie ihre Handlungen überhaupt 
nicht, zu kontrollieren. Es ist sogar sehr schwer, sie alle innerlich anzu
regen und ihnen begreiflich zu machen, daß sie unrichtig gehandelt 
haben. Ihre Reue scheint einen Augenblick tief zu greifen, doch bei 
nächster Gelegenheit reißt sie ihr Bewegt! ngst rieb von neuem zur Zucht
losigkeit hin. Der Zwang äußerer Zucht beeinträchtigt sie überhaupt 
und führt oft zum Unterdrücken von unrichtigen Handlungen, bildet 
auch die Zucht keine Schranken. Der Mangel negativer Willensanspan
nung schleudert sie unausgesetzt zu Übertretungen und Ausschreitun
gen. Sie fügen sich nur schwer ins iSchulleben hinein, weshalb sie die 
meisten Disziplinarvergehen begehen. Soll es aber zum Einsehen des 
Fehlers und der Bestrafung kommen, läßt sich ein kleiner Knabe fol
gendermaßen vernehmen: „Ich bann mich nicht zurückhalten, etwas 
ist in mir, ich muß mich schlagen. Ich denke nicht einmal daran, daß 
maus nicht darf!“ Das Kind empfindet dunkel den in ihm arbeitenden 
B e wegun gstr ieb.

Betreffs des negativen Willens kann man gruppenweise unter
scheiden :

Diszipliniertheit der inneren Zucht zeigt Gruppe I.
Zusammenwirken der inneren und äußeren Zucht zeigt Gruppe II.
Lediglich unter der Einwirkung des Zwanges äußerer Zucht 

entsteht Gruppe II I .

Beschäftigung der einfühlenden Phantasie im 
Aufsatzunterricht,

Von Frau Ladislaus Doniokos, Leiterin der Neuen Schule.

Die Erfolglosigkeit, des Aufisatznuterriehts der Schulen, beson
ders der auf m ittlerer Stufe, stammt daher, daß er nicht vom Kinde 
ausgeht, dessen warme, bebende, formlose und großartig© Beweglich
keiten nicht begreift. In  den 'Schulen wird aber gewöhnlich alles, was 
die Kinder schriftlich zu verfassen haben, gleichwie auf ©inen geisti-

A Gyermek 9
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gen Rechen aufgehängt. Schon das wird verübelt, wenn das Kind es 
unternimmt anders, abseits des Schemas, zu arbeiten. Die Skizze muß 
logisch aufgebaut werden, und zwar bereits in einem solchen Alter wird 
die Anwendung der Logik gewünscht, da die den Kindern gegenüber 
befolgten künstlichen Wirkungen bloß psychologische sein dürften. Die 
geistige Arbeit des Kindes im Lebensalter der vierklassigen Elementar
schule (6—9 Jahren) bildet die Zeit der phantastischen Synthese. Ein 
durch die Analyse und logische Synthese des Erwachsenen zusammen
gesetzter Gedankengang kann also den natürlichen Weg des kindlichen 
Gedankenausdruckes nicht decken. Der Kinderforscher aber soll immer 
nur diesen suchen.

1. Die angängigen Gebiete in der II I . und IV. Klasse sind fol
gende: eine zusammenfassende ReproduMion der Kenntnisse, nament
lich eine kurze und klare Auswahl des wesentlichen Inhaltes. Solchen 
Stoff bieten: historische Lesestüoke, zusammenfassende geographische 
Studien, naturkundliche Beobachtungen und Geschichten. Der Lehr
körper der Neuen Schule hatte es den Kindern anheimgestellt, in Ver
bindung mit diesen Gegenständen die freiwillig auf sich genommenen 
und geführten Bilderhefte zur selbständigen Zusammenfassung von 
großen Einheiten zu verwenden.

2. Das aus eigenem Antrieb von statten gehende Konzipieren 
dokumentiert sich auf einem anderen großen Gebiet: dem Nieder- 
schreihen von Erlebnissen und Erfahrungen. Die Neue Schule begann 
bereits in der I. Klasse diese A rt des Aufsatzes einzuführen. Vermittels 
dieses Sprachrohrs enthüllt uns das Kind vollends die charakteristi
schen Eigenheiten seines Alters, sowie die übrigen gewichtigen' Lebens
tatsächlichkeiten, was bewußterweise von großer Tragweite für den 
wahren Kinderforscher ist. In  den Themenkreis von Erlebnissen und 
Erfahrungen läßt sich auf Grund von Bildern der Aufsatz, wenn auch 
nur in einem engeren Rahmen, eingliedern. Diese Art erfreute sich 
in der ersten und zweiten Klasse einer besonderen Beliebtheit.

3. Die dritte weite Gruppe umfaßt die Beobachtungsthemata. 
Jedes Ereignis enthält naturgemäß eine ganze Reihe von Beobachtun
gen. Diese Stoffgruppe paßt schon in eine spätere Zeit, welche als Fort
setzung des sinnlich-subjektiven Alters gilt. Dies wurde durch die Zög
linge von 10—13 Jahren der Mittelschule reichlich vertreten.

4. Nunmehr kämen die logischen Aufgaben, die erklärenden Ar
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beiten, die aber auf der niedrigeren Stufe überhaupt nicht benutzt 
werden können.

5. Endlich folgen im Rahmen des Unterrichtes solche Themen, 
welche die einfühlende Phantasie des Ivindes reichlich beanspruchen. 
Die Empfänglichkeit, wie auch die Verständlichkeit äst hier besonders 
überraschend. Wo immer man auch auf Schwierigkeiten stöbt, bedarf 
man der Steigerung einer inneren Anschaulichkeit. Da kommt überall 
die einfühlende Phantasie zur H ilfe und sofort strömt helles Licht auf 
alles! Das Kind bedient sich insofern seiner Einfühlung und Verper- 
sönlichung, als es dadurch unbewußt seine ungewisse Auffassung för
dert, nämlich Stoff bietet und die Richtung angiht, wie wir uns ihm 
am sichersten nähern. Die Sprache gestaltet sich solchergestalt zur 
Yeranschaulichkeit, bringt Zögling und Lehrer in  innigste Beziehun
gen; mithin bewährt sich die einfühlende Phantasie als wirksamstes 
Hauptmittel, die in das Sein von Zahlen und Sprachregeln, Bergen 
und Tieren Bewegung und Leben hineinträgt, und dm Aufsatzunter
rieht nicht vermißt werden kann.

Um die einfühlende Phantasie in Gang zu bringen, müssen wir 
den Koeffizient, die qualitative Zusammensetzung, die Triebfeder und 
den Kern deren Funktion kennen.

Als pädagogische Lehrsätze bezeichnet Verf. folgende:
a) Nicht Wahrnehmungen, auch nicht die schroffen Nebeneinander

steilungen einfacher geistiger Elemente vermögen die Phantasie in Be
wegung- zu setzen. Den Schwung der Phantasie bringt die Anspannung 
der Gefühle zustande.

b) Bis zum 12. Jahre seien Bewegung und Geschehen das Rück
grat und vornehmlich die Bewegungsachse der Phantasie. Die Bewe
gung ist das sinnliche Element, welches die Andenken mit sich reißt. 
Man malt eine Geste in die Luft, — sie wird nachgeahmt, und unter 
dem angenehmen Reiz der Bewegung beleben sich gefühlsgemäß die 
Andenken und erscheinen schwärmend im Kinde.

c) Diese Bewegungselemente, sowie die Reihe der subjektiven 
Erfahrungen haben die spröde Schranke der Gebundenheit in keinerlei 
Weise lahm zu legen, denn wer nichts individuell zu sagen hat, dem 
nützt isié nicht, im widrigen Fall ist es Beschränkung.

d) Die Seele muß mittels eines Gefühlsvorgangs vertieft werden, 
woher die alle Elemente verwebende Gefühlseinheit ausgeht. Auch im 
Spiel ist das Kind emotionell stark interessiert, weshalb es einen üppi

9*
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gen Phantasieverlauf in Gang bringt. Das Spiel is t die Ableitung der 
Gefühlsgespanntbeit des Kindes. Demnach kommt dem Spiele im Schul
leben eine große Polle zu.

e) Diese freien Schöpfungen sind immer gleichzeitig Individuali
tätsdokumente, die Qualitätsbestimmüngen der Arbeitstypen. So erhält 
Verf. in ihren Beispielen objektiv-erklärende Typen, vergegenwärti
gende, einfühlend-freischaffende, memorial-begriffliche und in  den Be
merkungen sinnlich-beobachtende Typen.

f) Die Ausgestaltung der Phantasie bildet ebenfalls eine solche 
Aufgabe der Schule, wie die Ausgestaltung irgendwelcher anderer 
F ähigkeit.

132

Z u r  Entwicklung des Interesses des Säuglings.
Von Béla Varga, Staatslehrer in Győr.

Der Verf. beschreibt ausführlich die Entwicklungsstufen, u. a., 
daß das Kindlein im 7. Monate bereits eine Beschäftigung will, im 11. 
alles tonlos beobachtet, im 13. Zeichen des Selbstbewußtseins liefert, 
und vom 15. Monat angefangen nicht nur ob der Einübung der Bewe
gungen die Dinge sucht, sondern sich auch deshalb für sie interessiert, 
weil eine in seinem Innern entstehende Ursache, ein innerlicher Trieb, 
sozusagen die Neugierde und Spielneigung es aintreiban. Die Bedingun
gen der Wissbegierde, die Vorzeichen geistesentwickelnder Bedürfnisse, 
ohne die jede Entfaltung des Geistes unmöglich ist, kommen nunmehr 
sichtlich zum Vorschein.

*
Der im April verstorbenen Frau Ella Kaldor-Ferencz widmet 

Jolante Bors einen tiefstempfundenen Nachruf; der Frau Helene Ta- 
Irács-Berényi Frau Ladislaus Domoleos.

Kinderforschungs-Nachrichten.
Unter dem Schütze der Ung. Gesellschaft für Kinderforschung 

errichtete Dr. Ladislaus Nógrády ein Kinderpsychologisches Erziehungs
institut für schwer erziehbare Kinder, dessen Hauptbestreben dahin 
geht, solche Kinder einer ihrer Individualität entsprechenden Erzie
hung teilhaftig werden zu lassen, die gleichviel ob in physischer, geisti
ger oder sittlicher Beziehung einer besonderen Leitung und Pflege
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bedürfen. Dem Wesen nach ist es also ein Kinderheilpsychologisches 
Institut.

Gesellschaftliche Unterstützung begabter Kinder. Auf Anregung 
unserer Szegeder Filiale gründete sieh dortselbst eine Kommission 
behufs Unterstützung begabter Kinder. Dem Programm gemäß sollen 
hochbegabte Kinder ohne Unterschied des Geschlechts und der Religion 
vollauf unterstützt werden, damit sie ihre geistigen Fähigkeiten zum 
Wohle der Menschheit und des Vaterlandes möglichst vorteilhaft aus
bilden.

Mitte Mai gründete sich in Belényes (Kom. Bihar) die zwölfte 
Filiale unserer Gesellschaft.

Wirkung des Pietätsgefühls auf die Seele unserer lieranwach- 
senden Schuljugend. Unter diesem Titel hielt Karl 0. Szidon, Leiter 
des deutschen Teils unserer Zeitschrift, einen Vortrag. Die Studie 
bringt die Ergebnisse eines Experimentes, das der Verf. in  einer Höhe
ren Handelsschule Budapest’« veranstaltete.

Most jelent meg :
A  gyermekmentés útjai című mü

a 11. orsz. tanácskozmány naplója.
Szerkesztette : NEMES LIPÓT. Ára 15 K.
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L ezárato tt 1918. június hó 30-án.

Még kapható :

Az Első Magyar Országos Gyermektanul
mányi Kongresszus Naplója és a vele kap
csolatos kiállítás leírása. Szerkesztették : RÉPAY

DÁNIEL és BALLAI KAROLY. A 376 oldalas s 32 fény
nyomatú képpel díszített munka ára 6 K.



Terjesszük a gyermektanulmányozást!
A Magyar Gyermektaunimányi Társaság 

havi folyóiratot tart fenn A Gyermek címen; a külföld számára 
német és francia melléklettel,

tudományos és népszerű előadásokat
rendez a nagyközönség számára úgy Budapesten, mint a vidéken ;

Gyermektanulmányi Múzeumot létesített (Budapest, Vili., Mária 
Terézia-tér 8), melynek feladata a magyarországi gyermek fejlő
désének, jellemének s kulturális fejlettségének bemutatása ;

kísérleti-, adatgyűjtő-, pedagógiai-, jogi és gyermekvédelmi 
szakosztályokat szervezett a tudományos kutatások számára;

gyermekirodalmi bizottságot alkotott az ifjúsági irodalom és 
képeskönyvek bírálatára, ennek helyes irányban való fejlesztése 
céljából ;

fiókköröket szervez és tart fenn az országban, hogy a gyer
mektanulmányozást az ország egész területén munkálhassa;

könyvkiadó vállalatot létesített, mely három részre tagozódik:
1. a szélesebb körű érdeklődésre számító népszerű érteke

zések mint Gyermektanulmányi Füzetek jelennek meg,
2. a terjedelmesebb szakmunkák a Gyermektanulmányi 

Könyvtár köteteiként bocsájtatnak közre,
3. a Gyermektanulmányi Múzeum kiadványai pedig a mú

zeumi gyűjtemények szakszerű feldolgozását tartalmazzák.
A Társaság tagjai: pedagógusok, gyógyítópedagógusok, 

menhelyi felügyelők, gyermekpatrónusok, orvosok, gyermekbizto
sok és a gyermektanulmányozás iránt érdeklődő szülők, ember
barátok, egyes egyének.

Évi tagdíj 6 korona, melynek ellenében a tagok A Gyermek 
cimű folyóiratot kapják. Előfizetőknek évi 20 korona. A kiadvá
nyok áraiból a Társaság tagjai és előfizetői 10%-os engedmény
ben részesülnek.

Elegendő egyszerű Írásbeli jelentkezés, mely a Társaság 
direktóriumának vezetőjéhez, Nagy László tanítóképző intézeti 
szakfelügyelőhöz, Budapest, YIÍL, Üilői-út 16/b intézendő. A tag
sági díj, valamint mindennemű pénzküldemény, rendelés és rek
lamáció a Magyar Gyermektanulmányi Társaság pénztári és könyv- 
kiadóhivatala, Budapest, VIII., Mária Terézia-tér 8 cimen küldendő. 
A postatakarék-csekkszámla száma 35.557 ; folyószámla a Pénz
intézeti központnál.



Gróf T eleki Sándor
( J S ó J  — 1919. )

m

I

Még a mai nehéz időkben is, amikor panasszal, szenve
déssel -van tele a. levegő, ez a hír fájdalmasan érint bennün
ket, gyermektanulmányozókat s mindazokat, akik ismerték 
Teleki Sándor önzetlen munkásságát a magyar közélet terén.

Most két éve, hogy ünnepeltük őt ,,A Gyermek“ tíz éves 
jubileumán. Lelkes tüntetés, rajongó tisztelet övezte elnökünk 
rokonszenves alakját. Ünnepeltük őt, mint a Magyar Gyer
mektanulmányi-. Társaság megalapításában részes tagot, mint 
oly elnököt, aki ott, volt a társaság bölcsőjénél''s szerető gon
dossággal őrizte azt, aki a maga nevének és egyéniségének 
varázsával megbecsülhetetlen szolgálatot tett a Gyermekta
nulmányi-Társaságnak. S ime, most -elvesztését siratjuk. Te
lek y Sándor, mint elnök, a társaságban alkotó -munkát közvet
lenül nem végzett, de kezdettől fogva vezetője, kormányzója 
volt annak. Nélküle a Társaság talán létre sem jött volna. 
Hatalmas arányú fejlődését sem érte volna e-1 az ő szárnyai
nak oltalma nélkül.

öt, mint a közélet emberét, jellemezte a sokoldalúság, a 
szerénység és az önzetlenség; a társadalmi é-let legkevésbé 
méltatott, de legfinomabb kérdései iránt való érdeklődés, a 
szociális felfogás a munka megbecsülésében ; magánéletét pe
dig a gyengédség, barátság, a jószívűség, a magyaros -szíves 
vendégszeretet s a családias érzés tette vonzóvá.

A magyar népért élt és dolgozott. Az élőthaladás mun
kása, volt. Semmit sem vetett meg annyira, mint a tudatlan
ságot, tehetetlenséget s a maradi gondolkodást. A társa
dalmi -és tudományos élet minden ágában, a pedagógiában Is 
a legmodernebb eszméket: a kézimunka-oktatást, -a, gyermek
tanulmányt választotta működése alapelivéül akikor, mikor 
ezen eszméket -a magyar társadalom még nem ismerte, a szak
emberek pedig lekicsinyelték, megvetették.

Teleki Sándort, aki. belső értékére nézve közéletünknek 
egyik kimagaslóan értékes akik.ia volt, a társadalom nem 
méltányolta eléggé, pedig lm főuraink, vezető egyéniségeink 
mindegyike úgy teljesítette volna kötelességét, mint 'Teleki 
Sándor, akkor az ország nem jutott volna mai balsorsára.

Teleki Sándor nevét minden magyar ember, bármiféle 
társadalmi és pártállású legyen is, csak a legnagyobb tisz
telettel veheti ajakára.

A Gyermektanulmányi Társaság történetéből s a gyer
mektanulmányozók emlékezetéből minden időre kitörölhetet
len marad az ő emléke.

Ü a
A Gyermek. 10


