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A tanitonoképzés kiilonleges szempontjai.

A n6k tanitévaképzését mélyrehatolé tényezdék kiilon-
boztetik meg a férfinak tanitova képzésétsl. Ennek a gondo-
latnak megszivlelését aktudlissa teszi a tanitoképzés jovojét
tervez6 kiilonbozs elképzelések hadakozdsa. Csodalatos,
hogy tigy a taniték, mint a tanit6képzd tanarok testiiletében,
valamint a két testiilet tandcskozasait egybefoglalé taniigyi
kongresszuson a nék szava volt a leghalkabb, akiket pedig
ez a kérdés legkozelebbrdl érdekelhet. Hallgatasukkal ismét
beskatulyaztatjadk magukat a kérdésnek egyetemleges meg-
oldasdba. A jelenleg még csak tervezések alakjaban keringd
megoldasi moédok kozil elébb-utébb egyik vagy masik
mégis csak meg fog valdsulni, s minthogy a ndék tanitokép-
zésének kiilonleges szempontjait egyik sem oleli fel, nem
alaptalan az aggodalom, hogy tanitoképzésiink leendd re-
formja egy nagy sziiletési hibaval jon majd a vil4gra.

A tanitond8képzd berendezésével és feladataval a legnd-
képz6bb iskolank. A néi psziché adottsdgainak figyelembe
vétele ebben az iskolaban annyival is inkabb sziikséges, mert
benne nem tisztan kulturszerzésrél van sz6, hanem hivatasra
felkésziilésr6l. A nének tanitéva nevelése konnyebb, mert
természetesebb. 4 né természetében ontudatlan dsztinosség-
gel nyugszik a nevelé. Anyasagra teremtettségében termé-
szettdl fogva birja a tanitéi hivatotisdgnak legfébb kellékeit.
Nala ezt csak tudatra kell emelni.

Epen ezért anélkiil, hogy allast akarnank foglalni az alta-
lanos tanit6képzés kérdésében folytatott vitdkban, mar most
kivanjuk vezérelviill megéllapitani, hogy a ndék tanitékép-
zésének masnak kell lennie, mint a férfiakénak. :

A lelki adottsdgok kiilonbségén kiviil megerdsit elvi



282 Dr. Radnai Oszkar

allaspontunkban még az a koriilmény is, hogy a kozépiskola:
végzettség presztizs-kérdése a nonél kisebb jelentiségii, mint
a férfiaknal. A né tarsadalmi helyzetének tekintélyét eddig
sem szallitotta le, ha tanitondképzit végzett és nem gimnazi-
umot. S6t a tanitondi képesités a maga teljes tanulmanyi
bevégzettségével, biztos és legndiesebb kenyérkeresetre kvali-
fikalasaval, a kenyérkeresetre nem kvalifikalo érettséginél
hatarozottan folényben wvan. Ezt bizonyitja kiilonben az
érettségizett novendékeknek tomeges jelentkezése a taniténo-
képzokben. Sem az érettségi, de még az egyetemi végzettség
(doktori és tandri diplomaval jelentkeztk sem tartoznak mar
a ritkasdgok kozé) sem nyujt olyan biztos kenyérkeresetet,
mint az elemi iskolai taniténdi oklevél. De nem érinti a
né tarsadalmi helyzetét tanitoképzoi végzetisége mar azért
sem, mert, a férfiakkal ellentétben, a ndéi tanitoképzékben
ugyvanaz az anyag jelentkezik felvételre, mint a leanykozép-
iskolakban. A tanitonéképzd nem a leanytanuloifjasag pro-
scribaltjainak mentsvara. A tanitonéképzé a legjobb csaladok
altal is keresett iskola volt mindig, ahova f6ispanok, tabor-
nokok, képviselok, allamtitkarck, fGvarosi tanacsnokok is szi-
vesen adtak lednyaikat. Ezek a novendékek pedig mar a
gyermekszobabdl hoztak azt a kulturalapozottsagot, amelyen
“ rendesen a kozépiskola folénye szokott a tanitoképzikon
feliilkerekedni. £s méltan. Az iskola nem adhat mindent.
Legkevésbbé potolhatja az otthon légkorét. Aki értelmi
latokorét csak a tanteremben, kiilsd habitusat pedig csak a
konviktusban szerzi meg — néhany kivételtsl eltekintve —
nagy atlaghan mindig hatranyban marad.

A tanitondképzikben nem ez az eset. A tanitoncképzok
novendékeit nem kell kedvezményekkel csalogatni. Nem a
tandijmentesség, ingyenes elldtas, osztondijak és egyéb ked-
vezmények édesgetik Oket ebbe az iskolaba. A sziilok sem
anyagi helyzetiik tehermentesitése okabol kiildik gyermekei-
ket a taniténSképzdbe, erre &ket inkabb ennek a néneveld
iskolanak &szinte megbecsiilése készteti. Sokszor nem is az ok-
levéllel nyilé palyafutas lehetésége, hanem pusztan az a meg-
gy6zédés iranyitja elhatarozasukat. hogy amit itt leanyuk
tanul, az nem felesleges. Hasznat veszi, ha tanitong lesz, de
javara van, ha a maga asszonya lesz. Méltan hasznéalhatta
fel a kultuszminiszter egyik el6addsaban pszicholégiai és
etikai bizonyitéknak, mit jelent a gazdag, de iskolazatlan
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és mit a szegény, de tanitondképzot végzett no erkolcesi
jelleme a csaladban. Ezért sohasem lehet az orszagnak
sok tanitondképzéje! Es ha nagy kultarpolitikusoknak
az a meggyo6zédése, hogy Csonka-Magyarorszagnak négy
egyetem nem sok, mert az egyetem a tudomany kedvéért van
és nem hivatalszerzd intézmény. akkor ez az értelmezés még
inkabb megdllhat a tanitonéképzikre. Hany neves embernek
a lednya, felesége végezte el a képzot, anélkiil, hogy valaha is
allasra gondolt volna. Az iskoldt nem tavolabbi célért, hanem
onmagdaért az iskolaért latogatta. Hat nem idedlis dolog ez?
Melyik iskolafaj vetekedhetik ebben vele?

A taniténdképzést ne tereljiik tehdt az altalanos tanito-
képzés iranydba. Feleslegessé teszi ezt mar az a koriilmény is,
hogy az elGkésziiletben &ll6 nyole osztdlyos elemi népiskola-
ban — amint a févarosi elemi népiskolak ezt mar most is mu-
tatjak, ahol az alsé két osztalyban szinte kizdarolag nék tani-
tanak, — talan meg fog valésulni az a rendszer, hogy az
als6bb osztalyokban mindeniitt nék fognak tanitani, mert a
6-10 éves kortii gyermek igy az “anyai kézbdl olyan kézbe
jutna, ahol az anya és az iskola a legtermészetesebb harmo-
nidban talalkozik ossze.

Mindezek alapjian a tanitonSképzés jovijét a kovetke-
z6kben képzeljiik: a taniténcképzé maradjon meg mai alak-
jaban, de kettds tagozasban. Alljon 4 alsé és 2 felsé osztaly-
bol. A négy alsé osztaly tanterve az altaldnos kozmiiveliséget
szolgalja. de nem sablonos kozépiskolai atvétellel, hanem a
ndi lélek kiilonos kivanalmainak figyelembevételével, a tana-
rok tanitdsi moédszerében, a novendékek neveldi hivatdsanak
szem elGtt tartasaval. Ez azt jelenti: tanitsunk féleg nemzeti
szellemet, kedélyt és testet nevel targyakat. Irodalmat, de
nem irodalomtorténeti elméletet. Sok olvasds alapjan ala-
kitsunk ki benniink onéllé kritikai készséget, széban és
irasban stilisztikai kiforrottsagot és némi vildgirodalmi szem-
léletet. Tanitsunk mivészettorténetet, de a Jeszenszky Sén-
dor altal a ,.Magyar Pedagdgiaban™ vazolt hollandi irdny-
elvek értelmében. Vagyis a miivészettorténelem mint eszté-
tikai érzékfejleszté targy ne a politikai torténelem rejtett

zugaiban kuporodjon féaraszt6 évszdmhalmazzal és érték-

telen névballaszttal, hanem vagy a rajztanar, vagy a torté-
nelem-, esetleg a képesitésnél vagy hajlandésaganal fogva
alkalmas mdas tandr &altal rendezett latogatdsok, s ahol erre
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alkalom nines, jol sikeriilt reprodukciok alapjan, szemléltetd-
elemz6 magyarazatok, értékelések fejlesszék a novendékek
izlését és latoképességét; iiditsék érdeklodését és ne terhel-
jék tjabb sullyal az emlékezetét. Igy a miivészettorténet
egyuttal kilturhistériava lesz s az ifjisag torténelmi tanul-
manyéaban ez a fontos.

A lednyok jo emlékezbtehetségét pedig aknédzzak ki leg-
alabb egy idegen nyelvnek komoly elsajatitasaban.

A matematikat, geometriat az altalanos észfejlesztés ké-
tes teriiletérdl vonjuk ossze a gyakorlati sziikségesség korére;
a foldrajz- és természetrajzban is ne magasra tord, altalanos
tudoméanyos szempontok vezessenek, hanem a kiilfoldi vonat-
kozasoknak inkabb csak 0Osszehasonlité érintésével, a hazai
viszonyoknak — statisztikai és kozgazdasagi alapon — men-
nél alaposabb gyakorlati ismertetésére torekedjiink.

A zenének, rajznak, tdncnak, torndanak adjunk jelents-
sége szerint helyet. Ha az 0sszes pedagdgiai elméleti és gva-
korlati, valamint a. kozgazdasdgi targvakat kiilon a felsébb
osztalyok tantervébe tomoritjiik, erre id6t nyeriink.

Ha mar most ezzel szemben az az aggaly meriilne fel,
hogy ezen felosztds szerint a képzd alsé tagozatara voltaké-
pen nincs is sziikség, mert az egyenlové valik a kozépiskola
négy fels6bb osztdlyaval, arra azt feleljiik, hogy a kiilonbsé-
get, amint azt mar elébb emlitettiik, a tanitds moédszerében
kellene kifejezni. Minden tandrnak ugyanis az volna a fel-
adata, hogy tanitdsa minden részletében, ahol alkalom kinal-
kozik mindjart moédszeres utasitasokkal is szolgdljon. Nem
volna tehat kiilon médszertan az alsébb osztalyban, hanem a
nyelvész, ha a képzd novendékeinek a fénevet tanitja vagy
olvasmanyt, kolteményt targyal: a matematikus, ha 0Ossze-
addst; a természetrajzos az egeret, a vegyész a vizet; a torté-
nész Szent Istvan; a geografus Magyarorszagot stb. tanitja,
mindegyik tanitisa kozben arra is kiterjeszkedik — ameny-
nyiben tétele népiskolai vonatkozasi — hogyan kell ezt a
népiskolaban tanitani, vagy ming logikai vagy erkolesi tanul-
sag vonhato le beléle. Az intézményesség hivatalos merev
hatarvonala igy eltiinik s a novendékek egy &lland6, kon-
centrikus pedagégiai atmoszférdban sajat képzésiik kozben
egyuttal tanitova is érlelédnek. Igy a felsé két osztaly elmé-
leti pedagégiaja mar bizonyos gyakorlati tajékozottsagra
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épithetne, viszont a gyakorlati tanitasok is elég el6késziilt-
ségre talalnanak.

Ilyen dton a mivelt emberbdl fejlédnék a szakember, s
nem Ggy, mint eddig tortént, hogy szakembert neveliink ak-
kor, mikor még a miiveltség altalanos alapja fogyatékos. A4
szaktudasnak az altalanos miiveltség szilardsaga a biztosi-
téka. Ezt pedig a n6knél sokkal biztosabban elérhetjiik kote-
lezé érettségi és egyetem nélkiil pusztan a mai faniténéképzé
célszerii atszervezésével. Dr. Radnai Oszkar.

Piaget Janos, a genfi egyetem tandra.

A gyermek gondclkozasdnak és vilagfelfogasanak fejlodése.
— Negyedik kozlemény., —
LT

Miutan Piaget* széles alapon mozgé és mélyrehaté kutatasai-
nak eredményeit sajat fogalmazasaban megismertiik, médszerének
vazolésara térek at, néhany megjegyzést téve eljarasara és meg-
allapitasaira.

* Piaget a foly6 évben katedrat cserélt. Aprilisban a genfi egyetem
a tudomanyok torténetének ujonnan szervezett tanszékére hivia meg.

Ugyancsak a folyé év derekdn P. Bovet lemondésa utdn igazgatéja lett
a Nemzetkizi Neveiési Hivatalnak.
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Az 4. n. klinikai médszer, melyet Piaget alkalmaz el6szor
rendszeresen a gyermekpszicholégiaban, kiilonbozik Binet francia
pszicholégustél kezdeményezett, manapsdg igen elterjedt test-
vizsgalattél, melyben a gyermeket pontosan meghatarozott, val-
toztathatatlan feladatok elé allitjak és viselkedését lejegyzik.
Ebben a vizsgalatban a kérdés foltevése utdn a vizsgdlé személy
teljesen hattérbe szorul, valésidggal regisztralé géppé valik. A
gvermeknek a legritkdbb esetben segithet. Ezzel szemben az, aki
a klinikai médszerrel él, a kérdések egész sorat intézi a gyermek-
hez az adott helyzetnek megfelel6 médon és rendben szabadon,
hogy sokoldalt és hatarozott felvilagositast nyerjen valamely
tényallasrél. Ez a médszer megengedi a vizsgalé egyéni iigyessé-
gének és tapintatanak érvényesiilését. A

E kétségtelen jo tulajdonsaga mellett azonban az a hatranya,
hogy konnyen alkalmat ad a szuggeralasra, még akkor is, ha 6va-
tosan- alkalmazzak. Akarmilyen mesterien is kezeli Piaget ezt a fi-
nom és éles eszkozt, olykor-olykor bizony meg-megsebzi magat
vele. Maga mondja, hogy nehéz nem szuggerdlni a gyermeket.
Vizsgalatai kozben azt tapasztalta, hogy kiilonosen a széval és a
perszeveracioval valé szuggeralas esik meg gyakran. Az els6t agy
keriilhetjiik' el, ha ismerjiik a gyermek beszédét és a kérdéseket
ennek megfelel§ formaba ontjiik. A masodik gy jon létre, hogy a
gyermek az elsé feleletének mintajara alkotja meg a kovetkezd-
ket, tehat egy bizonyos sémahoz tapad s emellett huzamosan
kitart. '

Piaget konyvének olvasidsa kozben tobbszor az az érzésiink,
hogy szerzéjiik nem is ismeri eléggé a gyermek beszédét a vals-
saghb6l — bar sokszor meglepd tajékozottsdgot Arul el benne —
hogy nem élt eleget gyermekekkel, nem figyelte huzamosan szellemi
fejlodésiiket, inkabb csak a vizsgalat idején foglalkozott veliik.
Epen ezért kérdései sem mindig gyermekiek, nem mindig men-
tesek a szuggesztiotél, magyardzatai pedig tobbszor nem elég
egyszertiek, nem eléggé természetesek és gyermekiek. Igen sok
megjegyzést lehet” tenni részletkutatasaival kapcsolatos magyara-
zataira és foltevéseire, mivel azonban itt vizsgdlatainak csak le-
szirt eredményeirdl széltam, pusztian csak azokkal az allitasaival
foglalkozom, melyek az eredmények sszefoglalasiban is el6-
fordulnak.

Binet és Stern hangstlyozzak, hogy annal inkabb szuggeral-
juk a gyermekeket, kiilonosen a kisebbeket, és annal inkabb ki
vagyunk téve annak, hogy pillanatnyilag kitalalt feleleteket ka-
punk t6liikk, minél részletesebben kérdezziik éket. Féképpen, ha
olyan dolgokrél kérdezziik Sket, mikre sohasem gondolnak vagy
csak igen ritkdn. Koltenek, csakhogy eleget tegyenek a kérdezd
kivansdgénak, vagy hogy a kellemetlen kérdezést6l minél hama-
rabb megszabaduljanak.

Piaget kérdéseinek nagyrésze olyan dolgokra vonatkozik,
melyek nem foglalkoztatjak s nem érdeklik a gyermekeket. A
harmadik kotetében a gondolkozéasrél, a név és az alom eredetérdl,
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az életrdl, az égitestek, a vizek, a fak, a hegyek, a fold eredeté-
16l stb., a negyedikben a szél és a 1élegzés eredetérdl, a felhd és
az égitestek mozgasarél, a viz folyasarél, a hajok tszasarél, az ar-
nyék keletkezésérsl, az er6rél stb. kérdez. Tobbszor felmeriil az
emberben az a kérdés, hogy minek a gyermeket a téle annyira
tavol 4llé dolgokrél kérdezni, s hogy 6 mi mindent talalhat ki,
mikor idegen és ismeretlen teriileteken kénytelen bolyongani?

Piaget is mondja, hogy a kérdezének minden pillanatban az
a benyomasa, hogy kérdéseit a gvermek sohasem tette fel maga-
nak. Mindazonaltal, dgy latja, hogy a feleletek varatlansdga és
eredetisége a kérdések tartalméan valé kordbbi gondolkozasra
utal.

Szerinte folosleges a gyermekeket arrél kérdezni, hogy gondol-
tak-e mar valaha a kérdezett dolgokra. Errél nem tudnak szamot
adni, mivel nem emlékeznek s nem figyelik meg magukat.

Ebben van igazsdg, azonban a gyermeket gyakrabban és mé-
lyebben foglalkoztaté kérdések mégis csak ismer8soknek tiinnek
fel neki. Ha pedig valamely kérdés teljesen ismeretlen el6tte, ez
arra mutat, hogy régebben vagy egész feliiletesen gondolt ra. Eset-
leg ismeretlennek mondja azért, hogy a kérdezést kikeriilje.

A klinikai médszerrel Piaget szerint 6tféle visszahatast mutat-
hat a gyermek: 1. Egyéaltalan nem torédik azzal, hogy mit felel s
azt mondja, ami épen eszébe jut. 2. Kitaldl valamit, amiben nem
hisz. 3. A kérdés hatdsa alatt szuggeralt feleletet ad. 4. Tulajdon-
képeni szuggeralas nélkiil meggondolva felel a kérdésekre, melyek
tjaknak tinnek fel neki. A kérdések csak annyiban szuggeraljik,
hogy gondolkozéasat hatarozott irdnyba terelik és tudasiaba bizo-
nyos rendszert visznek. 3. Nem gondolkodik a valaszon, mert
kész vagy konnyen forméaba ontheté felelete van, mely korabbi
eredeti gondolkozdsdnak gyiimolese. Mig az el6bbiben a kival-
tott hivése”, az utébbiban a ,spontidn hivése” tarul {6l elttiink.
Mikor a 6—8 éves gyermekekhez azt a kérdést intézziik: ,Mit
csinal a nap, mikor sétalsz?” — 6k mindjart, minden gondolkodés
nélkiil, azt mondjak, hogy a nap koveti éket és veliik &ll meg. A
feleletek allandésdga. konnyili és természetes felszinre jutasa
(spontaneitdsa) a kérdés hatarozatlansagdhoz képest spontan, az az
még a kérdezés el6tt kialakult hivésre mutatnak. A spontan hivés-
hez azonban nehezen és ritkan lehet eljutni a klinikai médszerrel.

A kérdésekkel kivaltott hivés el6zetes gondolkodasi sémakat,
sajatos szellemi orientaciét, értelmi szokasokat stb. vagy legalabb
is sajatos szellemi magatartas-fajtakat arul el. Az a méd, ahogyan
a gyermek a megoldast kitaldlja sajatos spontan szellemi maca-
tartasra vet fénvt.

Avégbél, hogy a gyvermek szellemi orientaciéjat megallapit-
hassuk, a kivaltott hivést meg kell tisztitanunk minden rendsze-
rességtél. Mindenekelétt ki kell kiiszobolniink a kérdés mnegativ
hatésat, azaz meg kell fosztanunk a gyermek feleletét felelet-
jellegétsl. Mikor pl. azt kérdezziik, hogyan lett a nap s a gyermek
azt feleli, hogy az emberek csinaltak, akkor ebbél csak azt kell
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kiolvasni, hogy a gyermek valamiféle hatirozatlan kapcsolatot
érez a nap és az emberek kozott, vagy hogy gondolkozasidban az
embereknek valami résziik van a nap keletkezésében. Vagy mikor
a gyvermek arra a kérdésre, hogyvan lettek a nevek és hol vannak
azt valaszolja, hogy a dolgokbél jottek és ott vannak, akkor ebbdl
csak azt kovetkeztethetjiik, hogy szemében a nevek inkabb a dol-
gok részei, mint az ember alkotdsai. Nem szabad tehat azt a spon-
tan torekvést tulajdonitani a gyermeknek, hogy 6 az égitestek ere-
detét kutatja (kivéve, ha ez a megfigyelésbél kétségkiviil kideriil),
vagy hogy a neveket helyhezkotni igyekszik. Az elsé esetben arti-
ficidlisztikus, a masodikban pedig realisztikus gondolkozéasi irdnyt
kell csak latni.

A feleletekrsl le kell hantani minden logikai jelleget s 6vakod-
nunk kell koztiik mesterséges oOsszefiiggést teremteni. Mikor a
gyermek azt mondja, hogy az égitestek, az éj, sth. felhdbél, a felhd
fiistbgl, a villAim és a nap vagy a hold a fiistbél szarmazé tiizbdl
van, — akkor ebben nem szabad logikus rendszert latnunk, mert
csak részben érzett, részben kifejezett, ink4bb csak jelzett, mint
kifejtett kapcsolatokrsl van szé, amelyek egyaltalan nem zarnak
ki mas kapcsolatot.

Ki kell kiiszobolni a feleletekbél minden verbélis elemet
is. A gyermek szavai ugyanis nem fedik gondolatait. Mi az
értelme pl. annak a kijelentésnek, hogy a nap hajtja a felhdket?
Az, hogy a nap vonza, vagy taszitja a felhéket? Vagy hogy fizi
6ket, mint a csend6r a zsivanyokat? Mindegyik lehetséges. EEbben
az esetben is a szellemi magatartas, a kovetett irdny a fontos, s
nem a sz6, mely a feleletben megjelenik.

Széval a feleletekben inkdbb a szimptomakat, mint valésagot
kell latnunk.

Az eredeti, nem befolyasolt felfogast feltaré feleleteket a szug-
geralt feleletekkel szemben, Piaget szerint, jellemzi, hogy a kor-
nyezet eltérései ellenére is meglehetésen egyformak egy-egy ér-
telmi korban, a benniik kifejezett hivés a korral allandéan fejls-
dik, lassanként tinik el, a szuggeralasnak ellenall s nemcsak egy’
teriileten nyilatkozik meg, hanem éathatja a gyermek egész fel-
fogéasat.

Azonban nem bizonyos, hogy a feleletek, melyek az elsorolt
feltételeknek megfelelnek, mint spontdn hivést tartalmaznak. A
spontdn hivés és kérdezéssel kivaltott hivés kozti kiilonbség el-
dontésére nincs mas méd, mind a megfigyelés. Ezzel kell befe-
jezni minden kérdezést és ennek kell inspirdlnia minden kuta-
tast. Nagy segitségiinkre van ebben a tekintetben a gyermek kér-
déseinek tanulményozéasa. Ugy latszik azonban, hogy a gyermek
olyan dolgokrél, melyekre a klinikai vizsgalatban " rendszeresen
felel, egyaltalan nem, vagy csak ritkdn kérdez. Piaget szerint
gyakran azért nem, mert a klinikai vizsgalattal folderitett kiilon-
b6z8& természeti hivését sohasem vontdk kétségbe.

Az utébbi magyarazat mindenesetre figyvelemremélts, de ta-
lan az esetek tilnyomé szdmaban mégis azért nem kérdez a gyer-
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mek, mert a dolog még nem valt szellemi sziikségletévé s épen
ezért nem is foglalkoztatja.

Piaget ugy latja, hogy az értelmi egocentrizmus nagy aka-
dalya annak, hogy a gyermeket kérdezés nélkiil pusztdn meg-
figyelve megismerhessiik.

Erre azonban meg lehet jegyezni, hogy a megflgyeles nem
jelenti azt, hogy a gyermeket sohasem kérdezziik. A legkitiin6bb
alkalom, mely a klinikai médszernek nem adédik, a gyermeket
akkor kérdezni, mikor & kérdez minket. Mikor egyik vagy masik
dolog feltinik neki és azt kérdezi toliink: ,Miért?” ,Hogyan?"
— mindjart visszafordithatjuk feléje a kérdést: ,Hat miért?"
..Mit gondolsz, hogyan?” Az ilyenkor adott feleleteivel tobbnyire
ramutat folfogdsara vagy arra az irdnyra, melyben a probléma
megoldasat keresi, ha csak azzal nem intézi el a dolgot, hogy:
..Nem tudom”™ — ami gyakran eléfordul, kiilonosen akkor, ha va-
Iéban semmi gondolata sincs a kérdezett dologrél.

A gyermek kérdésével kapcsolatos kérdezésnek, meggy6z6-
désem szerint, sokkal nagyobb-kilatdsa van a sikerre. mint a kli-
nikai vizsgalattél kényszertien alkalmazott elézmény nélkiili kér-
dezésnek, mely hijan van a rendkiviil értékes alapnak,vagy hét-
térnek: a gyermek érdeklédésének s amely a gyermekre rend-
szerint nem is kellemes meglepetésként hat.

Piaget szerint ‘a spontan kérdéseknek mar maga az alakja
mutatja, hogy a gyermek implicite milyen magyarazatot ad ma-
ganak, mert majdnem minden kérdés feltevési médja magaban
foglalja a megoldast is. Valoban sok esetben igy is van. Azonban
pusztan a spontan kérdésekbdl nem lehet megéllapitani a gyermek
felfogésat. A gyermek kérdései sokszor oly hatdrozatlanok, hogy
beldliik egyaltaldn nem lehet kivennia kiviAnt magyardzat irdnyéat.
Sok kérdés format a gyermek készen vesz at, vagy nagyon kezdet-
legesen maga alkot meg és esetleg egyaltalan nem a forma szerint
gondolja a magyarazatot. Mikor a 4; 1 koru leanyka azt kérdezi:
,.Hogvan terem a kislany?” — nem gondol arra, hogy a kis lany
ugy terem, mint az alma vagy gabona. Sejtelme sincs arrél, hogy
biol6giai értelemben mit jelent teremteni. Ezt a szét egyszerfien
L,.lesz™ értelemben hasznéalja.

Béarmilyen szép eredményekre vezet is a klinikai médszer,
ha megfelelé el6késziilettel, vigyazattal és tapintattal alkalmaz-
zak, mint Piaget, nem tud fényt deriteni a gyermeki nyilatkozat
létrejottének minden koriilménvére. Nem tudja megallapitani a
kornyezet hatasanak mértékét, ami pedig rendkiviil fontos a gon-
dolkozéds tartalmdnak leltarozdsdban. Lehet mondani, hogy nem
tanulmdnyozzék eléggé behatéan, részletesen és finoman a kornye-
zet hatdsat. A gyermeklélektani vizsgalatok tigysz6lvan csak avval
tor6dnek, amit a gyermek pillanatnyilag produkal s nem gondol-
nak kell6képen a produkcié létrejottének koriilményeire. Igaz,
hogy nem is konnyii ezeket megallapitani. Allandé megfigyelés és a
hatasok pontos szdmontartasa sziikséges hozza. Lehetetlen olyan
esetben, mikor idegen ember all idegen gyvermekkel szemben.
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Kétségtelen, hogy a gondolkozas fejlédésében is Stern W.
konvergenciatorvényét kell helyesnek elfogadnunk. mint Piaget,
teh4t azt kell mondani, hogy a gondolkozéis is a belsé ténvezé
(eredeti hajlamok, erdk, képességek) és a kiils6 tényezd (kornye-
zeti hatasok) osszhatdsanak ereddje, azonban a kornyezet hatasa
nagyon kiilonboz6é lehet. gészen bizonyos, hogy nagyon koran
méasképen alakul a gondolkozdsa annak a gyermeknek, aki a kér-
désre a valésdagnak megfelel6 egyszerti valaszt kap., mint annak,
akit kiilonféle fantasztikus magyarazatokkal taplalnak &llandéan.

A gyermek a-kérdésformak elsajatitdsa és begyakorlasa utan
az esetek tidlnyomé tobbségében azért kérdez, mert nem tud és
tudni akar vagy mert valamiben bizonytalan és bizonyossagra
szomjazik. A kapott felelettsl fiigg, hogy gondolkodéasanak tar-
talma és irdanya miként alakul.

De nemcsak a kérdéseire kapott feleletek hatarozzak meg gon-
dolkodéasanak tartalmat, hanem a beszéd, melyet hall, — minden
nyelv egy bizonvos logikat és kozmolégiat tartalmaz — az a hivés,
melyet a kornyezet neki mutat olyan dolgokban, melyekben a
gyermek nem tud 6nédllé nézetre szert tenni. Az animisztikus fel-
fogés tovabb tart az olyan gyermekben, aki animisztikus magya-
razatokat kap s aki élettelen dolgokat beszéltets, a természeti
jelenségeket megszemélyesits (., Tél ap6™, ..Szél urfi” stb.) meséket
és verseket hall és tanul. Erdekes volna osszeallitani a csaladi Ss
a gyermekirodalmi mithol6giat és parhuzamot vonni kozte s a
gvermek magyarazatai kozt.

A szuggeraldson kiviil, Piaget szerint, nehéz elkeriilni egy-
részt a rendszerezést, melyre a gyermek lelki életének egészérsl
vagy egyes jelenségeirdl elére megalkotott felfogasunk hajt, mas-
részt az irdnyité gondolatok hidnyabol eredd rendszertelenséget.
Neki az a nézete, hogy a j6 kisérletezének tudnia kell megfigyelni,
azaz hagynia kell, hogy a gvermek beszéljen, de ugyanakkor
valami hatarozott dolgot kell keresnie. Minden pillanatban" kell
lenni valamely foltevésének s ellenériznie kell valamely (helyes
vagy helvtelen) teériat.

Piaget munké&iban, kiilonosen harmadik és negyedik koteté-
ben, valéban tgy érezziik, hogy szerzéjiiket hatarnzott gondola-
tok vezetik és kiilonb6z6 elméletek inspiraljak. Meg kell valla-
nom, nem tett rAm kedvez8 hatast Piagetnek az a torekvése, hogy
Léoy-Bruhltél a primitiv emberre jellemz6nek tartott vonasokat,
melyeket a lengyelorszagi szarmazast gondolkodé, ha mem téve-
dek, nem is kozvetlen megfigyelés, hanem mésod- vagy harmad-
kézbsl vett adatok alapjan allapitott meg, a gyermek gondolko-
zasdban is megtaldlja. Nem tett rdm kedvezd hatast egyrészt azért,
mert az elméletek, kiilonosen azok, melyek nem a gyermek-
lélektan teriiletérsl szdrmaznak, konnyen meghamisithatjak a
tisztanlatast és akadalyozzak az elfogulatlan gondolkozast, mas-
részt azért, mert azt hiszem, hogy olyan vildgosan lat6 és éies-
eszii embernek, mint Piaget, nincs sziiksége arra, hogy idegen
szemiiveget tegven fel és masok mankéjara tamaszkodjék.
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Azt mondja Piaget, hogy a gyermek a felnéttek kozott csak
kérdez, de semmit sem magyaraz. Egészen kétségtelen, hogy ardny-
talanul tobbet kérdez, mint magyaraz. Hogyan is lenne sok magya-
razni valéja! Keveset tud és minduntalan a felnSttektsl var fel-
viladgositast. Csak olyat magyardz, ha alkalma nyilik r4, amire
vonatkozéan tapasztalatai és gondolatai vannak. Piaget tgy véli,
hogy a gyermek azért hallgat és nem magyaraz, mert azt hiszi,
hogy magyardzatat kozlés nélkiil is mindenki ismeri, mindenki
tudja, hogy mit gondol. Azutdn meg az is visszatartja, hogy fél
a tévedéstsl vagy illuzidéja szertefoszlasatél. Ezek olyan feltevé-
sek, miket nehezen vagy egyaltalan nem lehet bizonyitani, legfel-
jebb megfigyeléssel tudjuk 8ket ellendrizni. Minden esetre lehet
kérdezni: miért ne mondana el a gyermek gondolatait sziileinek,
testvéreinek, esetleg pajtasainak, akikkel a legmeghittebb viszony-
ban van s akikkel szemben semmi sem feszélyezi? Piaget erre azt
feleli, hogy a gyermek egy csomé gondolatdt azért nem fejezi ki,
mert nincsenek meg hozza az eszkozei. Bizonyos, hogy a gyermek
nagvon tokéletlen kifejezd eszkozokkel rendelkezik, azonban az
allandéan vele él6 éppen azt tapasztalja, hogy 6, kiilonosen a
kisebb (3—5 éves) korban, mindent elmond. Azt is, amit csak félig
gondol. Egészen feltling nagy kozlékenysége.

Kételkedni lehet abban az allitasban is, hogy a gyermek min-
dentudénak gondolja a felnéttet. Legfeljebb sokat tudénak tartja.
Nem szabad sz6 szerint venni a gyermeknek azt a kijelentését,
hogy, ..a papa tud mindent”. A ,mindent” csak azt jelenti, hogy
sokat”.Hany kérdésére kapja a feln6ttsl a valaszt: ,,Nem tudom™.
Vagy: Azt senki sem tudja”. Es hanyszor van alkalma tapasz-
talnia a felnott tévedését!

A megszakitatlan megfigyelés alapjan azt sem lehet mondani,
hogy a gyermek 7—8 éves korig ritkan tesz kérdést a modalitdsra.
Inkabb 4 éves kortél 8 éves korig hallani legtobbet a gyermektdl:
.Van olyan?” ,lgaz az?” Négy éves kor utan kezd kételkedni a
mese alakjainak létezésében és csodainak wvaldsagaban.

Sully. Compayré és masok szerint a gvermek felfogdsdban
mindennek primordialis és abszolut neve van s a név a dolgok
részét alkotja. Piaget vizsgalatai alapjan csatlakozik e részekhez.
Azonban ez a nézet nehezen egyeztethet§ 6ssze avval a ténnyel,
hogy a gvermek maga is csindl elnevezéseket. Hallhatja azt is,
hogy valamely dolognak més neve van, mint amit 6 adott neki,
vagy nincs neve.

Legkevésbbé bizonvyithaté a megfigyeléshél az, amit Piaget a
participaciérél mond (mely szét Lévy-Bruhltél vette). Szerinte a
gyermekek azt hiszik, hogy a nap koveti gket. Mikor a hangsalyt
a nap spontaneitdsdra helyezik, animizmusrél van sz6, mikor
pedig azt hiszik, hogy 6k mozgatjak a napot, a részvétel (partici-
pacié) és a magia esete forog fonn. E két jelenség igazoldsara
Piaget regényekbél és mashonnan vett gyermekkori visszaemléke-
zéseket tud csak idézni, amiknek nem tulajdonithatunk elég bizo-
nyité erét. Ugy latszik, a részvételnek valami nyoma follelhets
a gyvermek életében, kérdés azonban, hogy ebben az esetben lehet-e
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komoly hivésrsl beszélni. Az oksdg formai kozott a részvételt és
a magiat semmi esetre sem lehet egyenls jelent8ségiinek venni
a fenomendlis vagy a finalis oksaggal.

Altalaban sok pontos megfigyelésre van még sziikség, hogy
Piagetnek gondolkozas és vilagfelfogas fejlédésére vonatkozé
megallapitisai megerdsodjenck vagy meggyengiiljenek.

Erdekes volna l4tni, mint reagdlnak Piaget kérdéseire a ter-
mészethez kozel all6 tanulatlan felnéttek, valamint érdekes volna
tudni azt is, hogy milyen mértékben képes a nevelés a sajitosan
gyvermeki gondolkozést és annak tartalmat befolyéasolni és a fel-
no6ttéhez kizelebb vinni.

Nem lehet kétség afelél, hogy barki is ugyanolyan ered-
ményre jut, mint Piaget, ha ugyanolyan lelkiismeretesen s 6vato-
san jar el és éppen olvan sok gyermeket vizsgdl meg, mint 8. De
kérdés, hogy a klinikai médszerrel létrehozott eredmény fedi-e
spontdn a valésigot?

Dr. Kenyeres Elemér.

Két tanfelyamon szerzett impressziok.!

A modern pedagoégia ttjain a nevelSoktatas jabb gon-
dolatait, vivményait hirdették dr. Frank Antal. Drozdy
Gyula és Putnoky Jené a nyari tanfolyamokon elébb a szé-
kesfévarosban;? majd pedig nagyobb kultaralis goécokban:
Szegeden, Papan, Nyiregyhazdn. A hallgatok jorésze bizo-
nyara mar sokat ismert ezekbdl a gondolatokb6l, hiszen mar
egész irodalmuk van. Azonban nem mindenki rendelkezett
elég onbizalommal, hogy — a régivel szakitva — teljesen az
uj felfogas szerint dolgozzék. Az eléaddk igazoltak a ..jobb
emberré nevelés” gondolatat olyanok elétt is, kik ebben a
szellemben ma még féltik a régi iskola nivojat, a reprodukalo,
deklamalo vizsgat, a kozépiskola igényeit.

Az el6ad6k minden torekvése arra irdanyult, hogy a 19.
szdzad orokségével, szakitsanak azzal a felfogdssal, hogyv a
legfébb jot, a legnagyobb értéket a rideg tudasban lassuk.
A régi felfogasnak sziilottje az az iskola, amely csak az értel-
met csiszolja, az emlékezetet terheli. Az el6adok hirdetik,
hogy a tobbnyire csak az emlékezetre tamaszkod6 értelmi
nevelést valtsa fel egy djabb irdny, amely megfigyelésre. gon-

1 Készséggel kozreadjuk a nyari tanfolyamokon szerzett tapaszta-
latokat, hozzdszélasokat, mert ily médon is kozelebb akarunk jutni azon
kérdés tisztazasahoz: milven tanfolvamokat 6hajt a tanitoképz tanarsag?

-2 Az egyik tanitoképzé-intézeti tandrok és gyakorléiskolai tanitok
részére, a masik elemi iskolai tanitok és igazgatok részére. Mindketto
a tanit6i szeminariumok szamdara eladdékat képzo tanfolyam volt.
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dolkodéasra szoktasson; az érzelmek, a kedély és az akarat
nevelését ne hanyagolja el. A j6 embernek a kiformalasa,
embertdrsai szdméara hasznos allampolgdarnak a nevelése a cél.
Ezért el6térbe lép a gyermek, mig a tanito6 iigyesen a hattérbe
vonul. Végeredményben a gyermek ne csak fudjon, hanem
szive mélyén érezzen és meggy6zidéssel akarjon is.

A tanitasnak ez a médja kizarja a sablont. Megszerez-
hetd ratermettséget, elsajatithaté miivészi érzéket, legfékép-
pen pedig sok-sok joéakaratot kivan. Halatlan ez a tanitéi el-
jards, mert kézzelfoghat6é eredmény, fényes vizsga ritkdbban
jutalmazza a tanité faradozasat, iigyességét. Ezért orszagos
jelent8ségli volt az eléadok apostoli munkaja. — Valosagos
taniigyi lelkigyakorlat, amilyenben még sohse volt résziink —
mondotta csillogé szemekkel egy halas szegedi hallgato.

A szegedi tanfolyam (VII. 15—VII. 20.) hallgat6saganak
egy része az els6 napokon bizonyos fenntartdssal, szinte
mosclyogva hallgatta az idealis fejtegetéseket. A harmadik,
negyedik napon csoportokba verddve vitatkoztak a hallotta-
kon, a hatodik napon sajnaltak. hogy vége van a tanfolyam-
nak. A nyéri tanfolyamok szokdsos nyomaszté, faraszt6 volta
cgyaltaldban nem volt érezhets. Oka ennek nagy részben az
eléadok egyénisége, lebilincseld eldadasmodja volt, végil a
gondolatok tjszertisége mellett f6leg az eldadésok igazsaga
ragadta meg a lelkeket.

A tanitoképzo-intézeti tanarsagot elsésorban a buda-
pesti tanfolyam (VII. 1.—VII. 6.) érdekli. Az 4j népiskolai
tanterv lényeges valtozasokat hozott népoktatasunk egész
vonaldn. A népiskola 4j tantervét végrehajtani, annak kivi-
telét lehetévé tenni, elsGsorban a tanitoképzdk hivatottak. Ha
a pedagoégia tandra, a szaktanar és a gyakorldiskolai tanité
ennek szellemében miikodik, a népiskolai tanterv végrehaj-
tdsa rovid idén beliil biztositotinak tekinthets. Ugy is kell
annak lennie, hogy elsGsorban minden tanitoképzd legyen
tanitéi szeminariumma, melynek kozpontja természetesen a
gyvakorldiskola. A tanitéképzd tekintélyét csak emelheti az
a koriilmény, hogy a varosban mikods tanitéi szemindrium
el6adéi éppen a tanitéképzd tanari karabdl keriiljenek ki.
Viszont sirjat assdk a mai tanitoképzésnek azok a pedago-
gusck, szaktanarok, gyak. isk. tanitok, kik maguk is tavol
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allanak az Gjabb gondolatoktél, eljarasoktél. Dr. Frank
Antal minden tantirgyhoz bevezetésképpen kifejtette az
illeté tantargynak pedagégiai vonatkozasait. — A gyakorlati
nevelés szempontjabdl ramutatott arra, hogy a tanitéképzé
mit tehet e targy modszerében. Hangoztatta, s6t a II. ker. és
VILker.taniton6képzo és az 1. ker. tanit6képzé novendékeivel
gyakorlatilag bemutatta, hogy az j népiskolai tanterv szel-
lemében dolgozhatik maga a tanitoképzé is. Eppen olyan
moédon fejtegeti tételeit, mint a népiskola. Nyoma sincs a koz-
ismert és megszokott eldadasnak. A novendék és tanar kozos
munkaja az egész ora, amelyben a kozpont maga a noven-
dék. Az egészben ez a gondolat latszott legmerészebbnek. Vol-
tak szaktanarok, akik ebben az eljarasban a tudomdany nivo-
jat lattak veszélyeztetve. A megindult vita eredményeként
a kételkedsk is belattak, hogy tobb atlatdsra. megértésre
vezet az ilyen tanitds. mint az eddig megszokott eljaras.
Egvik bevezets eldaddsaban ramutatott arra, hogy oktata-
sunk egész vonalan eddig felfelé tajékozédtunk. A népiskola
azt nézte, mit csindl a kozépiskola. a kozépiskola mindig a
foiskola érdekeit szolgalta. Ehhez igazodott azutan a tanito-
képz6 is, nem akarvan a kozépiskola ..mogott” maradni.
Ezentidl lefelé kell tajékozédnunk: a népiskola szempontjabol
csinal junk mindent. A népiskolahoz igazodjék a tanitoképzés
is! Régen hirdetjiik., de nem igen kovetjiik, hogy a tanitokép-
zés kozpontja a gyakorldiskola. Ezt a jovoben komolyabban
kell venniink, A szaktanir sohse ragadtassa el magat a szak-
targyatdl. Ne akarjon abban tud6sokat nevelni. Tananyagunk
elvégzésével nem végeztilk el a munkankat. Sok tanar gy
fogja fel a dolgat, hogy bemegy az orara, .eltanitja”™ anya-
gat, s azzal eleget tett kotelességének. Ez végzetes tévedés.
Elfeledkeziink réla, hogy testi és lelki élet (értelem, érzelem,
akarat) = gyermek. S ha valaki ennek kivihetGségében még
kételkedett volna, ,,minden Demosthenesnél szebben beszél a
tett”. A meggy6z6dés teljes erejével hatottak Frank és Drozdy
elbadoknak ontudatos és miivészi mintatanitasai.-
Ismételten szényegre keriilt az osztdlyozds problémaja.
Frank szerint itt nagy hibakat kovetiink el. Azt szoktuk
nézni: mennyit tud a jelolt? Ez nem elég. Mérlegelni kell:
1. mit tud?; 2. mennyi munkdval jutott erre az eredményre?:
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3. hogyan él a tanult ismeretek alapjan? Kiilonféle iskolak-
ban végzett megfigyelései alapjan megallapitotta. hogy a
magaviselet és szorgalom majdnem mindeniitt az elémeneteli
jegyekhez igazodik, holott mind a kettd teljesen fiiggetlen lehet
attol. A szorgalom szorgalom, nem pedig eldmenetel. Eppen
azért a szorgalom jegyével a szorgalmat jutalmazzuk vagy
biintessiik. A mai szokott osztalyozds szerint eszesebb tanulo
csekély szorgalommal is kaphatott j6 jegyet a szorgalombdl, a
kevésbbé tehetséges novendék pedig az eldmeneteli jegyekhez
mérten rosszabb osztalyzatot kapott. Azt szoktuk mondani.
hogy megbélyegzés a gyengeeldmenetelli tanuléra, ha szoi-
galombél j6 jegye van. Valosdgos nemzetrombolds azt han-
goztatni, hogy ..csak szorgalmas, de esze nincs!” Hiszen a
nemzetnek éppen szorgalmas munkasokra van sziiksége.
Igenis, megkivanjuk, hogy mindenki szorgalmas legyen. Min-
den emberben ez a legnagyobb érték. Tanit6-nevelésiinkben
az legyen a célunk, hogy a novendék minden erejével arra
torekedjék, hogy magaviseletbsl és szorgalombdl a legjobb
osztalyzata legyen.

A tanfolyam egyébként is véaltozatos volt. E lap sziik
kereteiben nem emlékezhetiink meg részletesen Drozdy Gyu-
lanak jo6l atgondolt, 4télt modszertani fejtegetéseir6l, majd
pedig a gyakorlatot az elmélettel 6sszekapesolé miivészi gya-
korlati tanitdsair6l. Ugy €éreztiik, hogy tudésidnak és miivé-
szetének gazdag tarhazabol akkor is tudott volna lebilincsel
moédon tijat nytGjtani, ha egy honapig tartott volna a tan-
folyam. Mas kollegaknak tud4sdban, miivészetében, mester-
fogasaiban is gyonyorkodhettiink, akik szintén hozzéajarul-
tak a tanfolyamnak mindenkit kielégité szép sikeréhez.

. Nem ismerek nevelést oktatas nélkiil, amint nem isme-
rek oktatast, amely nem nevel”. Ezt a kozismert herbarti mon-
dast gy szeretném moédositani, hogy a jové tanitoképzd ne
ismerjen pedagdgiat, amely nem tanit és ne ismerjen szak-
targyat, amely — csak egyetlen egy 6ran is — megfeledke-
zik a mevelésrél. Ne legyen pedagégus, aki valamennyire
nem jartas a szaktargyakban és ne legyen szaktanar, aki nem
pedagogus! Csak igy lesz minden tanitoképzdébdl pedagdgiai
szeminarium.

~ Straub Ferenc.
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Sarudy Otté és Hodossy Béla: Osszhangzaftan, tanité- és taniténg-
képz6 intézetek szamdara. Budapest, 1929. Athenaeum kiadasa, 151 L

Alig van nehezebb feladat, mint miivészi tdrgvnak tankonvvet irni.
Hiszen a miivészet olt kezdddik, ahol a szabédlyok végzédnek. sét teljes
egészében még a miivészet mesterségbeli része sem foglalhaté altalanos
érvényli szabalyokba. Tehat csak olyan osszhangzattannak van létjogo-
sultsiga, mely mindig a mivek szemléletébsl indul ki és ebbdl is csak
az altalanosabb szabalyokat vonja le, keriilve minden aproélékossagot és
gépiességet, ami a» novendék egyéniségét és invencidjat elnvomhatna és
a mivészetet formalizmusba silyeszthetné.

A kitiing szerzék ezen alapelv alkalmazasaval irtak meg konyviiket.
Mint a jol megirt mennyiségtan, szigoru fokozatossdaggal, logikus rendben
nyajtjadk a IL.—V. oszt. tantervi anyagat. Orizkednek a hosszabb fej-
tegetéstél és a sok aprolékos szabalytél. Csak a lényeges szabalyokat
adjék vilagosan, szabatosan és magyarosan megfogalmazott rovid pon-
tokban, mintegy jelezve azt, hogy a héattérben o6hajtanak maradni és
elébbre valé a hangszeren és a példan val6 szemléltetés. A sok aprélékos
szabdly helyett sok-sok példa (385. drb.) nytjt szemléletet. Ez az induktiv
eljardsa legszembeszokébb - jotulajdonsdga a konyvnek.

Ezek a példak is eliitnek az eddigi osszhangzattanok példaitél, t. i.
nem mondvacsindltak, hanem részben nagy irék miiveibél, részben egy-
héazi énekekbél és népdalokbdl valok. Ez az elsé osszhangzattani tan-
konyv, amely az 0sszhangositdst nem tudomanyként, hanem miivészet-
ként fogja fel. EI6bb volt a mii, azutan a szabaly. Mondvacsinalt példak
helyett magéat a miivészi alkotéast allitja a novendék elé és abbél vonatja
le a szabalyt. Példai megkapéan taldléak és szemléletesek és minthogv
jorészt ismerds, s6t sokszor hallott miivekbél vannak véve, a novendék
fiillének ismerés hangzatfiizésekre valo raeszmélés roppant megkony-

nyiti az apperceptiét és a zenei jelenség — az ismerds példaval kap-
csolédva — maradandébban vésédik a tudatba.

Még lényegesebb tjitdsa a konyvnek az, hogy az egész anyag tar-
gvalasat a dallamosszhangositdsra alapitja. A szamozott basszus egy
§-ra zsugorodik ossze és csak azért myer emlitést, hogy a novendékuek
errél az osszhangositdasi médrol is fogalma legyen és el tudjon igazodni.
ha késébbi onképzése folyaman a szamozott basszus alapjan irt ossz-
hangzattan vagy példatar akad a kezébe.

Ma is vita tdrgya még, hogy melyik ut célravezeté6bb, a szdmozott
basszus-e, vagy a dallamos 0sszhangositas? Kétségtelen, hogy a szamo-
zott basszus igen alkalmas eszkoz az ©Osszhangok kapesoldsanak és a
sz6lamok helyes vezetésének elsajatitasara, de az is bizonyos, hogy a
tulajdonképeni célt, a dallamosszhangositast vajmi kevéssé segiti eld.
Minden zenetanar tapasztalhatta, hogy akdrmilyen jol tudtak is a noven-
dékek a szdmozott basszussal dolgozni, ha attértek egy egyszerti dallam
gsszhangositdsara, akkor csédot mondott a tudomdnyuk: csédot mon-
dott pedig azért, mert a ketté teljesen kiilonbozé dolog. A szamozott
basszus megnevezi az Osszhangot, tehat a kidolgozAshoz nem sziikséges,
hogy hang-, illet6leg hangzatképzetet keltsen, csak bizonyos szabalyok
alkalmazasarol van sz6. A legtobb tanulé belsg hallds nélkiil, gépiesen
dolgozik, igy pedig az egész csak értéktelen formalizmus. Ellenben a
dallam hangjai nem &aruljak el, hogy miné 0Osszhangot 6hajtanak, itt
a tanulénak a dallam menetébdl bels hallassal kell az oda ill§ 6ssz-
hangra ratalalnia. A mi célunk pedig éppen az, hogy a tanité egyszeri
dallamokat tudjon helyesen Gsszhangositani. Miért kiovetiink tehat keriils
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Részlet a gréf Batthyany Ilona-féle parkbél, melyben
most a cinkotai tanitonéképzé novendékei toltik szabad
idejiiket. — Roda Maria felvétele.

utat és pazaroljuk kevés idénket a szamozott basszusra? Ez a konyv
végre az egyediil helyes természetes utra tereli a tanitast: a dallam-
osszhangositds utjara. A gondolat nem j ugyan, Abranyi K. és Batori
L. Osszhangzattana is ezen az elven épiilt fel, de a méd, ahogy 6k dolgoz-
tak fel az anyagot, nem taldlt 1tat az iskoldkba. Sarudy Ott6é és Hodossy
Bélaé az érdem, hogy a gondolatot ott is befogadjak, ahol eddig idegen-
kedtek téle.

Mind a tandrok., mind a novendékek j6 hasznat vehetik a §-ok
végére illesztett feladatoknak és a zenetorténeti jegyzeteknek, tigyszin-
tén a Fiiggelékben kozolt 9 miinek, melyek az elemzést szolgaljak.

Nyomdatechnikai szempontb6l a mi dicséretére valik a magyar
iparnak. Ritkdn lathatunk ilyen szép hangjegyeket. Papirja j6, betiii
szépek, nyomasa tiszta, a szoveg és a hangjegyek elrendezése izléses és
attekinté. Sajtohiba — a hasonlé miivektsl eltérGen — csak elvétve
akad benne.

Ez a konyv tobb, mint a két illusztris iré 3 évtizedes tapasztalata.
Az oreg gazda rendesen irt6zik az tjitasoktol, 6k pedig fiatalos merész-
séggel, mondhatnam forradalmi lendiilettel széles, 1j tdtat nyitnak a méd-
szeres eljarasnak. Konyviiket forgatva, fiillembe cseng Rousseau forra-
dalmi elve: , Térjiink vissza a természethez!” Szamiizziik a mondvacsinal-
tat, a mesterkéltet, a formalizmust és szemléljiik magat a miivet s Ossz-
hangositsuk magat a dallamot. A kdnyv olyan ttjelzé a zeneelmélet tani-
tasaban, mint az Orbis pictus a nyelvtanitdsban. A természetellenes
keriilg ttrol az egyediili helyes természetes titra vezet benniinket. Azért
a legnagyobb orommel fogadjuk a konyvet. Ehrlich Antal.

A Balassa Balint irodalmi és miivészi tarsasag évkonyve. 1926-28.
Szerkesztette: Homor Imre fétitkar. Esztergom, 1928.

A jelentést bevezeté panasz jogosult. Vidéki varosaink kilturéletét
valéban sok koriilmény bénitja. Anndl nagyobb elismerés illeti azokat,
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akik a nehézségekkel szembeszallva felveszik a harcot. A Balassa Balint
irodalmi és mfiyészi tarsasdg I(negalakulésak a ,végvari hésok™ nemes
utédaihoz mélté vallalkozas., "A két évre visszatekintd jelentés mar is
olyan eredményrgl szdmol De, mely véllalkozéink tovabbi sikerét nem
teszi kétségessé. Az els6 miivészi kiallitds, a szinvonalas, szép irodalmi
esték, emelkedett emlékiinnepek, népszerfi’ tudomanyos felolvasasok. a
vezet6k értékes agilitdsdnak bizonysagai. Megérdemlik, hogy jelentésii-
ket zaré éhajuk teljesiiljon: ,legyen e tarsasag varosunk és varmegyénk
nélkiilozheietlen kultursziikséglete ... hazank javédra.” R. O.

Weszely Odon: Nevelés- és tanitdstan. Tanité- és taniton8képzd
intézetek hasznalatdra, valamint a tovabbképzés céljaira. Hatodik, tel-
jesen atdolgozott kiadds, Szent Istvan-Tarsulat, Bpest, 1928. 176. 1. Ara
3.60 P.

Népiskolai tanitok kepzese\el és képesitésével foglalkozé pedago-
giai szakiskolank tanitéi szakmiiveltséget: nytijté legfontosabb targvat
dolgozza fel ez a konyv. Most pedig a sajatos viszonyok kozott egyediili
konyviink is, még fokozottabb me1tekben fontos, hogy feladatanak minél
tokéletesebben tehessen eleget.

Mivel pedig a tanterv csak kerotet ad, amelyet él6 tartalommal
a pedagoégia jol képzett szaktandra és a jo tankonyv tolt meg, annal
fontosabb az elsérangti kézikonyv irdnyité szerepe, mivel tanitékép-
zésiink éppen pedagégus szaktanarok tekintetében eléggé szegény s
gyakran més szakos tandarok latjak el pedagégiai szakiskolanknak ezt
a fontos targyat.

A Tanterv anyagaba az Utasitas adja a szellemet. Utasitasunk sze-
rint: a tanitéonak ismernie kell a nevelés elméletét, tudnia kell a tani-
tds modszerét és minél fejlettebb személyiségnek kell lennie, ezért a
novendéket miiveltségben és szaktuddsban minél jobban kiképezni és
a tokéletesedés dtjan allandéan elébbre vinni a tanitéképzés legfébb fel-
adata. — Ennek érdekében a tanitoképzi-intézet a taniténevelés kozép-
pontjaba a Nevelés- és tanitdastant és az abban tanitott gondolatok tettre
valtasat, a novendékek onnevelését allitja.

A nevelés- és tanitastan korébe sziikebb értelemben a pedagégiai
ismeretek, tagabb korben az 0Osszes kozmiiveltségi targyak, illetve ezek
modszere sorakozik®. — Ez a széles kor és ennek nevels céli feldolgo-
zasa teszi ezt a targyat a tanité-nevelés kozéppontjaba; mert az ember
testi és lelki életének fejlédését targyald el6készits ismeretek ezt ala-
pozzak meg, a pedagégia elméletét kell tudatosabba tenni a nevelés-
torténet tanitasa kapcsan, hogy a milt nevelésének megismerése vezes-
sen el a jelen megértéséhez és a tovabbfejlédés iranyvonaldhoz; a nevelés
¢s tanitds elméletéhez gyfijtenek egyrészt tapasztalati anyagot a hospi-
talasi megfigyelésekkel, életh6l szerzett tapasztalatokkal, méasrészt az
elméleti megallapitasok gyakorlati megvalGsitasat kell szemlélnick a jo6
gyakorlé iskoldkban, végiil az Osszes kozismereti tdrgvak tanitdsanak
eredménye is itt valik a népiskola szdmara értékesithetévé, s itt kezddd-
nek az els§ probatanitdsok is, hogy a gyakorlé iskolai elsé tlizkereszt-
ségen at felemelkedjenek a nevel§-tanitds miivészetének' léleknemesits
magaslataira.

Erdekes volna végigkisérni ennek a konyvnek valtozasat az elsé
kiadast6l a mostani hatodik, teljesen dtdolgozott kiadasig. Huszondt éve
ezt tanitjuk, eiébb a teljes modszertan 1s egy kotetben volt a nevelés- és
tanitaselmélettel, most (az 6todik kiad4stél kezdve) csak a methodika
altalanos elveit targyal6 rész maradt ebben a kotetben., az elemi nép-
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iskola egyes targyainak tanitdsi modszere kiilon kotetben keriilt for-
galomba, mint segédkonyv.

A pedagégia elmélete még kialakuléban, forrongasban levé tudo-
many s igy a tanitéképzé-intézeti tantervek sora is sok valtozast mutat.
Bevezets alapfogalmakra nagy sziikség van s Tanitasterviink is jelzi az
alapfogalmak targyalasanak sziikségességét egyrészt a nevelés fogalma
és célja, masrészt a neveléstudomany problémainak korébe szoritva.
Szerzé a tantervi kereten tilmegy és részletesen tdrgyalja a neveld
kozosségek korét s a novendéket is, akire a nevelés iranyul. Ez helyes
is, sziikséges is s nagy gyakorlati érzékre mutat. Kar azonban, hogv
a nevelés céljanak fejtegetése a régebbi kiadasokkal szemben sziikebb
kori s nem terjed ki az ember egész testi-lelki totalitdsara s az érté-
kek rendszerére, amelyeket mnevelg ttjan megkozeliteni, a testi-lelki
adettsdgokbol kifejleszteni a nevelés feladata. Tobb pedagégiai optimiz-
must szerettiink volna latni a nevelés lehet6ségének targyaldsanal is
s az idedlis, jo csalddi nevelés jellemzése kozben, az édesanya és édes
apa nevel6i idealis alakjanak kiemelését. Hasonlékép a j6 nevels-tanitod
erkolesi tulajdonsagainak felsoroldsat is nélkiilozziik a bevezetd részben,
pedig novendékeinknek épen ezeknek a lelket felemels fejezeteknek a
targyalasdra nagy sziikségiik lenne.

A neveléstani részben hidnyzik a népiskola feladata, céljanak fej-
tegetése, pedig a tanterv a bevezets, alapfogalmak targyalasa utdn téte-
lesen eldirja. De nemcsak ezért, hanem a konyv hivatasa és az iigy
érdeme is megkivanja, hogy ha népiskolai tanitok szamara nevelés-
elméleti tankonyv késziil, ennek eminens feladata annak az iskola tipus-
nak céljat, feladatat tisztazni, amelyben folyé neveléi munka elméleti
tudatositasat célozza a konyv. A népiskolai tantervben az anyag helyett
a célokat helyezziik homloktérbe, sziikséges lenne tehat a célok és fel-
adatoknak nagyobb teret engedni az elmélet targyalasa kapcsan is.

A ftesti nevelés célja, elvei, eszkozei, modjai és intézményei a nép-
iskoldban — igy irja el§ a tanitds anyagat és szempontjait a tanterv.
Az Utasitdas pedig igy szél: ,.a testi nevelés elméletéhez elegendé alapot
nytjtanak a testtani és élettani ismeretek... ezért a tanitds féképp
osszefoglalé természeti lehet.” — Szerzé miivének testnevelésrél sz6lé
részében a népiskola specidlis szempontjait, vagy a 6—14 éves gyer-
mek testapolasanak és fejlesztésének azokat a feladatait nmem talaljuk
meg, amelyeket a népiskolanak ‘és a népiskola tanitéjanak kell meg-
talalnia. Amit targyal, jo és értékes ugyan (testgyakorlatok, atletika,
Jjaték, egészségtani ismeretek), de a népiskola specidlis érdekei mind-
egyik tétel targyaldsdndl érintést is alig mnyernek, pedig éppen a
testnevelés oraszamanak emelése a népiskola tantervében azt mutatja,
hogy iskolai nevelésiinkben az egyoldala értelmi nevelés tilstilyanak
-ellenstulyozasara az erkolesi nevelés mellett a test egészségének, erejének,
iigyességének fokozottabb gondozéasat kivanja.

Az erkolesi nevelésrdl sz0lé fejtegetések sora ment at az el6zé ki-
adasokkal szemben a legnagyobb elényos véaltozason. Sokkal &ttekint-
hetébb, rendszeresebb lett. Jémagam (azt hiszem, legtobb kartdrsam
is) mindig éreztem egy rendszeres etikai targyalds hidnyat s bar sokat
potolt a szerzd, s az uj atdolgozas legnagyobb elényei az erkolesi neve-
1ésrél sz616 fejezetekben vannak, mégis hijat érezziik a rendszeres erkoles-
tani ~hattérnek, amelyre, szélesebb alapa "érzelmi és akaratpszicholégia
alapjan — az erkolesi jellem kifejlesztésének elméletét tokéletesebber
lehetne felépiteni. i

Nem érdekes-e, hogy a testnevelés elméletének alapjaul a testtani,
egészségtani ismeretek, az értelmi nevelés elméletének alapjaul a gondol-
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kodas kidolgozottabb pszichol6gidja és a rendszeres logika szolgal, de a
nevelés egyetemes célkitiizéseként hangoztatott erkolesi jellem nevelés-
elmélete se rendszeres etikai normékon. se az érzelmi-akarati élet bo-
nyolultabb volta miatt részletesebben kidolgozott pszicholégiai titmuta-
tasokra nem tdmaszkodhatik?

Pedig az érzelmi és akarati élet nemesitése, a nemesebb érziilet for-
rasanak feltarasa népnevelésiinkben és népiskolai nevelésiinkben is az
oktaté munkaval egyértéki.

Kér azonban, hogy az onnevelés, a magasabb erkolesi személyiség
kialakitdsanak modjara nézve nem tartalmaz inspiralé utasitdsokat a
konyv, pedig az Utasitas szerint: ,,a tanar nemcsak kiils tapasztalatok-
bél. hanem a tanitéjeloltek lelki életébél, magatartasabdl és cselekvésébol
is keresse a fejtegetéshez sziikséges anyagot. A tandr is, a tanitéjelslt is
elsgsorban a sajdt életének irdnyitdsdra, az énnevelésre és csak méasod-
sorban a masok erkolesi nevelésére keresse a megfelels cselekvési méodot.
Mert minden nevelés alapfeltétele a cselekedetek dntudatossdga, a neveld
fejleftebb személyisége. Ez vezeti, ez ragadja magaval a serdiild ifjakat és
leAnyokat — a fejlédésben levé személyiségeket — az eszményekhez
vezet§ tokéletesedés titjan. Ereznie kell a tanitéjeloltnek, hogy itt az 6
erkolesi emelkedésérdl van sz6, onmagat kell az erkolcs mérlegén éreznie...
csak gy lehet masok neveldje is, ha sajat magat nevelni képes.

A szerz§ érzi, hogy az erkolesi nevelésen kiviil még mas pedagogiai
célokat is szolgdlni kell s ezért rovid fejezetekben sz6l a wvallasos, a
nemzeti, az esztétikai és a munkdra nevelésrél is.

Neveléstani fejtegetései igy elég kialakult rendszert mutatnak s
legalabb fébb vonéasokban feldlelik a pedagégia rendszerét. Ha a tankonyv
fejtegetései mellett a tandr a népiskolai tanterv eziranyva utasitdsait is
feldolgozza, akkor elég j6 uton haladunk a mainal jobb népiskolai neve-
lés fokozatos fejlesztéséhez.

A tanitas elmélete és a tantervelmélet fejtegetése is teljesen a tanterv
szerint halad. Vildgos, logikus, konnyen attekinthet6 s e mellett az egyes
fejezetek elméleti anyaga gazdag gyakorlati anyaggal is tudatosithato,
részint a tankonyv sorolja fel ezeket, részint a népiskolai tanterv szol-
géltat bizonyité anyagot. Itt is szépen egészitheté ki a tankoényv anyaga
a népiskola tantervi utasitdsainak értelmi nevelésrél sz6l6 fejtegetéseivel.

A népiskolai tanterv tudatos végrehajtisa a tanitdstan alapos meg-
értését tételezi fel. Itt emelkedik a tanitéjelolt a sziik latokort apré rész-
letek helyett az osszes tantargyak rendeltetése és célja folé s kap széles.
attekintést. S ez a szélesebb lat6kor, a messzebbre valé tekintet, az emel-
kedettebb szellemi horizont emel sziirke napszdmos munkasbél tudatos:
oktatéi szinvonalra. Ennek a magasabb és szélesebb latékornek a meg-
teremtése a legnagyobb, a legszebb, de legnehezebb feladat (az apré rész-
letekbe veszé s sziikkorti feladatokon pepecsels kis-plasztika mozaik-
munkai helyett). A tanitdsi mddszer elméletének altalanos elveit a Tan-
terv szerint, szorosan alkalmazkodon dolgozta fel a szerzé.

Ezeknek a problémédknak a tdrgyaldsanél sajatsagos helyzet all eld.
Bar a szerzé fejtegetéseiben nem merev herbartianus s az ujabb méd-
szeres fejlédésnek teret enged, (pl. ontevékenység a tanitasban, szaba-
dabb tanitasi formdak), mégis a tanitds menetének targyalasdnal a régi
formalis fokok fejtegetésében meriil ki (pl. minden tanitds cél kittizésével
kezdédik stb.). Hidnyzik az 1j népiskolai tanitast jellemzé életprobléma,.
hianyérzet elméletének fejtegetése. Nélkiilozziik a tanulé iskolan kiviil
szerzett 1. n. népies ismereteinek alapual vételét.

Ha a kérdés elméletét, a j6 kérdés logikai és nyelvi feltételeit valto-
zatlanul tanulja meg a médszer elméletébél a tanité, akkor félg, hogy
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tanitasat elaprézza, atomizalja s a tanul6 gondolkodasanak onallosagat
inkabb - gatolja, kifejez6 képességének kifejlédését karosan hatraltatja
ez az elapr6zé kérdezgetés és felelgetés.

Hangoztatott kivansdgaink egyediili célja, hogy ezt a fontos targyat
s ennek egyediili engedélyezett tankonyvét a lehetd tokéletesnek s a nép-
iskolai tanitéképzés céljai és sziikségletei szamara minél tokéletesebbnek
szeretndk latni. Orommel ismerjiik el, hogy ez a konyv s annak illusztris
szerzéje 25 éven at eddig is hasznalt tankonyvével messze felette allott
mas, ugyanezt a targyat feldolgozé tankonyveknek s azokat a hasznélai-
bél ki is szoritotta, de maga is sok valtozasen ment keresztiil a hatodik
kiadasig s mindig jobban és tokéletesebben torekedett a tanitéképzés
céljait szolgdlni. Mai formdja is — reméljiik — ennek a folytonos cél-
szeriibbé valasnak egy allomasa.

Mivel pedig a tanitéképzés gyakorlati pedagégusokat nevel, akiknek
iskolai munkajukat minél tobb elméleti tudatossaggal kell végezniok,
az elméletnek jobban kell szolgalnia a gvakorlatot s a szakszeridi (tudo-
manyos) ismeretek elemeinek eszkozként valé felhasznalasat arra, hogy
a népélet jelenségeit ezek segitségével tudatositsuk, a gyakorlati élet
altal adott problémat megértsiik. A herbarti formalis fokok a gyakor-
lati alkalmazdssal végzddnek, az Gj népiskolai tanitas a gyakorlati alkal-
mazdassal kezdi, abbdl indul ki és keresi a magyarazé szakszerii (tudoma-
nyos) ismeretet. Itt tehat lényegbevagé kiilonbség van a moédszeres menet
elméleti alldsfoglaldsa tekintetében.

A maésik kiilonbség a kérdés és a modszeres kérdezés problémaja.
A kérdve-kifejt6 moédszer és az aprolékos kérdezgetés helyett, amelytsl
nem tudunk szabadulni, s a mely a tanulé szabad gondolat-flizésének
és onallésdgdnak legnagyobb kerékkotéje — a gondolatok, érzések, ta-
pasztalatok tobb mondatban vald, hosszabb fejtegetést lehet6vé tevé fel-
szolitdst, kozlésvdgyat keltiink. Az elmélet targyaldsanal s valasztanék
el a lelki tartalom kozlésére irdnyulé meginditas-mddokat (felszélitas,
kijelentés, tobb lehetdség elé allitas, bizonyitas. tamaskodas, vizsgalodas.
sb.) a felelettsl, mert a ketté egyiitt alkot egy gondolategészet s igy
egyiitt is kell elméletiikkel foglalkozni. Megkonnyitené a szerzé a tan-
konyvszerii anyag f6lé val6 emelkedést, ha a szerzé nemcsak az egyes
problémaék és fejezetek magyar nyelven irott pedagégiai irodalmat kozslné
a fejezet végén, hanem ezenkiviil megbeszélésre, elmélkedésre, 6nallé fel-
dolgozasra alkalmas és hatarozott szemponti feladatokat tlizne ki. Ezek a
feladatok egyrészt a novendék sajat testi nevelésére, erkolesi fejlédésére,
az erkolesi eszmék és kotelességek és a novendékek viszonyara az igaz,
szép, jo, a munka és a tanitojelolt sajat fejlodése kozotti osszefiiggésekre
eszméltetnének; mésrészt a gyakorldiskolai hospitdlasok, iskolai emlékek
s mas tapasztalatok tudatositdsara s az onallé szellemi és erkolesi élet ki-
fejlesztésére adhatnanak inspirdlé inditdsokat. Sokat tanulhatna kozvetlen
elmélyedésbél is a tanuld, s hozzdszoknék, hogy a norméak kovetelményei-
bél elsGsorban onmagat mérje, masodsorban lassa, hogy egész gyakorlati
munkank 6rok eszmények felé valo torekvés és kiizdés, folytonos javitas.

Az 1j atdolgozassal sokat nyert hasznalhatésagdban ez az értékes
konyviink; kar, hogy a népiskola egyes tantdrgyainak részletes modszer-
tanat hasonlé feldolgozasban még mindig nélkiilozziik. Macsay Kaéroly.

Scharf Nandor és Turner Ferenc: Magyarorszag dombormiivi kézi-
térképe. Miniszteri engedélyezési szam: 28.093/1928. III. Kokai Lajos
kiaddsa, Budapest. Ara 2.80 P. Védgtok kiilon 40 fillér.

A kartografidnak igen érdekes ujdonsdga agyis mint magyar
taldlmany — Scharf Nandornak és Turner Ferencnek Magyarorszag
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dombormiivii térképe. Iddig a dombormivii térképek csak falitérkép
nagysagban késziiltek és ime most kideriilt, hogy iigves préseléssel
kéziatlasz nagysagti kartonlapon is pompdsan meg lehet oldani a
kérdést.

Hogyv a fiiggéleges iranyu kiterjedést szinte kézzelfoghatéan érzé-
keltet6 dombormiivii falitérképeknek milyen nagy jelentdségiik volt
eddig is a hegyabrazolas megértésénél; azok el6tt, akik valaha is fog-
lalkoztak térképolvasdssal, felesleges hangsilyoznom. Magatél értet6dd
tehat, hogy fenti szerz6k a hegyrajzi dbrazolas moédszereinek elsajatitasat
sokszorosan megkonnyitették, amikor olyan dombori térképet készi-
tettek, amelyet a tanul6k magukkal haza is vihetnek és otthon a kézi
foldrajzi atlaszuknak a domborzatot csak szimbolikusan 4abrazolé tér-
képei mellett allandéan hasznalhatnak.

Scharf Nandor és Turner Ferenc Magyarorszag dombormiivii tér-
képe 32X47 cem. nagysagi kartonlapon késziilt 2,500.000-es mértékben.
A domborzat magassagi aranya 1 :7. Habar a magassdagi méretnek -a
vizszintes kiterjedéshez képest val6 nagyitdsa meglehetésen szamot-
tevd, a térkép torzulasa mégsem szembeotlé. A szinrajz, amely az Allami
Térképészeti Intézet miithelyét dicséri, pompdsan sikeriilt. A taldlo,
élénk szinek nagyban fokozzdk a hegyrajz kidomborodasat. Altalaban
az egész térkép kivalé technikai készségrél tesz tanisagot. A névrajz
azonban lehetett volna kissé részletesebb.

A maris nagy elterjediségnek orvendé értékes dombormiirsl, ame-
lyet mindeniitt a legnagyobb orommel fogadnak, az engedélyezéssel
kapcsolatos hivatalos miniszteri biralat is igen nagy dicsérettel nyilat-
kozik. ,,A térkép — moundja tobbek kozott a biralat — a kitizott cél-
nak a legnagyobb mértékben megfelel. Szerzdi kartografus szakembereink
legjavabol valok. Térképiik domborzata tényleges rétegvonal-rendszeren
épiilt fel, tehat szigortian tudomdanyos alapja van s igy a valésagot
szemlélteti. Kicsi mérete mellett sem mondhatjuk elnagyoltnak, a for-
mak finomak és hiiek. A térkép szinezése nagyon szép, a kiilonbozs
szineket jol kiemeli, az drnyékolas pedig el8segiti a domborzat kiemel-
kedését.” Barabas Tibor.

Molnar Oszkar: Neveléstorténelem. Budapest, 1929. Szerz§ kiadasa.
Nyomatott a Dunédntil Egyetemi Nyomdajaban, Pécsett. 208. 1. Bolti ara
6 pengé.

Neveléstorténeti kézikonyveink kozott kiilonos figyelmet érdemel
Molnar Oszkar konyve, melyet segédkonyviil szant a tanité- és tanité-
n6képzé intézetek V. osztdlyanak és a tanitéi tovabbképzés céljaira, de
hozzatehetjiik, hogy minden pedagégus haszonnal forgathatja és okul-
hat beldle.

Molndr Oszkar tiszteletet érdemlé irodalmi multra tekinthet
vissza. Sokat tanult, sokat gondolkozott és ez meglatszik jelen miivén is.
Iskolai kionyvnek késziilt, de tudoményosabb igényeket is kielégit.
Anyagat a szokvanyos moédon osztja fel: 6kor (gorogok és réomaiak),
kozépkor, tjkor (renaissance. reformécié és ellenreformacié, pedagégiai
realizmus és naturalizmus, a XVIII. és XIX. sz. iskolaszervezéi), legtijabb
kor (Herbart és kovetsi), a neveléstudomany mai iranyai. Az utolsé
fejezetben: Az oktatdsi intézmények osszefoglalé torténete.

Latnival6, hogy szerzénk a bevett korfelosztasokat fogadja el és nem
tesz kisérletet 1ij és a neveléstorténet 1ényegébdl folyé felosztasra. Amit
ad, altalaban megbizhaté, pontos és targyilagos. Hidnyokul mégis meg
kell &llapitanunk, hogy a keresztyén ékor targyaldsa hianyzik; tévedés
az, amit a pécsi egvetemrsél mond az 51. és 199. oldalakon. Békefi Remig
tanulménya ugyanis kimutatta, hogy ez az egyetem csak igen rovid ideig
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allott. fenn és nem &ll, hogy hallgatéi koziil a gyészos emlékii mohdcsi
csataban 300 elesett.

Ami benniinket kiilonosen érdekel, a reformaci6 targyaldsa elfogad-
haté, nagyon nélkiilozziik azonban, hogy Melanchton, a praeceptor Ger-
maniae mneve ¢és munkassiga teljesen kimaradt. Olyan hidny ez,
melyet a II. kiaddsnal okvetleniil pé6toini kell, Kivdnatos volna
tovabba, hogy a legijabb korban ne csak Herbartot, hanem tobb német
filoz6fust is méltasson és a magyar elmélkedokrs! is megemlékezzék.
Molnéar nagy érdeme, hogy az egyes pedagbgusokat nagy gonddal tar-
gvalja és jol jellemzi, mindeniitt kiemeli a magyar vonatkozésokat és
az egyes fejezetek utdn az irodalmat majdnem teljesen feloleli. Latszik,
hogy targyaval sokat és kedvvel foglalkozott. Az egyes fejezeteket meg-
beszélésre alkalmas tételek felsorolasa zarja le. El6adasa vilagos és ért-
hets, targyilagos. Jeles konyvét szakemberek és mdas érdeklédsk figyel-
mébe szivesen és melegen ajanlom. ‘ Dr. Szelényi Odin.

Somogyi Helikon. Szerkesztette Hortobdgyi Agost kir. tanfeliigyeld.
Kaposvar, 1928. 244 1.

Somogvi vagy Somoggyal kapcsolatos irék és miivészek lexikona-
nak mondja a szerkeszté e kotetet. Ezen megjelolésbél hidnyzik a leg-
f6bb jelz6: ..és pedagdgusok biografidja“. Mert elsGsorban ennek ismer-
jik meg a munkat. Mintegy hatszdz ir6 és miivész kozil 235, vagyis
az egésznek 40%-a a tanité- és tanarember. E taniigvi férfiak kozott sza-
mos tanit6képzé-intézeti tandr is szerepel: igy pl. Bédrdny Igndc és
Gyula, Pethes Janos stb. Csak ezutdn kovetkeznek létszamban azon
somogymegyei lelkészek, akik iréi munkat is fejtettek ki. Végiil talal-
hat6 még orvos, iigyvéd, egy-két mérnok is a méltatottak kozott. Valo
igaz, hogy a tarsadalomnak kiilonboz6 foglalkozdsi agai koziill a tan-
iigyi férfiak dolgoznak a legtobbet. Nemcsak az iskolaban, de azon
kiviil. is.

A 600 biografia kozott folesillan ugyan egy-egy orszagos nagysag
neve is. mint az itt tanarkodott Csokonaié, a gyermekéveit itt élt Virdg
Benedeké, avagy a csaknem harom évtizedet itt toltott Berzsenyié, az
idevalé Rippl Rénai Jézsefé avagy Bosznay Istvanné, Baksay Sandoré,
— de mégis e kotet a helyi kivalésagoknak albuma, A szerkeszté fel-
sorakoztat itt mindenkit, ..aki csak néhény téglat is rakott le a magyar
nemzeti irodalom és miivészet alapzatara®™. Rovid életrajzi adatok mellett
felsorolja f6bb miiveiket. S itt latni csak, hogy a somogymegyei pedagé-
gus mennyi erét fejt ki az iskolan kiviil is a népmiivelés szolgalataban.

Taniigyi és tudoményos cikkek és onallé munkdk egész tarhaza
sorakozik itt elénk.

Azonban e miivek elénktardsa nyoman nemcsak biztatast nyerhe-
tiink magunk részére, hogy a szebb jovéért mi is mindjobban dolgozzunk,
de tanulsdgos és nevelghatasu is az életrajzi adatoknak bongészése.
Mire tanit minket? Onmagunk és tarsaink, féleg tanit- és tandrtarsaink
megbecsiilésére. S masodszor még nagyobb onerdkifejtésre. Ez a 235
somogymegyei pedagégus mind egytél-egyig a legnehezebb életharcok
kozott kiizdotte fol magat a tanitéi-tanari palya élére, hogy ott a
somogyi rengeteget irtva, a somogyi rogot porhanyitva, a szebb jovet
készitse eld. Vezet6ik kozott lattuk a magyar tanitésdg apostolat, a

nagy nemzetnevelét, Gdrdonyi Gézat, aki Karddon — szintén somogyi
foldon — kezdte tanitoskodassal csiszoltabba tenni a magyart.

Toth Ferenc.
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Hunyadi Bessenyei Gyorgy altal. Nyomatott Buda-Pesten. Az
V. ker. Berzsenyi Déniel r. gimndzium 1928—29. évi VII. osztalyanak kolt-
ségével. 63 1. '

E munka megjelenése inkabb pedagégiai, mint irodalmi esemény.
Bessenyei Hunyadijat olvasokozonségiink eddig sem nélkiilozte s ezen-
tal sem fogja megkedvelni. A nagykozonség, az irodalmat élvezd
kozonség esztétikai igényeit nem tudja kielégiteni. Bessenyei Hunyadija
csak irodalomtorténeti emlék, kiegészitd szinfolt szerzdje egész iro-
dalomtorténeti szinképének. De Bessenyei emléke éltetd valdsag s az
ifjisadg, mely ebbdl meriti lelkes aldozatkészségét, onzetlen munkakedvét
— biztaté reménység. ,,Az exotikus szép, nemes barbarnak®, aki fajdal-
masan felséhajt: ,,a bolcseség s igazsag mindig bujdoséba jartak a
vilagon™ — szazados elégtételét nyujtjak ezek a lelkes ifjak, akik meg-
mutatjak, hogy ha bujdosik is, de él.

A nagy magyar éjbe Bessenyei gyujtott viligot. Koltéi babér nem
csabitotta, kozony mnem csiiggesztette. Nem személyének hirnevét,
hanem fajanak haladasat kivanta szolgalni. Nem is lett babérovezte
kolts, hanem sziirke, nagyivii pillére az egyetemes magyar mivel6dés-
torténetnek. Utmutatd, irdnytd, mely a fajisdg adottsagaban jelolte ki a
haladas és tokéletesedés utjat. Mintegy Kolesey és Széchenyi préfétaja,
mikor a nemzet naggydlevését nemzeti jellegének teljes kifejtésében
ismerte fel.

Ez a haladé magyar inspiralta ifjainkat.

Téargyvalasztasukon megérzik ifjusdguk nemes lehelete. A minden
tjdonsagra erésen reagélé ifja lélekre ki hathat lelkesit6bben, mint az.
aki az egész nemzet szellemi horizontjara réfestette a hajnalpirt. Aki
lehantotta magéarol a korlatoltsdg, a maradisig kigyoborét, s egy 1j
kilturanak pillefényében bontotta ki szarnvait. Magasra repiilt, de
magyar légkorben. Mennél eurépaibba és mennél magyarabba lenni,
ez volt a jelszava. Ezt érezték meg a mi ifjaink is. Mennyi tanulsag
a filisztereknek és mennyi a kozmopolitaknak! Uj irodalmi mifajok, j
szellem, 0j forma, Gj intézmények, a gondolatnak Gj kore, uj szabad-
sdga, uj ereje, a tudomanynak uj célja, minden 1j, csak magyar mi-
voltunk marad a régi.

Bessenyei erds nacionalizmusa és modernizmusa ragadhatta. csak
meg derék diakjainkat, mikor Hunyadijat, ezt a szoros Voltairei hatas
alatt, 1778 koriil irt, hat énekbél allo befejezetlen hiskolteményt ki-
adtak. Ifju képzeletikre a munka kolt6i vardzsa nem hathatott. A
kapesolat nélkiili, egyvhangi, harci epizédok faraszté lancolata csak tgy,
mint a szintelen alakok, az eposz dramai élénkségét, emelkedett pato-
szat megzavaro filozofalé nyughelyek, kodos allegériak, a teljes szer-
kezetlenségbe foszl6 részek egyarant alkalmatlanok a koltészet naiv
élvezésére hangolt ifji lelkek kielégitésére. Es mindennek ellenére
mégis lelkesednek érte. Feldldozzdak husvéti vakacidjukat csak azért,
hogy a papai benedekrendi redlgimndzium konyvtardban levs kéziratot
masoljék, tisztazzak, javitsak. Lemondanak tizéraijukrél, a dohanyzas
elsg férfias oromérsl, csakhogy megtakaritott filléreiken igy mint
szaz évvel elobb a pesti és székesfehérvari papnovendékek tették
Berzsenyi kolteményeivel — kiadjdk annak a munkajat, akinek min-
den sora v— félretéve minden birdlatot — csak a személynek sz6lé hédo-
latnal fogva, szent el6ttiik. Tudjak, hogy a munka nem lesz kelendé.
Nem is szdnjak azoknak, akik pénzért vehetnek konyvet. Aldozatosak
és mnagylelkiiek. Lelkes faradozasuk gyiimolesét ingven osztogatjak
tudésoknak, ifjlasdgi, tandri és kozkonyvtaraknak.

De nemcsak a torekvés és joszandék relativizmusa ad becset kiad-
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vanyuknak. Vannak pozitiv értékei is. igy az alapossdg, pontossiag, gon-
dos koriiltekintés, kiforrot irismél1 az ifj ¢ tudomdnyos hivatottsagat
egyarant igazoljak. Kiilonosen Rdnay Mihaly Andras Bessenyei életét
targyalé fejezete lep meg tartalmi és formai kivalésagaval. De Vdzsonyi
Sandor filologiai és Hegediis Géza esztétikai méltatdsa is biztaté igéret.

Az erkolesi sikerben valamennyien osztoznak. Mindenekfelett pediz
Vajthé Sdndor, az ifjak magyar irodalom-tanirdnak nagy érdeme.
hogy tanitvanyaiban, a mai mostoha koriillmények kozott, amikor ismét
divatta valik a betli zsarnoksdga, amikor a tanar és tanitvany egyéni
megmozdulisdnak guzsbakotésével ismét a tankonyv abszolut minden-
hatésaga sorvasztja az irodalomtanitds életerejét, megtalalja a modot,
hogy az elmélet rengetegén keresztiil rést nyisson az irodalom koz-
vetleniil iidit6 légaramlatanak. Mennyire sikeriilt ennek a jeles peda-
gégusnak az ifjak lelkesedését felgyujtania, hogy Bessenyeinek ezt a
munkajat, faradsaggal és pénzaldozattal, a sajat koltségiikon kiadjak.
A torténelmi fanatizdlasnak példas sikere.

Bessenyei és Hunvadi Matyés. Egyik a magyar gondolat, a masik
a magyar kor, mindketten a magyar akarateré képvisel6i. Magyar ifjak
hédolatara mélté egyéniségek. Hegediis Géza jol irja: .Bessenyei leg-
nagyobb és legvitathatatlanabb jelentésége mdsokra tett hatasaban
rejlik.” Szavait az ifjak tette igazolja. Dr. Radnar Oszkaér.

Magyar kolték. Szemelvények hétszaz esztendd daltermésébdl.
A vallas- és kozoktatdsiigyi minisztérium megbizasibol szerkesztették
Zlinszky Aladédr és Vajthe Ldszlé. Kiadta ,a kozmiiveltség emelésére”
Budapest székesfévaros kozonsége. Két kotet, 240—280 1.

Bamulatos, hogy mi, tanaremberek mennyire rabjai vagyunk hiva-
tasunknak s mily nehezen tudunk megszabadulni az iskolas mdédszerek
megszokott nyiigétsl. Még akkor sem, ha erre teljes szabadsiag kinal-
kozik, mint pl. a fentebbi gyiijtemény osszeallitasaban, ahol a szerkesz-
téket sajit bevallasuk szerint munkajukban ,,semmi kényszer nem nyiigozte
és semmi elfogultsdg nem korlatozta, csupan egy gondolat lelkesitette
Oket: szép magyar verseket kerestek.” A szerkesztéknek ez a torekvése
nagy mértékben sikeriilt is, de a legfontosabb célt mégis szem eldl té-
vesztették. A diszes kiallitdsi antolégia ugyanis mint a Magyar Nép-
miivelés Konyvei cimii sorozatnak két kotetes példanya egész elgon-
dolasdban és beosztasdban elsésorban iskolai célt szolgal, holott épen ettd!
fiiggetleniil tisztdn a népmiivelés érdekeit kellett volna szolgalnia. Nem
akarom ezzel azt mondani, hogy ‘a maskiilonben igen gazdag tartalmi
két kotet a népmiivelés érdekeit figyelmen kiviil hagyta, de a gyiijte-
ménynek futélagos attekintése is szembetiinfen eldarulja a szerkesztés
miiveletét, mely csak egy lélegzetvételre sem szabadult fel az irodalmi
tanulmanvainkban gyakorolt szokasoktol és korlatoktsl, sét azokhoz
sokszor bosszanté szolgaisaggal alkalmazkodott. igv sziiletett meg aztan
a népmiivelés jegyében akaratlanul is egy olvan konyv, amely kitiing
szemelvényeivel irodalmi tanulményainkban ezutin szinte nélkiilozhe-
tetlen. Az antolégia 700 esztendd daltermésébol csaknem hétszdz olyan
verset foglal magaban, amelyeket eddig az irodalomtandr csak maganyos
konyvekbdl szedhetett Ossze és mutathatott be tanitvanyainak. Hogy
mekkora konnyebbséget jelent tehat egy ilyen egységes gyiijemény, azt
felesleges magyaraznom.

Maés lapra tartozik azonban az a par megjegyzés, melyet a legjobb
szandékkal a konyv egész szerkesztésére, valamint a kolték és versek
megvalogatasara vonatkozolag kotelességem elmondani. Természetesen
itt els6 sorban a népmiivelést — s nem annyira a kozépfoku iskoldk
irodalmi tanulmdnvainak a szempontjait mérlegelem. De gondolhatunk
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azért mind a kettére. Hiszen tulajdonképen arrél van sz6, hogy nem
lehetett volna-e tokéletesebben ezt a koltéi antolégiat osszeallitani, ha
a szerkesztéket csakugyan: ,semmi kényszer nem nyiigozte.” Hat nem
természetes lett volna a kindlkozé kedvezé alkalmat megragadva, min-
den eddigi sablontél felszabadultan, régi irodalmunk nehézkes toredé-
keit egyenesen elhagyni s jelentékeny és jelentéktelen irék leltarszert
csoportositdsa helyett csak a nagy verseket nyujtani? Hiszen a cél
semmmi esetre sem lehet az, hogy valamicskét minden korbél, minden
részb6l és minden koltébdl adjunk, hanem az, hogy aprébb részletekre
val6 tekintet nélkiil a nagy egészbil a legnagyobbakat és legszebbeket
kivalasszuk.

Ezért tartom elhibazottnak azoknak a lényegtelen kis verseknek =2
tomkelegét, amelyeket pusztdn a szerzék nevéért vettek fel a gyiijte-
ménybe. Ennek az eljarasnak nincs semmi értelme. A valogatast tehat
nem a nevekkel, hanem a versekkel kellett volna kezdeni. Elészor szép
verseket kell keresni s ha valamelyik kolt6 kotetében ilyen nem akad,
a koltét egyszertien ki kell hagyni. Még a nem versir6 nagysagaink (pl.
Jokai, Greguss) is kimaradhatnak. Elvégre egy koltéi antolégidban nem
a névsor a fontos, hanem a jé vers. Egy verssel szerepeltetni pedig kol-
t6t csak akkor szabad, ha az az egy vers igazdn orokéletli szép vers.
Baro6ti Szabé (Egy ledélt didfdahoz), Csengery Gusztav (A fogoly len-
gyel),  Lévay (Mikes), Szasz Karoly (Hazamhoz) stb. szerepelhetnek
egy-egy verssel, s6t még Pap Endre is, legalaibb megtudjak a népmi-
velés berkeiben, hogy ki irta el@szor emlékkonyvbe: ..Szeress, almodj,
ébredj is fel! Csalédj is, mert csalédni kell...!" De mar a legtobh
ilyen egy-két verssel szereplé poétat a masodik kiadasban irgalom
nélkiil torolni kell. Ez altal hely szabadul fel, s a most teljesen elhanya-
golt népkoltészet és nagyobb koltdink is gazdagabban lehetnének kép-
viselve. _ Meglatjak a kiilonben igen tiszteletremélt6 munkat végzett
szerkeszt6k, hogy mennyire mas szine és értéke lesz konyviiknek, ha
az ujabb valogatasnal a féstilyt a versekre és nmem a literatura-torté-
netben is sokszor iiresen kongé nevekre forditjak. Tudom, hogy ez merész
kockazat, de kérem, ne legyenek a szokas rabjai s ne torédjenek az
él6 poétak érzékenységével se.

Nem akarok senkit béntani, de &szinte meggy6zddéssel allithatom,
hogy az antologidba felvett neveknek és verseknek csaknem mnegyed
része batran kimaradhat. Ezek helyett aztan tjak keriilhetnének be ¢
nagyobb koltsink is kevésbbé megnyirbalva. teljesebben juthatndnak szo-
hoz. Feltiint példaul nekem, hogy Arany Janos igen hidnyosan van
képviselve. 4 gyermek és a szivarvdany, Osszel, A hamis tant, Vagy,
Rege a csodaszarvasrdl stb. felvételével potolni lehetne ezt a hidnyos-
sagot. Petsfi mar tokéletesebb, de A téli esték, Sziileim haléléra, Istoédn
ocsémhez, Arany Lacinak, A hazarol, Magyar vagyok, Csatadal stb.
mint a nép érzés- és gondolatvilagat kozelrsl érint§ témak, szintén nem
maradhattak volna ki s emellett a versek elrendezésében is kovetni kel-
lett volna a kolt életét. Az emlitett pedagégiai mdédszert itt mar szive-
sen vettiik volna és az Ady verseinek elrendezésében is elvartuk volna.
Nem szabad ugyanis a népies nemzeti koltészeten felnevelt ifjusagot
Ady megértésétsl épen a nehezebb verseknek a sorozat elejére vald
helyezésével elriasztani: 4 magyar ugaron, Schajtis a hajnalban, Harc
a nagy urral, tehat: .Megol a disznéfeji nagytr...” stb. Kiilonben a
versek megvdalasztasa igen szerencsés, de feltétleniil a konnyebbekkel
és kozvetlenebbekkel kellett volna a sorozatot megnyitni, pl. Szeretném.
ha szeretnének, Egy ismerds kisfiti, Krisztus-kereszt az erdén valame-
lyikével, vagy a Haza megyek a falumba, Az Ur érkezése, a Hékoles
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népe vagy az Elsiilyedt utakkal, ha utébbiak ki nem maradtak volna a
gyiijteménybdl.

v Az elmondottak utian végeredményében mégis csak azt allapithatjuk
meg, hogy Zlinszky és Vajthé Magyar Kolték szemelvényes gyiijteménye
tugy az irodalmi tanulméanyok, mint a népmivelés szamara hatarozot-
tan nyereséget jelent. A szerkeszt6k nehéz feladat el6tt allottak, de
tagadhatatlan, hogy ezt elfogulatlanul, becsiiletesen oldottak meg.
Hogy aztan egy ilyen nagyszabasit munkdban akadtak kifogasolni-
valok is, az - természetes. Ezt a szerkeszték maguk is érezték s igen
nobilisan mar a bevezetésben megemlitették, hogy a jovs kiadds szamara
komoly kritikat és joéindulati tandcsokat szivesen fogadnak.

Nagy Ferenc.

Mesterhazy Jené: A budavdri kirdlyi palota hajdan és most.
5 alaprajzzal és 34 fényképmetszettel. A szerz6é kiaddsa. Budapest, 1929.
Nvomatott Holléssy Janos konyvnyomtaté miihelyében. 40 1.

E fiizet értékes gyarapodasat jelenti a fdévarosunkat ismertets
irodalomnak. Na&alunk kétszeresen fontos az ilyen ismertetések meg-
jelenése. A mi nagykozonségiink lokalpatriotizmusa csak ritkdn emel-
kedik olyan tudatossdgra, amilyet a torténeti hattér ismerete ad meg.
A historiai szemmel valé nézést és a helyes értékelést akarja szerzé
biztositani févarosunk legmonumentalisabb épiilete, a kir. varpalota
szamara.

Feladatat kitiinden oldotta meg. Fiizete harom részre tagozodik.
Az elsében a varpalota torténetét vazelja 1883-ig. Nem sablonos torté-
neti vazlatot ad, mely egymasra torlodé évszamaival és szaraz adatai-
val faraszt és untat, hanem pragmatikus torténetrajzot, mely a var-
palota fejlédését a kiilonb6z6 korokban kells kapcsolatba hozza a tor-
téneti élet szamos tényezdjével. A masodik részben annak a 20 évnek
(1885—1903) muépitészeti munkajat ismerteti, melynek eredménye a
kiralyi varpalota mostani architektiraja. Fejtegetéseibl megismerjiik
azokat a rendkiviili, a terep szolgéaltatta nehézségeket, amelyekkel az
épitészeknek meg kellett birkézniok s megtanuljuk a maga értéke
szerint becsiilni kivaléo muépitészeinknek, Ybl Miklosnak és Hauszmann
Alajosnak miivészi zsenijét. Végiil értékes tanulmanya harmadik részé-
ben a szerzé megismerteti a varpalota belsd helyiségeinek, nagyszerti
termeinek ragyogé szépségeit. A szoveget minden részében gazdag és
j61 megvalasztott képanyag teszi szemléletessé. A képek értékét kivaloan
fokozza az, hogy a szerz6 nem elégszik meg a képen abrazoltak puszta
jelzésével, hanem a legtobb esetben azokhoz torténeti magyarazatot ad.
Az attekintést elémozditjak a helyzettervek és az alaprajzok.

Mesterhdzy Jen6é e tanulméanya nemcsak a tajékozodni kivand
miivelt kozonség szamdara érték, de érték az iskoldk szdmadra is. A szak-
tanarok felhaszndlhatjak tanitasaik kozben. A févarcsba irdnyulé tanul-
manyi kirdndulasok el6készitésében meg egyenesen nélkiilozhetetlen.
Ily vonatkozésban egy tanitoképzé konyvtarabél sem hianyozhatik.

Erdemes volna a varpalota ezen ismertetését idegen nyelvekre is
leforditani. Févarosunkban évenkint sok idegen fordul meg. Koztiik sok
az olyan, aki nem elégszik meg a latas ttjan nyert impressziokkal, de
mélyebb és sokoldalubb megismerésre vagyik. Ilyenek kezébe alig adha-
tunk jobb vezet6t az ilyen Mesterhazy-féle ismertetéseknél.

Molnédr Oszkar.
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Kinevezés. A kozokt. miniszter Baké Irma hédmezévasarhelyi minta-
6vénét a VIL fiz. osztaly 5. fokozatdba kinevezte (850—11—25/929). —
A kozokt. miniszter Propszt Vilmost, szolgalattételre a bpesti II. ker.
all. tanitéonéképzé-intézet gyakorlé iskolajahoz beosztott okl. rajztanart
jelenlegi beosztasi helyén valé meghagyasa mellett 4ll. el. isk. rendes
tanitéva nevezte ki

Athelyezés. A kozokt. miniszter Blénessy Janos sérospataki 4ll.
tt6képzsint. tandrt a szolgalat érdekében a jaszberényi all. tanitoképzé-
intézethez athelyezte és a koztartdsvezet6i teenddk ellatdsdval is meg-
bizta (840—05—348/929).

Beosztas. A kozokt. miniszter Rdtkay Kalman kozponti szolgalatra.
beosztott all. el. isk. tanitét a cinkotai all. taniton6képz6hoz rendelte s ott
a gyakorlé iskola egyik tagozatdnak vezetésével megbizta.

Megbizatas. A kozokt. miniszter a nevelénéi teendék végzésével a
bpesti II. ker. &ll. tanitondképzé-intézetben o6radijas helyettes tandri
mingségben Farkas Maria okl. tt6képzé-intézeti tanart megbizta.

Uj intézetek. Az 1j iskolaévben jelent6sen megszaporodott a ta-
nitéondképzés szolgdlataban all6 intézetek szama. Ot Gj tanitémSképzé
és egy 6voncképzé kezdte meg mikodését. Budapesten Salvator-intézeti
rom. kath. tanitonéképzs-intézet létesiilt (VI. Huba-u. 6.). Az intézet egy-
elére a szerzetesrend polg. lednyiskolajaban nyert elhelyezést. Elsg osz-
talyaba 48 tanul6 iratkozott be, akikbél 16 a bennlaké. — Bajdn a Mi-
asszonyunkrol nevezett apacak vezetése alatt érseki tanitén6képzs-intézet
keletkezett. Elsé osztdlya ugyancsak 48 tanuléval kezdte meg miiko-
dését. Az 1j intézet ideiglenes igazgatéja dr. Gonczlik Ké&lman apat,
esperes-plébanos. — Zalaegerszegen a Notre Dame szerzetesrendhez
tartoz6 apdacdk grof Klebelsberg Kuné tanitonéképzé-intézetet allitottak.
Az elsg osztaly a rend most emelt diszes iskolaépiiletében nyert el-
helyezést. — Zsdmbékban a keresztes ndvérek létesitettek réom. kath.
taniténéképzst, amely szintén az elsé osztallyal kezdte meg miikodését.
— Végiil az o6todik taniténdképzsét a miskolci izr. hitkozség létesitette.
Egvelore ez az intézet is a hitkozség polg. lednyiskoldajanak épiiletében
kezdte meg életét. Els6 osztalydban 37 tanul6 van s a tanitast kozép-
isk. képesitésii tanarok. latjak el. — Uj 6vonéképzs-intézet pedig apacak
vezetésével Budapesten (ITI. Szentlélek-tér 11.) keletkezett. A megnyilt
uj intézetekkel a hazai tanité-, tanitons- és 6vondéképzs-intézetek szama
58-ra emelkedett.

Uj tankonyvek tanitoképzok szamara. Tanito- és tanitondéképzo-
intézetek hasznalatara ujabban a kovetkezd tan- és segédkonyvek jelen-
tek meg: Sztankd Béla: Emnekiskola II. o. szamdra, II. rész, 4. dtdolgo-
zott kiadas, Franklin-Térsulat. (Eng. sz. 884—05—163/1929.) — Mester-
hdazy Jend: Egyetemes torténelem. I. kotet. 1. o. szadmdra. Franklin-

Téarsulat. (Eng. sz. 884—05—97/929.). — Sarudy Otté—Hodossy Béla:
Osszhangzattan. Tanit6- és taniténéképzd-intézetek szamara. Athenaeum.
(Eng. sz. 884—05—156/929.). — Jaloveczky Péter—dr. Koch Séndor:

Szervetlen kémia, asvanytan és kézettan. I. o. szamara. Franklin-Tar-
sulat. (Eng. sz. 884—05—93/929.). — Jaloveczky Péter—dr. Koch Séndor:
Szerves kémia. IV. o. szamara. Franklin-Tarsulat. (Eng. sz. 884—05—
95/929.). — Jaloveczky Péter—dr. Koch Sandor: Foldtan. I1I. o. szamara.
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Franklin-Tarsulat. (Eng. sz. 884—05—93/929.). — Segédkényvként jelen-
tek meg, mivel a tanitoképzéknél uralkodé tankonyvmonopélium miatt
engedélyezési eljarasnak aldvetheték nem voltak: Molndr Oszkar:
Neveléstorténelem. Dunéantal Egyetemi Nyomdéaja, Pécs; Dr.  Téth
Antal: Neveléstorténet. Tiszavidék-nyomda, Nyiregyhaza.

A kecskeméti ref. taniton6képzé uj épiilete. A taniténevelés terén
kival6 tevékenységii kecskeméti ref. taniténéképzé-intézet uj hajlékot
kap. A koltségvetés szerint az 4j épiilet kiozel hétszazezer pengébe fog
keriilni. Terveit Boskd Géza bpesti épitész-mérnok készitette. Kiilon
érdekessége ennek a tervnek, hogy a pavillonrendszeri épitést torek-
szik a tanit6képzéi épitésben megvaldsitani. A terv szerint ugyanis az
intézetnek harom épiilete lesz. Kozépiitt kétemeletes fdépiilet fog 4allni,
mely magaban foglalja az osszes tanulmanyi helyiségeket s melyhez
az udvar felé tornaterem csatlakozik. A f@épiilettél jobbra és balra
két egyemeletes épiiletben nyer elhelyezést egyrészt az internatus a
nappali és halészobakkal, fiirddkkel, masrészt kitiing elrendezésben az
intézet gazdasagi része, a konyhdkkal, éléstarakkal, gazdasszonyi és
cselédszobakkal, étkez§ termekkel, ruhatdrral és mosddval. Ha folépiil,
a kecskeméti ref. tanitonéképzé lesz ped. és higiéniai szempontbél az
orszag egyik legjobban megépitett intézete. Kar, hogy folyoséi nincse-
nek elég szélesre tervezve. Homlokzata pedig bérhazszerii keskeny abla-
kaival nem kelti a szemlélében a modern iskola hatasat.

A cinkotai all. tanitonéképzé-intézet zaszléavatasi iinnepe. Okt.
16.-an volt tizedik évforduléja annak, hogy a Pozsonybdl tdvozni kény-
szeriilt all. taniton6képzé Cinkotan mikodik. Cinkota nagykozség ebbdl
az alkalombél az intézetnek diszzaszl6t ajandékozott. A Tabddy Ida
kitiing vezetése alatt allé intézet rendkiviil diszes kiilsGségek kozt tar-
totta meg ennek a zaszlonak avatasi iinnepségét. A zaszléanyai tisztet
Izabella kiralyi hercegnd toltotte be, az iinnepségen megjelent a hercegi
és féuri csalddok szamos tagja, Pefri Pdal, Pettké-Szandtner Aladar,
Sziics Istvan &llamtitkarok, Greszler Jends, Tdrczay-Felicides Roméan
min. tandcsosok, politikusok, kiilonb6z6 egyesiiletek kikiildottei, buda-
pesti és kornyéki tanarok, tamniték nagy sokasdga. Tabddy Ida igazgaid
iidvozlé szavai utdn Novdk Eszter gyakorlé isk. taniténd ismertette a
Pozsonybdl Cinkotara érkezés koriilményeit, mire a diszzaszlét Zaborszky
Zoltan, Cinkota nagykozség fGjegyzéje atadta az intézet igazgatdjanak.
Kovetkezett Izabella féhercegné avaté beszéde, melyben a zdszl6t mint
az egyetértés, a munka és a hit hirdet6jét és szimbolumdat méltatta.
Az iidvozlések koziil ki kell emelniink Pefri P4l allamtitkar és Hodinka
Antal pécsi egyetemi tandr meleg szavait, tovabba Medgyesi Marida
emelkedett hangt beszédét, melyet az intézet Gj tandrai nevében mon-
dott. A zdszléavatds alkalmébél az iidvozletek sokasdga érkezett az
intézethez.

A taniték;épzii-int. tanarjeloltek Apponyi-kollégiumanak atszer-
vezése. A kozokt. miniszter a tanitoképzi-intézeti tanarképzés eddigi
alapelveinek megtartdsaval a tandrképzést az 1929/30. tanévtsl kezds-
déen a szegedi egyetemre helyezte at (830—5—5.). Eszerint az Apponyi-
kollégium a négy évfolyami polg. isk. tandarképzés f6lé szervezett egy
évfolyamu intézmény. Miniszteri biztosi mingségben feliigyelGje a sze-
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gedi polg. isk. tanadrképz6 féiskola igazgato-tandcsdnak az elnoke,
igazgatoja pedig a polg. isk. tanarképz6 féiskola igazgatoja. Az Apponyi-
kollégium gyakorlo iskoldi a szegedi r6m. kath. tanité- és taniténé-
képzd-intézetek. A tanarképzés ezen uj szervezete teljes egészében akkor
1ép majd érvénybe, amikor a négy évfolyamra emelt polg. isk. tandr-
képzésben részesiil6k els6 csoportja bevégzi tanulményait. Az atmeneti
idé alatt (az 1929/30—1931/32. tanévekben) a tandrképzés, mint eddig,
két évig tarté intézmény a szegedi egyetemen. Az Apponyi-kollégium azon
férfi és néi tagjai, kik tanulmanyaikat az 1928/29. iskolaévben kezdték,
még Bpesten fejezhetik be tanari kiképeztetésiiket. A tanitoképzé-int.
rajz- és zenetanarok képzése tovdbbra is Budapesten, az Orsz. Képzd-
mivészeti Féiskolan, illetsleg az Orsz. Zenemiivészeti Féiskolan fog
torténni. Az Apponyi-kollégium jelenlegi miniszteri biztosa dr. Huszti
Jozsef egyetemi tandr, ki megbizast kapott arra, hogy a tanitéképzé-
int. tandrképzésrél szolé eddigi szabalyzatok figyelembe vételével a
tandrképzés Uj egységes szervezeti szabalyzatdnak tervét az illetékes
tényez6k kozremiikodésével dolgozza ki. Reméljiik, hogy egyesiiletiink
is illetékes tényezdének fog tekintetni és kikiildottei részt fognak wvehetni
a szervezeti szabalyzat elkészitésében.

‘Felvételek az Apponyi-kollégiumba. A kozokt. miniszter az
Apponyi-kollégium els6 évfolyamdra az 1929/30. isk. évre bels6 tagokul
felvette Arpdssy Gyulat (filozéfia-pedagégia), Czirdky Jozsefet (magyar
nyelv és irodalom-torténelem), Fiala Endrét (torténelem, magyar nyelv
és irod.), Szemes Gabort (novénytan-allattan, dsvanytan, vegytan),
Szombathy Miklost (mennyiségtan-fizika), Herkovits Ilonat (pedagoégia-
filozé6fia), Rosch Magdolnat (allattan-novénytan. dasvanytan-vegytan) és
Erés Piroskat (asvanytan-vegytan, dllattan-novénytan). Kiilsé tagokul
felvette: dddm Zsigmondot (pedagégia-filozéfia), Szabs Bélat (foldrajz-
biolégia), Tanfi Roézsiat (magyar nyelv és  irodalom-torténelem), Lsb
Martat (foldrajz, allattan-novénytan) és Oroszldnyi Erzsébetet (foldrajz,
allattan-névénytan). A bels6é tagok a szegedi Horthy-kollégiumban nyer-
nek elhelyezést. Ezen Gj Apponyi-kollégiumi tagok tanulményainak be-
fejezéséiil szolgdlo tandrvizsgalati rendet késébb fogja a kozokt. minisz-
ter megallapitani.

Ref. lelkészjeloltek tanitokka Képzése. A ref. egyhdznak van-
nak olyan gyiilekezetei, amelyeknek lélekszama annyira kicsi s anyagi
ereje olyan csekély, hogy kiilon tanitéi allast fenmtartani nem képesek.
Az illetékes tényez6knél az a felfogds alakult ki, hogy az ilyen gyiile-
kezetekben a népisk. oktatdsrdl tanitéi oklevéllel is rendelkezs lelké-
szek vdlasztdasaval lehetne gondoskodni. Hogy a lelkészi palyara készii-
16k egyidejiileg a tanitéi oklevelet is megszerezhessék, a kozokt. miniszter
az 1929/30. isk. évtél kezdve megengedte, hogy az onként jelentkezs
teologusok a tanit6i képesités elnyeréséhez sziikséges gyakorlati ismere-
tet és készséget a budapesti 1. ker. és a péapai- all. tanitoképzékben
megszerezhessék. E c¢élbol az elsg éves lelkészjeloltek tartoznak az emli-
tett intézetek gyakorlé iskoldiban az iskolaév folyaman heti 2 6raban
hospitalni, a II. évesek heti 2 6rdban s a III. évesek pedig heti 3 éraban
a gyakorlati tanitdsok elgkészitésében, biralatdban és a probatanitasok-
ban tartoznak tevélegesen résztvenni. E részvételiikknek a népiskola dsszes
tantargyaira ki kell terjednie. Az ilyen kiképzésben részesiils teolégusok
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semmiféle dijat nem fizetnek s az intézeteknek kiilon anyakonyvet kell
réluk vezetniok. Tanitéképesité vizsgalatuk tartalmarél és médjarol
késébb fog a kozokt. miniszter rendeletileg intézkedni.

Személyi hirek. Somogyvarmegye szept. 23—25. napjain Balaton-
boglaron rendezett elsé népmiivel6képzé tanfolyaman kovetkezd kar-
tarsaink tartottak eldadasokat: Vdradi Jozsef: A népmiivelés alapvetése,
jelentisége és lehetdségei. A kiilfoldi aramlatok rovid s a hazai torekvé-
sek kimerit6bb ismertetése; Németh Sandor: A népmiivelés segitd
eszkozei: Mdoczar Miklés: A természettud, és mezdgazd. ismeretek tani-
tdsanak modszere az iskolankiviili népmivelésben: Fekefe Jézsef: Az
iskoldnkiviili népmiivelés pedagégiajanak és didaktikajanak fébb elvei.
— Mihalik Jézsef budapesti all. tanitoképzé-int. tanar, a Magyar Orsz.
Eszperant6 Egyesiilet iigyvezetd alelnoke oktober honapban Békéscsaban
Az eszperanté pedagdgiai értéke cimen elGadast tartott. — Varadi
Jézsef budapesti I. ker. all. tanitéképzé-int. tanar megbizdst nyert az
Angolkisasszonyok budapesti intézetével kapcsolatos rk. polgari iskolai
tanarképz6 féiskolan a gyakorlati kiképzés vezetésére. — A Gardonyi
Géza irod. tarsasag Benedek Elek-emlékiinnepségén Koveskuti Jend
nyug. tanitéképzé-int. igazgaté Benedek Elek, az iré cimen tartott elg-
adast. — A Répay Daniel kartdrsunk igazgatasa alatt all6 Sziil6k Iskola-
jdnak nyilvanos sziil6i értekezletein januar 14-én Nagy Laszl6 4 pédlya-
vdlasztdsi vizsgdlatok mddjai-r6l, februar 4-én Frank Antal pedig
A felelésségérzet s kitelességtudds-rol tart eldadast. — A Budapesti All
Tanitoképzdintézeti Iskolatarsak Egyesiilete Molndr Oszkar 4all. tanito-
képzdint. igazgatét tiszteletbeli tagjava vélasztotta.

A Testnevelési Foiskola fejlodése. A Testnevelési Féiskola fejlo-
désének ismét uj fokdahoz érkezett. A kozokt. miniszter évfolyamainak
szamat a jelen tanévvel haromrél négyre emelte s ezzel a testneveld
tandarképzés idében is elérte azt a szinvonalat, amelyen a polgariiskolai
tanarképzés van. A Testnevelési Féiskolan a hallgatéknak heti 30 elmé-
leti s gyakorlati 6rdt kell hallgatniok. Az elGadott targyak szama 35.
Fzek a kovetkezdk: lélektan és gyermektanulmany, etika, logika, neve-
1és- és tanitastan, sporttorténet, a testnevelés szervezete, gyakorlaii
tanitds, bonctan, antropometria, élettan, egészségtan, mozgéstan, torna-
elmélet és gyakorlat, ritmikus torna, javit6 torna (gyakorlds), javito
torna (gyakorlati tanitds), atletika elmélete s gyakorlata, atletika és
szabadtéri gyak., iddszerti sport (sifutds, korcsolyazas, evezés, onvéde-
lem, gyephockey, tenniszjaték), jatékelmélet és gyak., sportszerii jaték,
uszas, vivaselmélet és gyakorlat, céllovéselmélet és gyak., box, birkézas,
néptancelm. és gyak., cserkészetelm., turistasdgelm., leventeoktatas, mii-
velddéstorténet, szeminarium és ének. Ezeken kiviil a féiskola hallgatoi
kotelesek heti 2 6raban egy modern nyelvet (eziddszerint németet vagy
angolt) hallgatni s beldle kollokvalni. Az elsg évfolyamra a jelentkezs
69 férfi és 51 né koziil 30 férfihallgatot és 29 néhallgatét vettek fel.
A férfiak kozott van 4 bulgdr és 2 gorog, a nék kozott pedig 4 bulgar.

Kisebbségi nyelvtanfolyamck a tanitéképzékben. A kozoktatds-
iigyi miniszter a kisebbségi nyelvek elsajatitdsa céljabél mar évek ota
nyelvtanfolyamok tartdsat rendelte el a tanitéképzékben. A folyé iskola-
évben német nyelvi kisebbségi tanfolyamot tartanak a budapesti I. ker.
&ll. tanito, s a I1. ker. &ll. taniténéképzében, a gyéri 4ll. taniténsképzében,
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a gy6ri s a péesi rk.. a soproni 4g. ev. s a bajai 4ll. tanit6képzékben:
horvét-szerb nyelvi kisebbségi tanfolyam van a budapesti VII. ker. 4ll.
taniténé- s a bajai all. tanitoképzében, végiil #6f nyelvi kisebbségi tan-
folyam a budapesti I. ker. all. tanit6- s a budapesti II. ker. all. taniténs-
képzékben van.

Ismeretterjeszté eldadasok a budai tanitoképzében. Mint az el-
mult években, ezidén is rendez el6adasi ciklust a budapesti I. ker. 4ll
tanitoképzd-intézet a miivelddni vagyé nagykozonség szaméara. Minden
masodik hétfén este 6 orakor lesz ismeretterjeszté eléadas, melyen dij-
talanul jelenhet meg minden felnétt érdekléds. A ciklus a kovetkezd
eléadasokat tartalmazza: nov. 4-én dr. Frank Antal: Onismeret és on-
nevelés; nov. 18-an Jaloveczky Péter: A kenvyér; dec. 2-an dr. Prochaska
Ferenc: Ford; dec. 16-an Mihalik J6zsef: Az eszperanté vilagnyelv; 1930
jan. 13-an: Németh Sandor: A magyar ténc; jan. 27-én dr. Loczka
Alajos: Képek a Jellowstone nemzeti parkbél; febr. 10-én dr. Fodor
Ferenc: Az Alfold; febr. 24-én Téke Gyula: Fady Andras; marc. 10-én
dr. Horn Jozsef: Allam és gazdasdgi élet; mérc. 24-én dr. Madzsar Imre:
Nemzetiink multjabél: &pr. 7-én Drozdy Gyula: Az 4j népiskolai tani-
tas; apr. 28-an Szalafsy Richard: A csaladi élet torténete és mdj. 12-én
Drexler Istvan: Mit beszélnek a statisztika szdmai.

Felhivas. A vildghdbord s a rdkovetkezé idék, kommiin, meg-
szallas megproébaltatasai nemcsak a magyar katonai erények nagyszeri
példdit teremtették meg. hanem vrendkiviili kériilményvek kozott gyo-
nyord bizonysagat adta hdsiességének a mindkét nembeli magyar gyer-
mekifjusag is. A front mogotti polgari élet kiizdelmeiben, a csalad-
fenntartasban, apa- vagy anyahelyettesitésben ép tugy megtalaljuk a
gyermekhésoket, akik a magyar lélek és jellem legsajatosabb értékei-
nek: hazaszeretetnek. batorsagnak, vitézségnek, onfeldldozdsnak, hiiség-
nek. lélekjelenlétnek adtdk fényes tanujelét. Minthogy ez &tlagon feliil-
emelkedd cselekmények, gyermekhdstettek a magyar léleknek, a magyar
nemzetnek ép oly jelentds értékmérdsi, mint maguk a katonai bravurok,
mozgalom indult meg a gyermekhdstettek adatainak osszegytijtése
érdekében. Kérjiik tehat mindazokat, akik 17 éven aluli magyar gyer-
meknek a vildghdboruban vagy az azt kovetd sulyos idékben, fronton,
vagy frontmogott szamottevé cselekedetérél, hésiességérél tudnak. hogy
az erre vonatkozé adatokat: név, kor, hely, id§ stb. leheté pontos meg-
jelolésével Magyar Asszonyok Nemzeti Szovetségének cimére megkiildeni
sziveskedjenek.

Halalozas. Az idegen megszallas alatt szenvedd Lévan meghalt
Svarba Jézsef, a vildghabort el6tti magyar tanitéképzés kivalé mun-
kasa. Elhunyta alkalméabél palyatarsai a kovetkezé gydszjelentést adtak
ki: Léva varos magyar pedagégusai megilletédéssel adjak tudtul, hogy
egykori kartarsuk, Svarba Jozsef volt el isk. tanité, nyug. &ll. tanits-
képzdint. gyakorléisk. tandr, c. igazgaté 1929 okt. 29-én 77 éves kordban
elhunyt. A kultdra szolgdlatiban megfutott félszazados munkdjanak
sugara messze tilhaladta az iskola. egy véaros korletét. Az emberképzés
koriili értékeit és érdemeit egy nemzet irta fel a magyar neveléstorté-

nek. Mi ezeknek vagyunk visszhangjai. A Népnevelés géni

koriil emlékét! | Q\I\I\D\(P




