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Wstep

Niniejsze opracowanie jest adresowane do ksztatcgcych i doskonalg-
cych sie nauczycieli oraz studentéw edukacji wczesnoszkolnej — przy-
sztych nauczycieli. Stanowi ono zbi6r tekstow z zakresu edukaciji wcze-
snoszkolnej oraz autorskiego programu ,,uczy¢ uczenia si¢”. Program
ten ukazuje, jako jedna z wielu interesujacych i tatwych do zastosowania
w praktyce edukacyjnej mozliwosci pracy z dzie¢mi o r6znych potrzebach
edukacyjnych. Dzieki realizacji indywidualnych planéw pracy, wpisanych
w plan pracy klasy, dzieci mogg sie rozwija¢ na miare swoich mozliwosci.
Podejmuja takze wiele wartoSciowych dziatan, ktore sprzyjaja nabywaniu
przez nie wiedzy o uczeniu sig, a takze umiejetnosci w tym zakresie. Ucza
sie krytycznego myslenia.

Program ten przedstawitam we wcze$niejszym opracowaniu', w kto-
rym to opisatam przeprowadzony eksperyment pedagogiczny. Dzieci
uczyly uczenia sie i odnosity sukcesy w nauce dzieki pewnej otwartosci
i decyzyjnosci, ktorych nabytly w czasie pigciotygodniowej pracy opartej
na tradycyjnym rozktadzie treSci programowych. W ciagu kolejnych lat,
przekonatam sie, ze ten program warto nadal propagowac, jako jedna
z bardziej skutecznych koncepcji edukacyjnych. Wymiernymi wskaznika-
mi moga by¢ w tym zakresie wyniki, jakie uzyskatam stosujac ,,Instrukcje
do badania cech podmiotowych uczniéw” (por. rozdziat 3), okreslajace
mozliwosci ucznidéw realizujacych program ,,uczy¢ uczenia si¢” w klasach
freinetowskich (a wiec w klasach, w ktoérych praca przebiega w trbjfazo-
wym cyklu, a jej rodzaj w duzej mierze zalezy od propozycji dzieci).

Uczy¢ dzieci, jak sie uczyC — to jedno z priorytetowych zadan stoja-
cych przed wspotczesng edukacja, wspotczesnym nauczycielem, o czym

' Zob. B. OELSZLAEGER: Jak uczy¢ uczenia si¢? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli
i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007.
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informuja zapisy w wielu raportach o$wiatowych®. Sposoby tego uczenia
sie¢ mogg by¢ réznorodne. Mozemy sktania¢ si¢ do uczenia si¢ metoda
prob i btedow, ale réwniez do sprawdzonych strategii uczenia si¢ — na
przyktad z zastosowaniem gier dydaktycznych czy tez aktywnego projek-
towania dziatan edukacyjnych przy wspoétudziale uczniow (co pociaga za
sobg daleko idace dzialania podmiotowe z samokontrolg i samooceng).
W wymienionych kategoriach strategii i sposobow uczenia sig¢, duzo miej-
sca zajmuja dziatania twoércze ucznidéw, jako te, dzieki ktérym uczg sig
niekonwencjonalnego rozwigzywania problemoéow’.

Trzeba pamietac o jednym — o zaktywizowaniu dzieci do dziatan edu-
kacyjnych, opierajac je na ich wiasnej woli (checiach). Tylko wtedy beda
dazyty do mniej lub bardziej uswiadomionych celéw, odbierajac, prze-
twarzajac i zapamigtujac docierajace do nich informacje. Jak wiadomo,
stanowig one baze zaréwno dla nabytych, jak i nowych struktur poznaw-
czych. Dziegki nim dzieci dysponujg coraz bogatsza wiedzg o swiecie, o in-
nych ludziach i o nich samych.

Pojedyncze informacje docierajace do kazdego ucznia mozemy skla-
syfikowa¢ w wielu kategoriach, na przykiad ze wzgledu na: rodzaj ich
zrodia, tatwos¢ dostepu, stopien wykorzystania, forme przekazu i od-
bioru; charakter nadawcy i odbiorcy; rodzaje czynnosci intelektualnych
cztowieka; czynnosci nauczyciela podejmowane w stosunku do uczniow
itp. Program ,,uczy¢ uczenia si¢” koncentruje sie na odbiorze i prze-
twarzaniu przez dzieci trzech kategorii informacji, traktujac je jako nad-
rzedne w ksztatceniu. Odniostam je do trzech rodzajow wiedzy, ktorych
dotycza. Sa wsrod nich: informacje ,,typu, ze”, wchodzgce w sktad wie-
dzy deklaratywnej (przedmiotowej) podmiotu — o Swiecie, o uczeniu sie,
o sobie i innych ludziach itp.; informacje ,,typu, jak”, wchodzace w sktad

* Por. m.in.: Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sie. Na dro-
dze do uczgcego si¢ spoteczeristwa. Przet. K. PacHNIAK, R. PloTROWSKI. Warszawa, Komisja
Europejska, Wydawnictwo WSP Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, 1997; M. DABROWSKI:
Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoty podstawowej. Trzecioklasi-
Sci 2010. Raport z badan ilosciowych. Warszawa, CKE, 2011; Edukacja — jest w niej ukryty
skarb. Red. J. DELORS. Warszawa, UNESCO, 1998; Szesciolatki w Polsce. Raport 2006 1. Dia-
gnoza badanych sfer rozwoju. Red. A. Korik. Kielce, Wydawnictwo ,,Tekst”, 2007; A. Pre-
GLER, E. WiaTrAK: Ogolnopolskie badanie umiejetnosci trzecioklasistow. Raport badari OBUT
2011. Warszawa, CKE, 2011; http://www.prognozy.pan.pl/index.php?option=com_conte
nt&view=article&id=77:edukacja-dla-europy&catid=39:ksiki-dotyczce-wiata& Itemid=47
[data dostepu: 26.09.2012].

* Zob.: M. Koropzigjski: Wprowadzenie w problematyke twérczosci ,,codziennej” w per-
spektywie praktyki edukacyjnej. W: Tworczos¢ ,,codzienna” w praktyce edukacyjnej. Red.
M. Koropzigjski. Ptock, Wydawnictwo Panistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, 2009,
s. 5-13; K. Sueziiski: Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce. Katowice-Krakow, Wydaw-
nictwo ,,Scriptum”, 2012, s. 141.
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wiedzy proceduralnej (strategicznej) podmiotu — o tym, jak dziata¢, jakie
sposoby i srodki uzy¢, aby zrealizowa¢ zadanie, rozwigza¢ problem itp.;
informacje i metainformacje umozliwiajace podmiotowi podejmowanie
decyzji dotyczacej kazdego kolejnego dziatania®.

Ostatnia z wymienionych kategorii informacji dotyczy wiedzy kon-
trolnej podmiotu o sobie samym. Jej gromadzenie i wykorzystywanie
jest mozliwe dzigki pewnej samodzielnosci uczniow w toku dziatan
edukacyjnych, w tym - projektujacych (preparacyjnych), realizacyjnych
i kontrolno-oceniajacych. Sadze, ze jest to jedna z wazniejszych cech do-
brej i zarazem nowoczesnej edukacji, nastawionej na uczniéw umiejetnie
wartosciujgcych swoje dziatania, stowem, odpowiedzialnych ludzi, swia-
domych swych mozliwosci rozwoju i osiggniecia sukcesu’.

Problem podejmowania przez dzieci uczenia sig, jako procesu wspar-
tego na planowaniu i samokontroli oraz samoocenie — traktowanych
jako dzialania podmiotowe wpisane w proces uczenia si¢, wymaga
pewnego dookreslenia w kontekscie cech psychofizycznych dzieci® w wie-
ku 6/7-9 lat. Wazne jest zatem wyr6znienie tych cech, ktore umozliwiaja
im samodzielne myslenie, podejmowanie takich czynnosci intelektual-
nych, jak: porbwnywanie, analizowanie, abstrahowanie, dedukowanie,
indukowanie, uog6lnianie, ocenianie, wyjasnianie, opisywanie, progno-
zowanie, planowanie i projektowanie.

Trzeba pamietac, ze aktywnos$¢ dzieci (podmiotow) ujawnia sie
w trzech gtoéwnych sferach.

Po pierwsze, dzieci biorgce udziat w planowaniu dziatan edukacyjnych
okreslajg swdj stan psychofizyczny, inaczej mowiac, swoja gotowosc
(che¢, wole) do dziatania i stan wiedzy wyjsciowej (w tym poziom wie-
dzy o srodkach i warunkach) dziatania, aby zainicjowac¢ jakie§ dzialanie
edukacyjne. Okreslajg wiasne mozliwosci podjecia konkretnej czynnosci
czy dziatania edukacyjnego’.

* Por. m.in.: E. NECKA, ]. ORZECHOWSKI, B. SZYMURA: Psychologia poznawcza. Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN;, 2006, s. 138-140.

* Por. K. DENex: Ku dobrej edukacji. Torufi-Leszno, Wydawnictwo Edukacyjne ,,Aka-
pit”, 2005, s. 197.

¢ Zob. m.in.: H. BEe: Psychologia rozwoju cztowicka. Przel. A. WojciEcHOWsKI. Po-
znan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2004; B. Sawa: Jezeli dziecko Zle czyta i pisze. Warszawa,
WSiP, 1980; P.E. BRYANT: Psychologia rozwojowa. Red. A.M. CoLMAN. Przel. A. BEZWINSKA-
-WALERJAN. Poznan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1997.

7 Zob. R. Popek: Sylwetka psychologiczna dziecka w mtodszym wieku szkolnym. W:
Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3. Red. M. LELONEK, T. WROBEL. Warszawa, WSIiP,
1990, s. 38; M. DeBessE: Etapy wychowania. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
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Po drugie, dzieci, jako podmioty dziatan, dokonujg okreslonych wy-
borow, co z kolei wiagze sie¢ z podejmowaniem przez nie decyzji. Zatem
staja przed koniecznoscig warto$ciowania informacji — porobwnywania
elementow otaczajgcej rzeczywistosci oraz czynnikéw zwigzanych z wta-
sng konstrukcja psychofizyczng. Dzieci w okresie wczesnoszkolnym gorli-
wie poznaja Swiat i siebie. Chetnie podejmujg dziatania, w ktérych moga
samodzielnie dokonywa¢ wyboréw, samodzielnie decydowaé. Charakte-
ryzuje je bowiem ,,dociekliwos¢, zdolnos¢ rozumienia otoczenia, wnikli-
wy, badawczy stosunek do ré6znych dziedzin wiedzy ludzkiej i do otacza-
jacej rzeczywistosci”®. Poznaja otaczajaca rzeczywistos¢ za pomocg woli,
myS$lenia i uczu¢’. Oczywiscie, trzeba pamieta, ze dzieci w tym wieku
maja okreSlone mozliwosci w zakresie podejmowania decyzji — samo-
dzielnie lub w okre$§lonym Srodowisku spotecznym. Przywotujac w tym
miejscu pojecie sfer rozwojowych dziecka, za Lwem Wygotskim mozna
stwierdzi¢, ze jest ono mozliwe w kontekscie dwoch sfer. W pierwszej
z nich, aktualnej, mozna méwic o tym, co dziecko jest w stanie zdoby¢
i wykona¢ samodzielnie w danej chwili. W drugiej, w ,,sferze najblizszego
rozwoju”, aktywnos$¢ dziecka wskazuje na jego gotowos¢ do wykonywa-
nia okreslonych czynnosci'. Te dwie sfery w rozwoju dzieci moga sta-
nowi¢ specyficzny kontekst do podejmowania decyzji odnosnie dziatan
edukacyjnych oraz poszczegélnych ich elementéw. Moga by¢ podejmo-
wane samodzielnie, podmiotowo oraz wspoétpodmiotowo, jesli dzieje
sie to przy udziale nauczyciela-mistrza, osoby bardziej kompetentnej, od
ktorej dzieci ucza sie, zdaniem Wygotskiego, najlepiej''. Formutowanie
celow, dokonywanie wsréd nich okreslonych wyborow, a takze podej-
mowanie decyzji o innych elementach dziatania edukacyjnego, wiaze si¢
z okreslaniem prawdopodobienstwa i wartosci konsekwencji wybranego
dziatania (przewidywaniem skutkow wtasnego dziatania). Majac na uwa-
dze przechodzenie w rozwoju od myslenia operacyjno-konkretnego do
operacji formalnych (opartych na dedukcji, indukcji, wnioskowaniu czy
analogii), trzeba zaznaczy¢, ze pierwsze proby podejmowania takich de-
cyzji (wchodzacych w sktad planowania dziatan i zadan edukacyjnych),

»Zak”, 1996; s. 68-69; R. GLOoTON, C. CLERO: Twércza aktywnosé dziecka. Przet. i przed-
mowa [. WojNarR. Warszawa, WSiP, 1985, s. 100.

% L. WoroszyNowa: Mtodszy wiek szkolny. W: Psychologia rozwojowa dzieci i mtodzie-
zy. Red. M. ZEBROWSKA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1982, s. 571.

? Zob. M. WisNiewska-KIN: ,,Chcieé, pragngé, mysled, wiedziec” — rozumienie poje¢
przez dzieci. Krakoéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 93.

19 Por. L. WyGotski: Myslenie i mowa. Przet. E. FLEsSZNEROWA, J. FLESZNER. Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN;, 1989, s. 253.

"' Zob. m.in.: H.R. SCHAEFFER: Psychologia dziecka. Przet. A. WoOJCIECHOWSKI. Warsza-
wa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006, s. 223; D.C. PHiLLIps, J.F. SoLTIs: Perspectives on
Learning. New York, London, Teachers College, Columbia University, 2004, s. 58.
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odbywaja si¢ przy wydatnej pomocy nauczyciela. Jednak pod koniec edu-
kacji wezesnoszkolnej dzieci s3 zdolne do dokonywania r6znych operacji
intelektualnych'?, czyli postrzegania danego problemu z réznych punktow
widzenia. Ich zakres podmiotowosci w uczeniu si¢ moze sie¢ rozwijac.
Po trzecie, niezbedng czynnoscia, jaka podejmuje podmiot w czasie
uczenia sie, jest kierowanie, regulowanie wlasnym dzialaniem edu-
kacyjnym. Tak jak we wcze$niej wskazanych sferach, tak i w tej widac
zwiazek tejze regulacji z samokontrolg i samooceng. Mozna uznad, ze
regulacja wlasnych dziatan jest dana cztowiekowi od najmtodszych lat,

a kolejne, coraz bardziej skomplikowane operacje intelektualne s3 moz-

liwe we wczesnym wieku szkolnym. Juz na tym etapie dzieci cechuje

samodzielnos¢, systematycznosc¢ i zdyscyplinowanie — cechy, bez ktérych
nie da si¢ mowic¢ o podmiotowym uczeniu si¢ wspartym na samokontroli

i samoocenie. Wazne stajg si¢ tez cechy:

— zdolno$¢ do brania odpowiedzialnosci za rozwigzanie problemu (za
pozytywne i negatywne skutki wtasnego dziatania)®’;

- zdolno$¢ do intencjonalnej obserwacji (najpierw — okreslonego frag-
mentu rzeczywisto$ci i przy pomocy pytan nauczyciela, a nastepnie
- zgodnie z wlasnym planem obserwacji, obejmujacym na przykiad
stosowane przez siebie srodki i metody itp.)";

- zdolno$¢ do koncentracji na polu spostrzezen, w ktérym s3 nie tylko
otaczajace przedmioty i ludzie, lecz takze wtasne czynnosci psychicz-
nels;

— ,[...] zdolno$¢ do ujmowania istotnego znaczenia pewnych stanéow
rzeczy jako przestanek wnioskowania [...]";

— zdolno$¢ dojrzatego rozumowania w postaci indukcji lub dedukcji'’.

Kierowanie, regulowanie wlasnym uczeniem si¢ i zachowaniem to
takze umiejetnos¢ dostosowywania sie do norm moralnych i prawnych
obowigzujacych w spoteczenstwie, ktorego czastkami sg szkota i klasa.

Dzieci w klasach mtodszych sg w stanie stopniowo przyjmowac spotecz-

ny system wartosci, co przejawia si¢ na przyktad w chetnym pelnieniu

12 Zob. D.C. PuiLLips, J.F. SoLtis: Perspectives on Learning..., s. 43; L. WOLOSZYNOWA:
Mtodszy wiek szkolny..., s. 607.

3 Zob. A.P. SPERLING: Psychologia. Poznan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1995, s. 202.

" Zob. H. BEg: Psychologia rozwoju czlowieka..., s. 293; R. Popek: Sylwetka psycholo-
giczna dziecka..., s. 39; L. WoroszyNowa: Mtodszy wiek szkolny..., s. 570.

" Zob. CH. LINDENBERG: Szkota bez I¢ku. Przet. J. DABROWSKI. Warszawa, Agencja Wy-
dawnicza Jacek Santorski & CO, 1993, s. 36; L. WoroszyNowa: Mtodszy wiek szkolny...,
s. 572.

' A. Jurkowskr: Charakterystyka rozwojowa ucznia. W: ]. STRELAU, A. JURKOWSKI,
Z. Putkiewicz: Podstawy psychologii dla nauczycieli. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe
PWN, 1981, s. 239.

' Ibidem.
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16l na rzecz klasy i szkoly'®, a takze proponowaé pewne reguty postepo-
: 419
wania .

,sWspomaganie i stymulowanie rozwoju uczniéw, ich zdolnosci po-
znawczych, postaw twoérczych, motywacji do nauki, samodzielnego ucze-
nia sie oraz wspoizycia w spoteczenistwie to gtbwne zadanie wspotczesnej
edukacji”®. W historii my$li pedagogicznej znane s3 koncepcje, ktore
biorac pod uwage mozliwosci psychofizyczne dzieci, proponowaty intere-
sujgce rozwigzania praktyczne odnosnie ich aktywnego uczenia sie. Przy-
ktadem moze by¢ koncepcja francuskiego pedagoga, Celestyna Freineta
czy inna, rownie nowatorska w traktowaniu dzieci i realizowaniu celow
edukacyjnych, koncepcja Marii Montessori. Ich ukazanie z perspekty-
wy nauczyciela — praktyka, mam nadzieje, pozwoli Czytelnikowi podjaé
warto$ciowe dziatania stuzace rzeczywistemu upodmiotowieniu uczniow
w toku edukacji wczesnoszkolne;.

W rozdziale pierwszym prezentowanego opracowania omowitam tak-
ze inne nowatorskie koncepcje uznajgce gtos dzieci (ich podmiotowos¢)
w planowaniu, realizacji oraz kontroli i ocenie dzialan edukacyjnych
w kontekscie ksztalcenia zintegrowanego®. W kolejnych rozdziatach
przedstawitam réznorodne obszary zainteresowan dzieci i wynikajace
z nich implikacje dla praktyki edukacyjnej (rozdziat 2), mozliwosci pro-
jektowania i planowania dziatan edukacyjnych przez dzieci i nauczyciela
(rozdziat 3), ich kontrolowania i oceniania (rozdziat 4). W rozdziale 5.
przedstawitam pewne propozycje odnosnie realizacji programu ,,uczyc¢
uczenia sie” w praktyce edukacyjnej (z sugestiami o Srodkach, sposobach
i warunkach realizacji) oraz wspotpracy nauczyciela z rodzicami. Catos¢
dopetnia aneks.

8 Zob. R. Popek: Sylwetka psychologiczna dziecka..., s. 37-38.

Y Zob. M. Desesse: Etapy wychowania..., s. 86.

** A. SzczUREk-BORUTA: Indywidualizm i kolektywizm — o wielowymiarowosci dzia-
tan edukacyjnych. W: Pedagogika miedzykulturowa. Ksiega pamigtkowa dedykowana Pro-
fesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu. Poza paradygmaty. T. 2. Red. A. SzZCZUREK-BORUTA,
E. OGrODZKA-MAZUR. Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2012, s. 454.

*! W niniejszym opracowaniu zamiennie uzywam poje¢ — ,,edukacja wczesnoszkol-
na”i,ksztalcenie zintegrowane” w odniesieniu do etapu ksztatcenia. Aktualnie odchodzi
sie¢ od tej drugiej nazwy, jednak — nadal funkcjonuje w podstawie programowej jako
obowigzujgca forma ksztatcenia, swoista filozofia ksztatcenia, ktorej rozne odniesienia
do praktyki szkolnej ukazuje w kolejnych rozdziatach.
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Stowa podzieckowan za cenne wskazéwki i sugestie kieruje do
prof. dr hab. Ireny Adamek, dr Ewy Kojs, prof. dr. hab. Eugeniusza Pio-
trowskiego, dr. hab. Macieja Kotodziejskiego i mgr Elzbiety Schinohl.
Szczegblne stowa podziekowan za merytoryczne wsparcie i zyczliwos$¢
adresuje do dr hab. prof. US Urszuli Szuscik.

Cieszyn, 14.03.2013 r.
Beata Oelszlaeger-Kosturek






Rozdziat 1

O edukacji wczesnoszkolnej
oraz cechach, zakresach i rodzajach integracji —
przeglad wybranych stanowisk

Co integrowac? Dlaczego integrowac? Jak integrowac? By
cztowiek mégt w petni rozwina¢ swoje mozliwosci bycia
nie tylko indywidualng osobowoscia, ale pelnoprawnym
czlonkiem ludzkiej spotecznosci oraz swiata przyrody.
Wiestaw Andrukowicz'

Etap edukacji wczesnoszkolnej to ta przestrzen w systemie ksztatce-
nia, ktora podlega nieustannym transformacjom®. Interesujacy jest okres
w jej historii, zwigzany z formalnymi zmianami, zapoczatkowanymi
wraz z wprowadzeniem w 1999 r. reformy oswiatowej. Trzeba tez dodac,

' 'W. ANprRUKOWICZ: Edukacja integralna. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2001, s. 11.

* Zob. m.in.: Por. K. Denek: Ku dobrej edukacji...; D. EXIERT-OLDROYD: Wizje szkoty
przysztosci a dylematy ksztatcenia nauczycieli. W: Nauczyciel w nowej rzeczywistosci edu-
kacyjnej. Red. W. Koys, . Dawp. Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego (Filia),
2004, s. 13-25; W. Koys: Praca zawodowa nauczyciela i studia pedagogiczne — kierunki
zmian. ,,Ruch Pedagogiczny” 1992, nr 3-4, s. 23-33; T. LEwowickl: Przemiany oSwia-
ty. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie »Zak”, 1995; Ipem: Edukacja matych dzieci
— pomieszanie teorii pedagogicznej, polityki oSwiatowej i praktyki edukacyjnej. W: Edukacja
matego dziecka. Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy. T. 1. Red. E. OGRODZKA-
-Mazur, U. Szuscik, A. Gajpzica. Cieszyn-Krakow, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2010, s. 17-32; A. GAJDZICA:
Reforma oswiaty a praktyka edukacji wczesnoszkolnej. Katowice, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, 2006; C. Kupisiewicz: Projekty reform edukacyjnych w Polsce. Warsza-
wa, Instytut Badan Edukacyjnych, PWN, 2006; B. SLiwersk: Edukacja autorska. Krakow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2008; W. WALKOWSKA: Reforma oswiaty na tle zmian
spotecznych w Polsce. W: Szkota wobec spotecznych i kulturowych wyzwan globalizacji.
Red. W. Koys, £. Dawip. Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego (Filia), 2003,
s. 233-240; R. WIECKOWSKI: Swoistos¢ edukacji wezesnoszkolnej, jej istota, podstawowe pro-
blemy. W: Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwigzania w pedagogice wczesnoszkolnej.
Red. S. Parka. Katowice, Wydawnictwo ,,Slask”, 1994, s. 73-81; M. ZALEWSKA: System
edukacji wobec polskich i globalnych wyzwan cywilizacyjnych. W: Edukacyjne konteksty
proceséw globalizacji. Red. W. Koys, £. Dawm. Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego (Filia), 2001, s. 193-199; P. Zamojski: Pytanie o cel ksztatcenia — zaproszenie do
debaty. Gdansk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2010; Ksztatcenie zintegrowa-
ne. Problemy teorii i praktyki. Red. M. Zytk0. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
»Zak”, 2002.
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ze zostata ona niejako wymuszona oddolnymi dziataniami nauczycieli-

-nowatoréw, wdrazajacych do praktyki edukacyjnej programy autorskie

i innowacje pedagogiczne cala dekade wczesniej’. Zgodnie z rozporza-

dzeniem ministra o$wiaty, etap edukacji w klasach I-III zaczeto nazywac

ksztatceniem zintegrowanym®.

Podstawowymi cechami tego typu ksztalcenia miaty by¢, zgodnie
z zapisami w podstawie programowe;j:
dbatos¢ o tagodne przejscie od wychowania przedszkolnego do eduka-
cji realizowanej w systemie szkolnym;

- zajecia edukacyjne prowadzone przez nauczyciela (nauczycieli) wedtug
ustalonego przez siebie planu, uwzgledniajace naturalne przerwy w ak-
tywnosci uczniow;

- uktadanie zaje¢ edukacyjnych przez nauczyciela (nauczycieli) z zacho-
waniem cigglosci nauczania i doskonalenia podstawowych umiejetno-
Sci;

— dbatos¢ o aktywnos¢ ruchowq dzieci (co najmniej trzy godziny zajec
ruchowych w ciggu tygodnia).

W dokumencie nie wskazano odrebnych obszaréw edukacyjnych. Zre-
zygnowano w nim z obowigzujacego do tej pory podziatu na przedmioty
nauczania (jezyk polski, matematyke, Srodowisko spoteczno-przyrodnicze,
plastyke, muzyke, technike, kulture fizyczna)’.

Wprowadzenie ksztatcenia zintegrowanego i wynikajace stad zmia-
ny organizacji ksztatcenia na etapie edukacji wczesnoszkolnej rozpetaly
prawdziwg burze dyskusji zarowno w Srodowisku szkolnym, rodzinnym,
jak i w gronie pedagogéw zajmujacych si¢ dydaktyka na wyzszych uczel-
niach.

Dyskusja ta trwa do dzis, tym bardziej, ze od roku szkolnego 2009/2010
polski system edukacji poddano kolejnej reformie programowej. W naj-
nowszej podstawie programowe;j’, uwzgledniajacej podjecie obowigzku
szkolnego przez szesciolatki, widoczny jest powrdt do uzywania nazwy
»edukacja wezesnoszkolna” w odniesieniu do nauczania w klasach I-III.
O ,,ksztatceniu zintegrowanym” czytamy w koncowym fragmencie do-
kumentu, w uwagach o realizacji, gdzie zostato ono utozsamione z forma

’ Nalezy tu wspomnie¢ o innowacjach na bazie koncepcji pedagogicznej Celestyna
Freineta, rozpowszechnionych dzieki zywo dziatajacemu ruchowi nauczycieli nowatoréw
skupionych w Polskim Stowarzyszeniu Animatoréw Pedagogiki Celestyna Freineta. Zob.
m.in.: http://www.freinet.pl/ [data dost¢pu: 9.07.2012].

* Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla sze$cioletnich szkét podstawowych
i gimnazjow (Dz.U. z 1999 r. Nr 14, poz. 129 z p6zn. zm.; Dz.U. z 2003 r. Nr 189).

> Program nauczania poczqtkowego. Klasy I-III. Warszawa 1992.

® Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkot podstawowych (Dz.U.
z 2009 1. Nr 4, poz. 17).
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realizacji edukacji wczesnoszkolnej. Jak czytamy: ,,Ze wzgledu na prawi-
dtowosci rozwoju umystowego dzieci, tre$ci nauczania powinny narastac
i rozszerzac¢ si¢ w uktadzie spiralnym, tzn., ze w kazdym nastepnym roku
edukacji wiadomosci i umiejetnosci nabyte przez ucznia moga by¢ po-
wtarzane i pogtebiane, a potem rozszerzane’.

Tresci ksztatcenia zostaty uporzagdkowane w zakresie roznych rodza-
jow edukacji, odrebnie dla klasy I i III. S3 wéréd nich kolejno: edukacja
polonistyczna, jezyk obcy nowozytny, edukacja muzyczna, edukacja pla-
styczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja matema-
tyczna, zajecia komputerowe, zajecia techniczne, wychowanie fizyczne
(i edukacja zdrowotna — w klasie III), etyka, jezyk mniejszosci narodowej
lub etnicznej, jezyk regionalny — kaszubski®. Czas edukacji w klasie II
potraktowano jako swego rodzaju etap wyrdwnaweczy, zwiazany z dojrze-
waniem dzieci w réznych sferach - fizycznej, intelektualnej, spotecznej,
emocjonalnej itp.’.

7 Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szescioletnich szk6t podstawowych
i gimnazjow (Dz.U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

® Dwa ostatnie z wymienionych rodzaje edukacje, dotycza tylko klasy III.

’ Por. m.in. W. BREJNAK: Wybrane problemy dojrzatosci szkolnej. ,,Zycie Szkoty”
2009, nr 5; Psychologia rozwoju cztowieka. T. 2: Charakterystyka okresow zycia cztowie-
ka. Red. B. HARWAS-NAPIERAEA, . TREMPAEA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN,
2009; Psychologia rozwoju cztowieka. T. 3: Rozwdj funkcji psychicznych. Red. B. HARwWAS-
-NAPIERALA, J. TREMPALA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010; E.B. HUrRLOCK:
Rozwoj dziecka. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1985; E. Jarosz: Wybrane
obszary diagnozowania pedagogicznego. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskie-
go, 2004; E. Jarosz, E. Wysocka: Diagnoza psychopedagogiczna, podstawowe problemy
i rozwigzania. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2006; A. KARGULOWA:
Dojrzatos¢ szkolna a jakos¢ startu edukacyjnego. Wroctaw, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Wroctawskiego, 1980; Szesciolatki w Polsce. Raport 2006 r. Diagnoza badanych sfer
rozwoju. Red. A. Korik. Kielce, Wydawnictwo ,,Tekst”, 2007; I. RokiciNska: Kwestio-
nariusz diagnozy dziecka rozpoczynajgcego nauke w klasie pierwszej. Gdansk, Wydaw-
nictwo HARMONIA, 2007; R. MicHALAK, E. MisiorNA: Konteksty gotowosci szkolnej.
Warszawa, CMPP, 2006; B. OrLSZLAEGER: GotowosS¢ szkolna dzieci szesScioletnich a ich
rzeczywiste funkcjonowanie w klasie pierwszej. W: Kierunki rozwoju dydaktyki w dialogu
i perspektywie. Red. A. KarpINskA, W. WROBLEWSKA. Warszawa, Engram, Difin, 2011,
s. 133-144; M. Przeracznikowa: Wiek przedszkolny. W: Psychologia rozwojowa dzie-
ci i mtodziezy. Red. M. ZEBROWSKA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1982;
J. ToMczak, R. ZIETARA: Kwestionariusz diagnozy i narzedzia badawcze w terapii pedago-
gicznej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2006; E. TRYzNO: Diagnoza edukacyjna
dzieci 6-, 7-letnich rozpoczynajgcych nauke (wersja po badaniach pilotazowych). Gdansk,
Wydawnictwo HARMONIA, 2006; A. Watora: Komputerowe wspomaganie procesu
ksztatcenia gotowosci szkolnej dzieci 6-letnich. Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek,
2006; B. WiLGocka-OKON: Gotowos¢ szkolna dzieci 6-letnich. Warszawa, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, 2003; S. WrocH, A. WrocH: Diagnoza catosciowa w edukacji przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 20009.
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Taki uktad tresci i zadan ksztalcenia pozostawia nauczycielom swo-
bode w ich doborze, inspiruje do tworzenia autorskich programéw edu-
kacyjnych, uwzgledniajacych jednak aspekt ksztatcenia zintegrowanego.
Musza mie¢ zatem Swiadomos¢ tego, co kryje sie pod pojeciem ,,integra-
cja”. Warto wiec w tym miejscu dokona¢ krotkiego przegladu réznych jej
uje¢, opisywanych w literaturze przedmiotu.

Wigkszos§¢ autorow taczy integracje z jej definicyjnym okresleniem
przedstawionym na przyktad w Stowniku jezyka polskiego, gdzie czytamy,
ze jest to ,,proces tworzenia sie catosci z jakich$ czesci, zespalanie elemen-
tow w catos$¢, scalanie sie, scalanie czego$, integrowanie”'’. W Leksykonie.
Pedagogika czytamy o czterech okreSleniach integracji, pojecia wywodzg-
cego sie z lacinskiego integratio, czyli ,,zespolenie”"'. Trzy z nich dotycza
stricte ksztalcenia zintegrowanego. Zdaniem Bogustawa Milerskiego i Bo-
gustawa Sliwerskiego, integracja to ,,potaczenie réznych dyscyplin wiedzy
w jednym programie ksztalcenia, bloku tematycznym [...]”. Pod pojeciem
tym kryje si¢ rowniez ,,synchronizacja mozliwie jak najwiekszej liczby za-
biegdbw edukacyjnych (np. ksztatcenie, wychowanie, profilaktyka, terapia)
wokot osoby ucznia i jego rozwoju we wszystkich sferach osobowosci
(fiz., emocjonalnej, intelektualnej i moralnej)”. I wreszcie trzecie okreSle-
nie zwigzane z ksztalceniem zintegrowanym dotyczy ,,[wspotdziatania —
B.O.K.] szkoty, domu rodzinnego i srodowiska lokalnego w stwarzaniu jak
najlepszych warunkéw do edukacji dzieci i mtodziezy”'”.

Podobne okreslenie odnajdujemy miedzy innymi w integralnym sys-
temie wychowania i nauczania fucji Muszynskiej, ktéra wiele lat przed
wprowadzeniem do szkél obowiazkowego ksztalcenia zintegrowanego
pisata o: ,,1) tacznym ujmowaniu celé6w wychowania, nauczania i ksztat-
cenia; 2) scalaniu treSci i materiatu nauczania oraz wychowania przez
koncentracje woko6t zasadniczych osnéw zintegrowanych jednostek te-
matycznych; 3) tworzeniu jednolitych, integralnych ciggéw sytuacyjnych
dla dziatan i przezy¢ dzieciecych”".

Z kolei Maria Jakowicka, definiujac ksztatcenie zintegrowane, wyroz-
nila trzy zakresy jego interpretacji, w zaleznosci od poziomu ksztatcenia
uczniow. Pierwszy z nich, dotyczacy klas poczatkowych, ,,polega na wpro-
wadzeniu dziecka w catosciowe uktady tresci otaczajgcej rzeczywistosci,
w wybrane sytuacje, w ktérych poznaje ono tresci z r6znych dyscyplin

10 Stownik jezyka polskiego. T. 1. Red. H. SzkikADZ, S. BIK, C. SzKitADZ. Warszawa, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN;, 1984, s. 796.

"' Leksykon. Pedagogika. Red. B. MILERrsk1, B. SLIwErskl. Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN;, 2000, s. 86.

> Ibidem.

Y k. Muszysska: Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-III. Warszawa-Poz-
nan, Wydawnictwo Naukowe PWN;, 1974, s. 8.
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naukowych na drodze od cech zewnetrznych przedmiotéow i zjawisk, do
stopniowego wnikania w ich istote, dostrzegania ich funkcji, zwiazku
funkgji ze strukturg i uchwycenia cech istotnych”".

Franciszek Bereznicki, piszac o istocie edukacji, wskazuje na ,,powig-
zanie r6znorodnych elementow tresci ksztalcenia w catos¢ o charakterze
sytuacyjno-obrazowym [...], [0 — B.OK.] zintegrowaniu materiatu na-
uczania wedtug jakiegos centralnego tematu”"’.

Elementy tak pojetej integracji mozemy odnalez¢ w koncepcji naucza-
nia calosciowego Krystyny Duraj-Nowakowej. Jej istota jest stwarzanie
»dziecku warunkéw do wszechstronnej dziatalnosci, podporzagdkowanej
okreslonym zadaniom integrujacym, tj. scalajacym rézne tresci, skupio-
ne we wspélnym bloku (cyklu), np. matematycznym. Integracja polega
tu na laczeniu, tzn. syntezie celow, tresci i form realizacyjnych, r6znych
dziedzin i dyscyplin oraz form aktywnosci dzieci i nauczyciela w ramach
catosciowych, czyli globalnych jednostek tematycznych”'®. Taka organi-
zacja procesOw edukacyjnych wynika, zdaniem autorki, z faktu, ze ,,ota-
czajaca |[...] rzeczywisto$¢ nie sktada sie z rozproszonych, wyizolowa-
nych elementéw, wszystkie one dopetniajg sie, a nawet przenikaja i s3
wspotzalezne, wigc takze poznawac je trzeba we wzajemnych zwigzkach
i z uwzglednieniem ich dynamiki zmian nawet w procesie poznawania
dla celow dydaktycznych”'’. Maciej Kotodziejski nawiazuje do integracji
miedzyprzedmiotowej z udziatem muzyki i przez muzyke traktowang jako
stymulacje inteligencji wielorakich uczniow we wczesnoszkolnej edukacji
poczatkowej. ,,Poprzez dziatania edukacyjne z udziatem wielorakich spo-
sobow ujmowania Swiata, dziecko moze by¢ aktywnym uczestnikiem kul-
tury poprzez rozw0j w sferze emocjonalnej i poznawczej. Okresem szcze-
golnej podatnosci na wszelkie oddziatywania ksztatcace i wychowawcze
jest dziecinstwo (zwtaszcza okres przedszkolny i wczesnoszkolny)”'®.

O istocie integracji, w rozumieniu zblizonym do wskazanego, pisze
Genowefa Ko¢-Seniuch. Autorka twierdzi, ze w szczegolny sposob prze-
jawia si¢ ona w realizacji celow poznawczych i spotecznych szkoty. Cho-

" M. Jakowicka: Teoretyczne i praktyczne aspekty integracji ksztatcenia w klasach po-
czgtkowych. W: Teoria i praktyka ksztatcenia wczesnoszkolnego. Materiaty z krajowej konfe-
rencji 9—11 maja 1985 r. Red. M. Jakowicka. Zielona Goéra, Wydawnictwo WSP w Zielonej
Gorze, 1987, s. 27.

Y F. BEreZNICKE: Nauczanie zintegrowane w Swietle badan. W: Edukacja jutra. V Ta-
trzaniskie Seminarium Naukowe. Red. K. DENEK, T.M. ZiMNY. Czestochowa, MENOS, 1999,
s. 281.

¢ K. Duraj-NowakowA: Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej. Modernizacja teorii
i praktyki. Krakoéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1988, s. 246.

7 Ibidem.

' M. Koropzigjski: Muzyka i wielostronna edukacja dziecka. Czestochowa, Wydawnic-
two Naukowe WSL, 2012, s. 11-12.
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dzi tu bowiem o ,,spos6b ukazywania zwigzkow miedzy przedmiotami
ksztatcenia i uzyskiwania wiedzy o $wiecie jako spodjnej catosci, tacze-
nie form aktywnosci poznawczej dzieci, a takze sposoby wyrazania idei
i ksztaltowania osobowosci i postaw spotecznych uczniow”".

Podobne watki znajdujemy w opracowaniu Eugenii Rostanskiej, ktora
wyrdznia integracje treSciowg i kompetencyjng. W zakresie tej pierwszej
pisze o odmianach — wewnatrzprzedmiotowej i miedzyprzedmiotowej.
Twierdzi, ze ich zachodzenie jest mozliwe dzieki podstawowym umie-
jetnoSciom - odkodowywania i kodowania informacji. ,,Zdobywanie,
rozumienie, przetwarzanie i wykorzystanie informacji przy réznorodno-
Sci ich treSci, wymaga scalenia oddziatywan edukacyjnych zar6wno we-
wnatrzprzedmiotowych polonistycznych, jak i miedzyprzedmiotowych
stanowigcych pozostate dziedziny edukacji wczesnoszkolnej””. Autorka
wskazuje takze na inny wazny aspekt integracji nauczania, a mianowicie
na kompleks czynnosci nauczyciela i ucznia*', dzieki ktoremu ta integra-
cja moze mie¢ miejsce.

Do r6znych uje¢ integracji odnidst sie takze Ryszard Wieckowski. Zda-
niem autora, integracje, w ktorej zakresie odbywa si¢ taczenie elementow
w cato$¢, mozemy rozumie¢ miedzy innymi w aspekcie pedagogicznym.
Co wazne, calos¢ ta nie stanowi sumy elementéw, lecz ,,nowa jako§¢”?>.
R. Wieckowski przyktada duza wage do elementu integrujacego, ktorym
jest ,,jezyk, pojety jako system znakow, czyli w aspekcie semiotycz-
nym”?. Jak twierdzi: ,W tym rozumieniu, w ramach ro6znych kierunkéw
edukacji, dziecko poznaje swoiste jezyki, pozwalajace mu na poznawa-
nie okreslonych fragmentow rzeczywistosci i jej wyrazanie w kontaktach
intersubiektywnych. Wystepuje bowiem trojcztonowa relacja w pozna-
waniu rzeczywistosci: dziecko — znak jezykowy — rzeczywistos¢”?*. Prze-
chodzac do praktycznych mozliwosci realizacji idei integracji w edukacji
wczesnoszkolnej, autor wspomina o podstawowych formach organizacji
— dniu pracy i aktywnosci dziecka oraz zajeciach®.

¥ G. Ko¢-SeNtucH: Wspétczesne integracyjne systemy i modele ksztatcenia. W: Nauczy-
ciele i uczniowie w dyskursie edukacyjnym. Wybrane problemy do zaje¢ konwersatoryjnych
z pedagogiki. Red. G. Ko¢-SEnNtucH, A. CicHockl. Biatystok, Trans Humana, 2000, s. 141.

% E. ROSTANSKA: Integracja tresciowa i kompetencyjna w edukacji wezesnoszkolnej. W:
Edukacja zintegrowana w reformowanej szkole. Red. H. Moroz. Krakéw, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, 2006, s. 187-188.

2! Ibidem, s. 186.

> R. WIECKOWSKI: Reforma edukacji wezesnoszkolnej w kontekscie integracji. W: Edu-
kacja zintegrowana w reformowanej szkole. Red. H. Moroz. Krakow, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2006, s. 92.

* Ibidem.

** Tbidem.

% Ibidem, s. 93.
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Interesujacego przegladu okreslen integracji dokonaty Ewa Filipiak
i Halina Smoliniska-Rebas. Zadajac pytanie: ,,Nauczanie zintegrowane to
nowa moda czy potrzeba?”*, autorki podaja liste poje¢ wigzacych sie
w duzym zakresie z terminem ,,integracja”: ,integralnos¢”, ,,integrowac”,
nintegrowac sie”, ,integralny”, , korelacja”, ,,korelacja (w edukacji)”. Au-
torki przedstawiajg takze opracowanie rozumienia pojecia ,,integracja”
na podstawie analiz Elzbiety Misiornej, ujmujac je w formie schematu.
Wynika z niego, ze integracja:
dokonuje si¢ w samym dziecku;

— odbywa sie przez nauczyciela;

- ,,zachodzi na poziomie wspoélnych dziatan nauczyciela i ucznia”;

— obejmuje szkolne i pozaszkolne oferty edukacyjne;

- ,dotyczy zespotu klasowego”;

— obejmuje ré6zne srodowiska zycia dziecka;

dotyczy nauczycieli, dzieci, rodzicow™ .

Zakresy tego typu integracji daja sie rozpozna¢ w niektorych mniej
i bardziej znanych innych koncepcjach i strategiach pedagogicznych.
Nalezy do nich wspomniany wcze$niej integralny system wychowania
i nauczania k. Muszynskiej, facznie i rownorzednie traktujacy cele wy-
chowania i nauczania — w toku zaje¢ lekcyjnych, pozalekcyjnych i or-
ganizacyjnych®®. System wychowania i nauczania integralnego wymagat
rozwigzania szeregu kwestii praktycznych, a miedzy innymi:

— znalezienia ,,[...] sposobow pogodzenia spontanicznego zycia i ak-
tywnosci dzieci z zatozeniami i realizowanymi celami oraz zadaniami
szkoty”?;

- organizacji wychowania i nauczania odpowiednio do wieku dzieci
w klasach I-III;

— wlasciwego doboru tresci wychowawczych i dydaktycznych.

Cechy autentycznie realizowanego ksztalcenia zintegrowanego od-
najdujemy takze w koncepcji klasy autorskiej Wiestawy i Bogustawa
Sliwerskich, realizowanej w oparciu o idee: humanizacji (poszanowa-
nie osobowosci i godnosci dziecka, bezwarunkowa akceptacja dziecka);
uspotecznienia (wspoétdziatanie nauczyciela, uczniéw, rodzicow w okre-
Slaniu i decydowaniu o warunkach, przebiegu, kontroli i ocenie uczenia

¢ E. Fipiak, H. SMoLINska-REBas: Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowanej. W po-
szukiwaniu modelu wczesnej edukacji, czyli o tym, jak organizowac¢ sytuacje edukacyjne wyzwa-
lajgce aktywnosé wlasng dziecka. Bydgoszcz, Wydawnictwo Uczelniane WSP, 2000, s. 253.

7 Ibidem, s. 261. Por. tez: E. MISIORNA: Istota integracji w edukacji wczesnoszkolnej. W:
Integracja w pracy z dziecmi w wieku wczesnoszkolnym. Red. H. SowiNska. Poznan, Polski
Dom Wydawniczy ,,Lawica”, 1993, s. 16-19.

* ¥. MuszyKska: Integralne wychowanie i nauczanie..., s. 8.

* Ibidem, s. 9-10.
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si¢); jawnosci (znajomo$¢ szeroko pojetego prawa szkolnego, dostep do

informacji dotyczacych realizacji programu autorskiego; tworczosci (roz-

wijanie i stymulowanie zdolnosci kreatywnych uczniow)*

Jedna z dobrze znanych i przezywajacych renesans w praktyce pedago-
gicznej (i w ksztatceniu zintegrowanym) jest metoda projektow. Metoda
ta umozliwia dzieciom przeprowadzanie badan zgodnie z ich zaintereso-
waniami. Dany projekt opiera si¢ o trzy etapy: 1) wybor tematu; 2) re-
alizacja projektu; 3) zakonczenie projektu. Cechy metody projektu sg
zbiezne z ideg ksztalcenia zintegrowanego, gdyz:

»— angazuje jednoczesnie emocje i umyst dziecka [...];

— zapewnia mozliwos¢ dokonywania wyboréw i uczy podejmowania
r6znorodnych decyzji;

- umozliwia petne zaangazowanie w przebieg zaje¢, dajac uczniom wy-
razng przewage nad aktywnoscia nauczyciela;

— pozwala dziecku koncentrowac si¢ na temacie |[...];

— umozliwia tgczenie wielu obszaréow wiedzy [...];

- daje mozliwosci i uczy wspodlpracy, korzystania z pomocy kolegow
i udzielania im pomocy;

— utatwia sprawdzenie w dziataniu swoich zdolnosci bez zwracania uwa-
gi catej klasy;

— umozliwia »wolniejszym« dzieciom dostosowanie tempa pracy;

— rozwija mysSlenie teoretyczne, umiejetnos¢ stawiania hipotez, doko-
nywanie analizy i syntezy; przewidywania i weryfikowania hipotez;
wzmacnia dociekliwos¢;

— przyzwyczaja do empirycznego podchodzenia do poznawanej rzeczy-
wistosci;

— ufatwia przewidywanie i rozumienie konsekwencje wtasnych dziatan;

- pielegnuje wytrwatos¢ w dazeniu do uzyskania odpowiedzi na nurtu-
jace pytania;

— uczy wnioskowania o zwigzkach przyczynowo-skutkowych”*".

Wiele punktéw zbieznych z metoda projektow mozemy odnalezé
w aktywizujacej dziecko strategii ksztalcenia Renaty Michalak. Autorka
przedstawia kolejne kroki w stosowaniu aktywizujacej dziecko strategii
ksztatcenia®

0 W, Suwerska, B. SLIWErskI: Psychopedagogiczne zatozenia klasy autorskiej w naucza-
niu_poczqtkowym w Szkole Podstawowej nr 37 w £odzi. W: Edukacja w wolnosci. Red.
W. SLIWERSKA B. Suiwerskl. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1993, s. 54.

31 ] UszyKskA-JARMOC: Prace badawcze uczniéw w miodszym wieku szkolnym. W:
Transformacja w polskiej edukacji wczesnoszkolnej. Red. T. LEwowickl, W. PuSLeck1. Kra-
kow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2004, s. 170.

 R. MICHALAK: Aktywizowanie ucznia w edukacji wezesnoszkolnej. Poznan, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, 2004, s. 45.
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1) zaplanowanie i przygotowanie przez nauczyciela sytuacji edukacyj-
nych, ,,w ktérych uczniowie w wyniku podjetych dzialan zdobywaja
i rozwijaja wiedze o zintegrowanym S$wiecie oraz umiejetnosci, ktore
pozwalajg im tworczo i bezpiecznie zy¢”;

2) zlecanie uczniom zadan, wymagajacych ,,samodzielnosci zarowno
w dokonywaniu ich wyboru, jak i rozwigzywaniu”;

3) wspdlne (nauczyciel i uczniéw) organizowanie przestrzeni dla reali-
zacji tychze zadan, podczas ktorych uczniowie dyskutuja, eksplorujg,
manipuluja, negocjuja, obserwuja, eksperymentuja itp.;

4) aranzowanie przez nauczyciela sytuacji, ,,w ktorej dzieci odkrywaja
problemy, probuja je okresli¢, proponujg sposoby rozwigzan”;

5) ,,eksploracja, czyli przeniesienie opracowanego problemu na inne tre-
Sci lub inng ptaszczyzne dziatania dziecka”;

6) ,,dzieciece egzemplifikacje opracowanego problemu, zagadnienia,
czyli wlasne przyktady dzieci w zakresie stawiania i rozwigzywania
problemoéw”; dzieci mogg na tym etapie ,,podejmowac zadania za-
inicjowane przez nauczyciela lub samodzielnie wymysla¢ wtasne i je
rozwigzywac”.

,Ksztalcenie zintegrowane to [wedtug Malgorzaty Zytko — B.O.K.]
dziatanie pedagogiczne, ktorego celem jest stworzenie warunkéw edu-
kacyjnych zapewniajacych kazdemu dziecku mozliwosci optymalnego
rozwoju””’. Zdaniem autorki tego ujecia, w toku edukacji uczen po-
winien mie¢ mozliwo$¢ konstruowania wiedzy, a nie otrzymywania jej
w gotowej postaci od nauczyciela®*. M. Zytko pisze tez o trzech moz-
liwych ptaszczyznach integracji: 1) tematyczno-sytuacyjnej; 2) kom-
petencyjnej (z mysleniem krytycznym i komunikowaniem sig); 3) po-
znawczej (w sktad ktorej wchodzg umiejetnosci i strategie uczenia sie
i poznawania swiata)™.

Interesujgcym pomystem na integralne ksztatcenie dzieci jest koncep-
cja uczenia sie-nauczania kompleksowego® Bronistawy Dymary. Kon-
cepcja wyrosta z krytyki skostniatego systemu edukacji, przedmiotowo

3 M. Zyrxo: Kilka uwag o procesie ksztatcenia zintegrowanego. W: Ksztatcenie zinte-
growane. Problemy teorii i praktyki. Red. M. Zytko. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
»Zak”, 2002, s. 30.

** Ibidem.

35 M. Zytko: Dylematy ksztatcenia zintegrowanego. W: Ksztatcenie zintegrowane...,
s. 16-17.

¢ B. DYMARA: Dziecko w Swiecie edukacji. Podstawy uczenia sie kompleksowego — nowe
ksztatty i wymiary edukacji. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009; EADEM: Dziec-
ko w swicie edukacji. Przyktady zaje¢ kompleksowych. Blizej integracji osoby i pedagogiki
wspotbycia. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009.



24 Rozdzial 1

traktujacego zaréwno dziecko, jak i nauczyciela’ jest skoncentrowana
na uczeniu si¢ dzieci wynikajacym z zadan poznawczych, wspdlnie for-
mutowanych z nauczycielem w toku lekcji (zajec) projektujacych. Sg one
realizowane w czasie lekcji badawczych, a nastepnie analizowane i pod-
sumowywane podczas lekcji kontrolno-oceniajgcych. Tak jak w przy-
padku tradycyjnego, potocznego rozumienia integracji, autorka wyr6z-
nia integracj¢ tematyczno-problemowa. Nawigzuje wigc do dobierania
,»podobnych tresci przez nauczyciela” i do opierania zajec np. ,,na temat:
»Dom rodzinny« na wielu zrodtach informacji, takich jak: wypowiedz
dzieci, czytanka o domu, ilustracja, piosenka itp.””". I wlasciwie na tym
konczy sie owo podobienstwo do edukacji tradycyjnie korelujacej tre-
Sci nauczania. Jak pisze autorka, w przypadku tej ,,wtasciwej integra-
cji”, takie taczenie tresci, poszukiwanie informaciji w szerszym aspekcie
niz jak to tylko proponuje podrecznik czy nauczyciel, stanowi jedynie
,»punkt wyjscia do dziatan bardziej istotnych, siegajacych innych znaczen
integracji””. Integracja czynnosciowo-strukturalna to kolejny rodzaj in-
tegracji, o jaki powinno chodzi¢ w edukacji. Jak moéwi autorka, ,,[po-
glebianie — B.O.K.] procesu integracji dokonuje si¢ poprzez wielokrotne
powtarzanie okreS§lonych czynnosci, ktore dzigki temu treningowi ukta-
daja sie w sensowne struktury”*’. Tak wiec obok typowej dla edukacji
integracji tresci, czyli wiedzy o Swiecie, wytwarza si¢ wiedza o uczeniu
sie. Innymi stowy, jesli nauczyciel stworzy dzieciom okazje do np. syste-
matycznego projektowania zaje¢ (por. koncepcje Celestyna Freineta), wy-
ksztatca sie u nich struktura wiedzy o cechach projektowania. Podobnie,
jesli beda mogty kontrolowac i ocenia¢ nie tylko dzialania innych, lecz
takze swoje (samokontrola i samoocena) — wytworzy si¢ u nich wiedza
o charakterze kontrolnym. Inny obszar wiedzy, na ktérym dokonuje si¢
integracja to ten zwigzany z ,,rodzajami i typami kontaktow stuzacych
wychowaniu do bycia ze §wiatem, innymi i... sobg”*". Jest to wiec in-
tegracja czasoprzestrzenna-interpersonalna, przejawiajgca sie w rzeczy-
wistych wieziach miedzyludzkich — szkolnych i pozaszkolnych. Ostatni
rodzaj integracji, to integracja autokreacyjna — metaintegracja, zwigzana

7 B. DYMARA: Przestrzenie — obszary integracji a formy wspétdziatania, czyli u podstaw
uczenia si¢ — nauczania kompleksowego. W: Dziecko w swiecie wspétdziatania. Cz. 2. Red.
B. Dymara Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2001, s. 120.

* Ibidem, s. 122-123.

¥ Ibidem.

* Tbidem.

Ibidem. Postulat koniecznosci udziatu uczniéw w spotecznych formach tworze-
nia wiedzy wyraza m.in. E. PloTRowsKI (Teoretyczne podstawy integracji proceséw naucza-
nia i wychowania. W: Integracia nauczania i wychowania. Red. F. BEREZNICKI, J. SWIRKO-
-Piuirczuk. Szczecin, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskiego, 2007, s. 37).
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z wiedza dziecka ,,0 sobie samym, o wlasnych mozliwosciach [...], po-
trzebach, zainteresowaniach, postepach”®. Jak twierdzi autorka, integra-
cja autokreacyjna jest mozliwa wtedy, gdy uczen umie odpowiedzie¢ na
pytania dotyczace jego dziatan czy zachowania. Udzielajac odpowiedzi,
dziecko gromadzi wiec wiedze o sobie i uczy sie stosowac ja w nowych
sytuacjach, co sprzyja podejmowaniu przez niego samoksztalcenia i sa-
mowychowania. Poznaje réwniez najwazniejsze wartosci, np. prawde,
dobro i piekno®.

Cechy takiego integralnego ksztalcenia odnajdujemy miedzy innymi
w stowach Doroty Klus-Stanskiej, ktéra za jego cel uznaje ,,[zintegro-
wany — B.OK.] obraz $wiata, wyrazajacy sie scalonym, dynamicznym
i otwartym na modyfikacje systemie wiedzy jednostki”**. Autorka twier-
dzi, ze aktywnos$¢ dziecka jest zwigzana z konstruowaniem znaczen, a to
polega nie na ich recepcji, lecz na ich interpretacji. Sktania si¢ ku eduka-
cji opartej na teorii konstruktywizmu, zapewniajgcej warunki dla ewo-
luowania integracji nauczania, ,,|[...] od czczej formalistyki na poziomie
behawioralno-biurokratycznym w kierunku przeksztalcen na poziomie
umystu dziecka”®. Klus-Stanska postuluje w ksztatceniu dzieci dokonaé
zmian w zakresie:
— okreslania zadan lekcji (tworzenie okazji, zache¢canie, organizowanie

warunkow, negocjowanie wnioskow);
- organizacji lekcji (forma pracy zindywidualizowanej, grupowej);
— doboru zadan (o wielu drogach rozwigzan lub wielu rozwigzaniach);
— przebiegu lekcji (dyskusja, dzielenie sie do$wiadczeniami, wspolna
praca matych zespotéw, prowadzenie doswiadczen);

— tre$ci wychowawczych (prawo dziecka do analizy rzeczywistosci)*.

Duze mozliwosci faktycznego realizowania edukacji zintegrowanej
widze w koncepcji uczenia si¢ przez dziatanie. W koncepcji tej uczenie
sie jest pojmowane jako swego rodzaju aktywno$¢ prowadzaca do nowej
jakosci, nowej wiedzy podmiotu. Wojciech Kojs nazywa ja wiedzg osobo-
tworcza'’, wiedza, ktora daje podmiotowi mozliwosci podjecia kolejnych

# Ibidem.

* Ibidem.

* D, Krus-StaNska: Wiedza ucznia w nauczaniu zintegrowanym — od formalistyki do
formutowania znaczeni. W: Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i roznic w jed-
noczgcej si¢ Europie. Materiaty z IV Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego. Red. E. Ma-
LEWSKA, B. SLIwersk1. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2002, s. 473; zob. takze:
W. Prokoriuk: Nauczyciel na polach humanizacji edukacji. Krakow, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2010, s. 222-223.

* D. KLus-StaKska: Wiedza ucznia w nauczaniu..., s. 470.

* Ibidem, s. 471-473.

Y W. Koys: Efektywnos¢ badan pedagogicznych. W: Podstawy metodologii badan w pe-
dagogice. Red. S. Paika. Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2010, s. 385.
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waznych decyzji o swoim dziataniu. Jest to mozliwe dzigki swoistej ak-

tywnosci podmiotu — ucznia nakierowanej na wtasne dziatanie®.

Zgodnie z koncepcja Kojsa uczenie si¢ nalezy do dzialan informacyj-
nych, rozgrywajacych sie w systemie poznawczym jednostki i w zwigzku
z tym:

»1) podmiot i przedmiot stanowi ta sama osoba;

2) celem jest nabycie wiadomosci, umiejetnosci i nawykow, zachowan
i dziatan, przekonan i pogladow;

3) srodkami umozliwiajgcymi osiagniecie celu sg juz nabyte przez osobe
uczacy sie wiadomosci i sprawnosci oraz informacje zawarte w innych
zrodtach (otaczajaca rzeczywistos¢, lektura itp.);

4) metodami sa pewne racjonalne uktady (sekwencje) juz posiadanych
wiadomosci i sprawnosci;

5) warunkami s pewne cechy psychofizyczne i pewne czynniki zewnetrz-
ne;

6) rezultat stanowi przeksztatcony przedmiot uczenia sie, czyli jakis frag-
ment osoby uczacej sie, najczesciej jej swiadomosci [...]"".

Autor opart swoja koncepcje uczenia sie na gruncie prakseologicz-
nym, ktadac nacisk na ocene¢ przebiegu dzialania oraz jego skutku. Trak-
tuje on uczenie si¢ jako dziatanie o charakterze informacyjnym, w tym
tez aspekcie analizuje aktywno$¢ uczniéw-podmiotéow, zdolnych do:
,formutowania celu, okreslania stanu przedmiotu uczenia si¢, dobierania
Srodkow i metod, okreslania niezbednych warunkéw, oceny uzyskanego
wyniku oraz kierowania przebiegiem uczenia sie”*’. Zaznacza takze, ze
w podmiotowym uczeniu si¢ wazna jest wola dzieci. Jak stwierdza: ,Wola
jest tym uktadem osobowosci, dzieki ktoremu jednostka kieruje przebie-
giem dziatan celowych, formutuje cele, wybiera dziatania i kontroluje ich
wykonanie”'. Takie rozumienie woli sktania zatem do nadania jej rangi
swoistego uktadu samokontrolnego, dziatajacego na podstawie systemu
wartosci (znanych podmiotowi). W zwigzku z nim dziecko jako podmiot
uczenia si¢ podejmuje decyzje podczas: planowania dziatania (oceniajac
swoj stan wiedzy wyjsciowej); realizowania zadan (poréwnujac osiagane
cele czastkowe z celem ogbdlnym, zastanawiajac sie nad zastosowanymi

* W. Koys: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Slaskiego, 1994, s. 44-45, 49.

* Ibidem, s. 42.

® W. Kojs: Nauczyciel i uczeri — podmiot i przedmiot ksztatcenia szkolnego. W: Ksztat-
cenie, wychowanie i opieka w obliczu przemian. Raport Nr 6. Funkcjonowanie szkoty w za-
kresie ksztatcenia (Ksztatcenie dla rozwoju). Red. W. Kojs et al. Poznan-Cieszyn, OSrodek
Analiz Spoteczno-Gospodarczych ,Wektory Gospodarki” SA, 1991, s. 38-39.

LW, Kojs: O podmiocie i przedmiocie edukacji. W: Kultura — Jezyk — Edukacja. T. 1.
Red. R. MrOzEK. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1995, s. 25.
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przez siebie Srodkami i metodami, zorganizowanymi warunkami); kon-
trolowania i oceniania koncowego (poréwnujac zatozone cele z uzyska-
nym rezultatem, poddajac go koncowej ocenie, wyciagajac wnioski)>.

Konsekwencje wynikajace zatem z tej koncepcji dla praktyki edu-
kacyjnej, w tym dla ksztalcenia zintegrowanego, znajduja swoje od-
zwierciedlenie w zmianie metodyki zlecania zadan edukacyjnych.
Uczniowie staja si¢ twoércami, uzytkownikami, a nie tylko wykonawcami
zadan edukacyjnych®. Jako tworcy, to oni, a nie nauczyciel, formutuja
czy okreslaja cele, srodki, metody i warunki ich realizacji. Jako uzytkow-
nicy wybieraja odpowiednie zadania do realizacji przez siebie, zlecaja
je kolegom lub nauczycielowi. Interesujgca sytuacija jest petnienie przez
ucznioéw tych trzech rél jednocze$nie — tworcoéw, uzytkownikéow i wyko-
nawcow zadan edukacyjnych. Takie dziatania sa mozliwe juz w eduka-
cji wezesnoszkolnej, a uczenie si¢ moze przyjmowac wtedy nawet forme
samoksztatcenia.

W tego typu uczeniu si¢ mozemy zatem wskaza¢ na aktywna po-
stawe ucznia — podmiotu, uczestniczacego w przygotowaniu, realiza-
cji, kontroli i ocenie podjetego dziatania edukacyjnego®. Sa to jedno-
cze$nie cechy aktywnego, podmiotowego uczenia si¢”’. Rozpoznajemy je
w podstawach programowych z 1999 roku i 2009 roku. W tej wczesniej-
szej, odnoszacej sie do ksztalcenia ogolnego w szkotach podstawowych
i gimnazjach (w tym takze do ksztalcenia zintegrowanego), najtatwiej
je zauwazy¢, analizujgc liste umiejetnosci kluczowych, traktowanych
jako cele edukacji: planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnej na-
uki, przyjmowanie za nig coraz wigkszej odpowiedzialnosci; skuteczne
porozumiewanie si¢ w réznych sytuacjach; prezentacja wtasnego punk-
tu widzenia i uwzglednianie pogladow innych ludzi, poprawne postu-
giwanie sie jezykiem ojczystym, przygotowanie do publicznych wystg-
pien; efektywne wspotdziatanie w zespole i praca w grupie, budowanie

52 Szerzej na ten temat pisze w publikacji: Jak uczy¢ uczenia si¢? Srodki i metody
ksztatcenia samokontroli i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 24.

>3 Por. W. Kojs: Nauczyciel i uczer..., s. 40-41.

** Por. m.in.: E. MisiorNA, R. MICHALAK: Ocenianie jako mechanizm wspierania rozwoju
dziecka. Mit czy rzeczywistos¢. W: Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywi-
sty obraz edukacji elementarnej. Red. H. SowiNska. Poznan, Wydawnictwo Naukowe UAM,
2011, s. 432-433.

 Por. m.in. J. SzemprucH: Czynniki pedagogiczne warunkujgce szanse edukacyjne
uczniow klas poczgtkowych. W: Procesy uczenia si¢ i ich uwarunkowania. Red. F. BEREZNIC-
k1, K. DENEK, J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin, Agencja Wydawnicza KWADRA, 2005, s. 97;
W. Koys: Wybrane problemy integracji tresci w dziataniach edukacyjnych. W: Integracja na-
uczania i wychowania. Red. F. BEREZNICKI, J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin, Wydawnictwo
Uniwersytetu Szczecinskiego, 2007, s. 50.
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wiezi miedzyludzkich, podejmowanie indywidualnych i grupowych de-
cyzji, przestrzeganie obowigzujacych norm; rozwigzywanie problemoéow
w sposob tworczy; poszukiwanie, porzgdkowanie i wykorzystywanie in-
formacji z r6znych zrodet oraz efektywne postugiwanie si¢ technologia
informacyjng; odnoszenie do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenie
potrzebnych doSwiadczenn i nawykéw; rozwijanie sprawnosci umysto-
wych oraz osobistych zainteresowan; przyswajanie metod i technik nego-
cjacyjnego rozwigzywania konfliktéw i probleméw spotecznych®. Ucze-
nie si¢ umiejscowiono na pierwszym miejscu tej listy celow, a pozostate
z nich mozemy uzna¢ jako wspierajgce ksztattowanie tejze umiejetnosci.
Z kolei, w podstawie programowej z 2009 roku, czytamy o nastepuja-
cych umiejetnosciach, obowigzkowych do ksztattowania w szkole pod-
stawowej: 1) czytanie; 2) mySlenie matematyczne; 3) mySlenie nauko-
we; 4) umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku
obcym; 5) umiejetno$¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi; 6) umiejetnos¢ uczenia si¢; 7) umiejet-
nos¢ pracy zespotowej. Umiejetnos¢ uczenia sie jest tu traktowana ,,jako
sposOb zaspokajania naturalnej ciekawosci Swiata, odkrywania swoich
zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji”. Pozostate umiejet-
nosci w r6znych zakresach stuzg uczeniu sie. Postawiono na rézne rodzaje
uczenia si¢, a miedzy innymi na istote mys$lenia naukowego, badawczego,
wykorzystujacego takie wtasnie rodzaje czynnosci, jak planowanie dzia-
tan w zwigzku z rozwigzaniem jakiego$ problemu, kontrola i ocena ich
wynikow (weryfikacja) i formutowanie wnioskow’’.

Ksztalcenie zintegrowane to specyficzna forma edukacji, w ktorej
zatozeniu tkwi aktywna postawa uczniow wzgledem poznawanej wie-
dzy. Tak wiec wazne jest, aby nauczyciele zwroécili uwage na koncepcje
pracy pedagogicznej, w ktorych opracowano metody ksztattowania takiej
wiasnie postawy uczniow we wczesnej edukacji.

% Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szescioletnich szk6t podstawo-
wych i gimnazjow (Dz.U. z 1999 r. Nr 4, poz. 129 z p6zn. zm.; Dz.U. z 2003 r. Nr 189).

*7 Por. m.in. C. FRANKFORT-NACHMIAS, D. NacHMIAS: Metody badawcze w naukach spo-
tecznych. Ttum. E. HorNOowskA. Poznan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2001; M. EoBoc-
Ki: Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych. Krakow, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”; 1999; Podstawy metodologii badarn w pedagogice...; T. PiLcH: Zasady badan pe-
dagogicznych. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 1988; W. ZaczyXsk1: Praca
badawcza nauczyciela. Warszawa, WSiP, 1995.
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Obszary zainteresowan dzieci

Co to jest echo, dlaczego ono jest w lesie? Dlaczego jak
zwina¢ reke w rurke i patrze¢, mozna widzie¢ caly dom:
jak on sie moze zmie$ci¢? Co to jest cien, dlaczego nie
mozna od niego uciec?

Janusz Korczak'

Dziecko w sposob integralny nabywa wiedz¢ o otaczajacym Swie-
cie. Zyje w wielu przestrzeniach (obszarach edukacyjnych) jednoczesnie
i dziala na granicy roznych Swiatow”. W zwigzku z odkrywanymi przez
siebie obiektami, poznaje siebie w relacji z innymi i ze Swiatem. Eks-
ploruje $wiat w jego roznych kontekstach, nadaje mu znaczenia’. Dazy
do madrosci’. ,,Dziecinstwo — jak pisze Gabriela Kapica — to okres wy-
jatkowej pobudliwosci umystowej. Naturalny gléd wiedzy, intensywny
rozwoj proceséw poznawczych powoduje ogromne zapotrzebowanie na
dziatania o charakterze intelektualnym, nastawione szczegdlnie na do-
skonalenie r6znorodnych operacji umystowych. Determinujg one nie tyl-
ko skutecznosé przyswajania wiedzy, lecz takze sg niezbedne w procesie

' J. Korczak: Jak kochaé dziecko. W: Dzieta. T. 7. Warszawa, Oficyna Wydawnicza
Latona, 1993, s. 101.

* Zob. publikacje pod redakcja B. DYMARY: Dziecko w Swiecie rodziny, Dziecko w swie-
cie szkoty, Dziecko w Swiecie tradycji, Dziecko w Swiecie wartosci, Dziecko w Swiecie pokus,
Dziecko w Swiecie marzen, Dziecko w Swiecie sztuki, Dziecko w Swiecie przyrody, Dziecko
w Swiecie matematyki, Dziecko w Swiecie jezyka. Szczegbtowe notki bibliograficzne podaje
w bibliografii.

* Por. D. Krus-StaNska: Wiedza ucznia w nauczaniu zintegrowanym — od formalisty-
ki do konstruowania znaczeri. W: Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i réznic
w jednoczqcej si¢ Europie. Materiaty z IV Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego. Red.
E. MaLEWsKaA, B. SLiwerski. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2002, s. 472; zob.
tez: D. KLus-STANSKA: Swiaty dzieciecych znaczen — poszukiwanie kontekstow teoretycznych.
W: Swiaty dzieciecych znaczes. Red. D. KLus-STAKsKA. Warszawa, Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak”, 2004, s. 15-38.

* Por. W. Kojs: Edukacja jako mqdros¢ i droga do magdrosci. W: Edukacja jutra. Aksjo-
logia, innowacja i strategia rozwoju. Red. K. DENEk, A. KamiNska, W. Kojs, P. OLESNIEWICZ.
Sosnowiec, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, 2011, s. 126-130.
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rozwigzywania roznorodnych problemoéw [...]”°. Dziecifistwo to wazny
czas w rozwoju dziecka, w poznawaniu $wiata®.

Dziecko najpierw odkrywa swiat rodziny i domu. Tam uczy sie by¢
dzieckiem swoich rodzicow, wnukiem swoich dziadkéw, bratem, sio-
stra... Poznaje pierwsze zakazy i nakazy. Uczy si¢ rozmawiaé, komuniko-
waé swoje uczucia, kocha¢ innych, opiekowac si¢ innymi, peini¢ pierw-
sze role spoteczne.

Z domu rodzinnego dziecko wychodzi do przedszkola, a nastepnie do
szkoly. Spotyka nauczyciela i rowiesnikow, z ktorymi odtad spedza kilka
lat, petniac role ucznia, kolegi, kolezanki, sprawujac r6zne funkcje w kla-
sie (np. dyzurnego, przewodniczacego samorzadu klasowego). Zaczyna
poznawac siebie przez pryzmat opinii nauczyciela i kolegdw z klasy. Jego
»bycie uczniem” zalezy od odpowiedniego stopnia gotowosci szkolnej,
a przygotowanie do uczestnictwa w zorganizowanej, obowigzkowej edu-
kacji w szkole wigze sie¢ z praktycznym poznawaniem wszystkich ele-
mentow procesu dydaktycznego i wychowawczego (celow, podmiotow,
przedmiotow, srodkow, metod, warunkow i rezultatow).

Tak jak inne dzieci w klasie jest indywidualnoscia, rozwija sie we
wiasciwym sobie tempie. Wraz z réwieSnikami wchodzi w relacje spo-
teczne, tworzac niepowtarzalng wspdlnote spoteczng. Klasa staje sie dla
niego (nich) $wiatem bogatym w informacje i doswiadczenia — Swiatem
wspotbycia i wspoétdziatania, ktory dziata, opierajgc sie na uniwersalnym
a zarazem wielobarwnym systemie wartosci’, Swiatem wypracowujacym
wiasng tradycje. Mozliwe zaczyna by¢ ksztattowanie przez niego proce-
su edukacji — werbalizujac swoje zainteresowania i potrzeby poznawcze,
moze mie¢ wptyw na dobér treSci ksztatcenia, a takze na formutowanie
zadan edukacyjnych®. Staje sie autentycznym podmiotem edukacji.

Dziecko zyje takze w Swiecie marzen. Ten nierzeczywisty Swiat wy-
obrazni jest obszarem czestych jego dziatan — wraz z rowiesnikami w in-
dywidualnych zabawach — przyjmuje ono np. role ulubionych bohaterow
literackich. Poznaje ich zas, stuchajac czytanych lub opowiadanych mu

> G. Karica: W kregu dzieciecej enigmistyki. W: Wspétczesne konteksty dzieciristwa.
Red. G. Karica. Raciborz, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej, 2006,
s. 124.

® Por. S. YOrk: Roots and Wings. Affirming Culture in Early Childhood Programs. Min-
nesota, Redleaf Press, St. Paul, s. 15.

7 Zob. U. MORszczyNskA, W. MORSZCzYNsKI: Aksjologiczne barwy dziecigcego Swiata.
W: Dziecko w swiecie wartosci. Cz. 1. Red. K. DENEK, U. MORszczyNskA, W. MORSZCZYNSKI,
S.C. MicHarowskl. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2003, s. 47.

¥ Por. W. Kojs: Nauczyciel i uczern — podmiot i przedmiot ksztatcenia szkolnego.
W: Ksztatcenie, wychowanie i opieka w obliczu przemian. Raport nr 6. Funkcjonowanie szko-
ty w zakresie ksztatcenia. (Ksztatcenie dla rozwoju). Red. W. Kojs et al. Poznan-Cieszyn,
Osrodek Analiz Spoteczno-Gospodarczych ,Wektory Gospodarki”, 1991, s. 39-42.
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basni, legend, bajek, a takze samodzielnie, czytajac proponowane mu
lektury.

Tak ksztaltowana wyobraznia dziecka jest silnie powigzana ze Swia-
tem sztuki, w ktorym réwnie chetnie ono uczestniczy — bawigc sie, ma-
rzac, wyobrazajac sobie, tworzac i opisujac rzeczywisto$¢. Odczuwa takze
potrzebe wyrazenia swoich marzen i realnych przezy¢é w réznych formach
ekspresji: plastycznej, ruchowej, jezykowej (ustnej i pisemnej), muzycz-
nej’. Naprzeciw tej potrzebie powinna wyjs¢ szkolna edukacja, w toku
ktérej winny by¢ organizowane sytuacje zorientowane na odbior i two-
rzenie dziet sztuki, na kreowanie czego$ nowego z wykorzystaniem juz
posiadanej wiedzy (o Swiecie i sobie samym) i umiejetnosci. Tworzenie,
inaczej bycie tworcg, odnosi si¢ w edukacji takze do formutowania zadan
edukacyjnych w ogole. (Ten aspekt uczenia si¢ aktywnego przedstawig
w rozdziale 3).

Dzieci wyrazajg swoje uczucia w rozmaitych formach i na skutek r6z-
nych przezy¢, ktorych czesto dostarcza po prostu piekno otaczajacej natury.

? Zob. m.in.: R. GLoToN, C. CLERO: Twércza aktywnosé dziecka. Przekt. i przedmowa
I. WojNAR. Warszawa, WSiP 1985; M. Kotobzigjski: Z badar wtasnych nad realizacjg formy
twérczosé i improwizacja muzyczna w kontekscie oceniania osiggnig¢ muzycznych w eduka-
¢ji wezesnoszkolnej. W: Wielorakie wymiary twérczosci codziennej w praktyce edukacyjnej.
Red. M. Koropzigjski. Plock, Wydawnictwo Naukowe PWSZ, 2010, s. 53-66; E. FiLipiAK,
H. SMoLINskA-REBAs: Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowanej. W poszukiwaniu mo-
delu wezesnej edukacji, czyli o tym, jak organizowal sytuacje edukacyjne wyzwalajgce ak-
tywnosé wtasng dziecka. Bydgoszcz, Wydawnictwo Uczelniane WSP, 2000; H. SMOLINSKA-
-ReBas, E. FiLipiak: Technika swobodnego tekstu. Otwock—Warszawa, Polskie Stowarzyszenie
Animatoréw Pedagogiki C. Freineta, 1995; E. FRorowicz: Aktywny uczen w Swiecie muzyki.
Propozycje dla nauczycieli. Gdansk, Wydawnictwo HARMONIA, 2008; B. OELSZLAEGER:
How to Develop Children’s Literary Creativity? — a Practical Example. ,,The New Educational
Review” 2007, nr 1, s. 107-112; E. OGRODZKA-MAZUR: Mitos¢ w jezykowym obrazie Swia-
ta wartosci preferowanych przez dzieci zyjgce w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo.
W: Edukacja matego dziecka. Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy. T. 1. Red.
E. OGrODZKA-MAZUR, U. Szusci, A. Gajpzica. Cieszyn—-Krakow, Wydziat Etnologii i Nauk
o Edukacji Uniwersytetu §1qskiego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010, s. 137-154;
M. PrzYBYSZ-ZAREMBA: Czas wolny mtodziezy w XXI wieku. W: Homo Creator czy Homo
Ludens? Nowe formy aktywnosci i spedzania wolnego czasu. Red. W. MuszyKski, M. Soko-
rowskl. Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2008, s. 263-271; U. Szuscik: Jak powstaje
znak plastyczny w twoérczosci rysunkowej dziecka? W: Dziecko w kontekstach edukacyjnych.
Red. B. Grzeszkigwicz. Szczecin, Wydawnictwo Daniel Krzanowski, 2010, s. 313-328;
U. Szuscik: Tworczosé dziecka w kontek$cie wybranych koncepcji psychologii i pedagogiki. W:
Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksiega pamigtkowa dedykowana Profesorowi
Tadeuszowi Lewowickiemu. T. 1. Red. E. OGRODZKA-MAZUR, A. SzCzZUREK-BORruTA. Torun,
Wydawnictwo Adam Marszatek, 2012, s. 552-578; U. Szuscik: Wielowymiarowosé podej-
scia do tworczosci plastycznej dziecka. W: Edukacja matego dziecka. Teoretyczne odniesienia,
tendencje i problemy. T. 1. Red. E. OGRODZKA-MAZUR, U. SzuScIk, A. Gajpzica. Cieszyn—Kra-
kéw, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2010, s. 96-103.
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Dziecko jest bardzo zwigzane ze §wiatem przyrody — przestrzenia, gdzie
chetnie podejmuje r6znorodne zabawy — bawi si¢ z innymi dzie¢mi
w sposob zorganizowany, ale i spontanicznie, bez zadnych regut. Swietnie
wykorzystuje elementy otaczajacej go przyrody w dziataniu (np. kamyki,
liscie, drzewa do budowania domkéw i zabawy w rodzing), a takze inne
elementy szeroko pojetego srodowiska (np. asfalt, na ktérym kreda rysu-
je zagadki rysunkowe, plansze do gry ruchowych, piasek do budowania
zamkow itp.). Chetnie tez bierze udziat w r6znych grach ruchowych i zaje-
ciach edukacyjnych w terenie pod kierunkiem nauczyciela-wychowawcy'.
Przyktadem takiej wtasnie edukacji moga by¢ doswiadczenia wspomnia-
nego wczesniej pedagoga francuskiego — Freineta (ktory na bazie prze-
zy¢ dzieciecych w czasie wycieczek, wprowadzit do praktyki edukacyj-
nej techniki umozliwiajace dzieciom wyrazanie siebie — np. w formie
swobodnych tekstéw) czy Ryszarda M. bukaszewicza (wykorzystujacego
podobne obserwacje w swojej koncepcji kreowania okazji edukacyjnych
i warsztatach ekologicznych ,,Naturamy”)"".

Swiat przyrody to takze $§wiat doswiadczen badawczych dziecka'?,
w ktorym podejmuje pierwsze proby pomiaru — liczenia, mierzenia i wa-
zenia. Dziecko dokonuje wielu operacji intelektualnych, ktére prowa-
dza do opisu Swiata rzeczywistego: porownuje, klasyfikuje, porzadkuje...
Uczy sie mySlenia matematycznego. Dziata".

Zatem poznaje Swiat wyobrazony i rzeczywisty, idealny i z manka-
mentami, taki, jaki mogtby by¢ i taki, jaki jest. Poznaje go w trakcie za-
bawy, nauki i pracy. Uzyskuje informacje, ktére ptyng do niego r6znymi

' Zob. m.in.: B. CHOLEWA-GArUSZKA: Niektore wychowawcze aspekty zabawy w zy-
ciu dziecka. W: Szkice o wychowaniu. Red. W. Kojs, B. DymaRA. Katowice, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 1994, s. 161-174; M. JapEr: Efektywne i atrakcyjne metody pra-
¢y z dziecmi. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010; B. MUCHACKA: Zabawy ba-
dawcze w edukacji przedszkolnej. Krakow, Wydawnictwo Akademii Pedagogicznej, 2011;
E. OGRODZKA-MAZUR: Zabawy parateatralne w klasach I-11I jako stymulatory rozwoju mozli-
wosci twérczych dziecka. Cieszyn, Uniwersytet Slaski (Filia), 1996; S. Szuman: Rola zabawy,
tworczosci i pracy dzieci w procesie kierowania ich rozwojem. W: Wybor tekstow do cwiczen
z pedagogiki przedszkolnej. Red. A. SAwicka. Warszawa, WSIP, 1985; J. TRUSKOLASKA: Osoba
i zabawa. Lublin, Wydawnictwo KUL, 2007.

"' Zob.: RM. tukaszewicz: Edukacja z wyobraznig, czyli jak podrézowaé bez map.
Wroctaw, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 1994; K. Lexsicka: Proba spetnia-
nia marzerni. Wroctaw, Fundacja Wolne Inicjatywy Edukacyjne, 1997.

12 Zob. O. Simik: Pedagogicky vyzkum Zikovskych p¥irodovédnych pokusii v primdrnim
vzdéldvdni. Ostrava, Ostravska univerzita, 2011, s. 253.

B Por. A. KALINOWSKA: Pozwélmy dzieciom dziataé — mity i fakty o rozwijaniu myslenia
matematycznego. Warszawa, CKE, 2010; J. Fiie, T. Rams: Dziecko w Swiecie matematyki.
Krakoéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2000; E. Gruszczyk-KoLczyNskaA, E. ZIELINSKA:
Wspomaganie dzieci w rozwoju do skupiania uwagi i zapamigtywania. Warszawa, WSiP,
2005.
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kanatami zmystowymi — przez obraz, dzwiek, zapach, smak, dotyk. Po-

znaje ten $wiat mniej lub bardziej aktywnie. Definiuje go, wykorzystujac

poznane stownictwo, a takze w innych formach — niewerbalnych'.
Dziecko przejawia okreslone postawy. Poprzez aktywne wspotbycie®

z samym sobg i z innymi uczestnikami edukacji, gromadzi informacje

takze o sobie, srodkach, sposobach oraz mozliwosciach ich zastosowania

w praktyce. Staje si¢ (tworca) wspottworceg i (podmiotem) wspotpodmio-

tem edukacji, w ktorej uczestniczy i ktoérag ma sposobnos¢ kreowac.
Dokonujac pewnej syntezy stwierdzen dotyczacych aktywnego dziata-

nia dziecka w r6znych przestrzeniach zycia i obszarach edukacji, warto —
za W. Andrukowiczem - okresli¢ warunki efektywnej kreacji, niezbednej
dla prawidtowej, w petni podmiotowej edukacji. Nalezy:

»— rozwija¢ jak najwczesniej intuicje, wyobraznie, a takze wole i intelekt
cztowieka poprzez szerokie spektrum r6znorodnych impresji ukazuja-
cych to, co rzeczywiScie prawdziwe, dobre i piekne;

— zaspokajac potrzebe ekspresji (zwtaszcza w pierwszych latach zycia) obej-

mujaca zarbwno »znaki-stowa«, »znaki-sygnaty«, jak i »znaki-obrazy«;

— umozliwia¢ spontaniczne wyrazanie siebie i sobg tego, co transcenden-

talne;

— angazowac jednocze$nie w czynnosSci autonomiczne i kooperacyjne,

uswiadamiajac role i miejsce jednostki w zyciu wspoélnoty;

— uczy¢ odwagi i pokory w dokonywaniu samodzielnych wyboréow

i w wyrazaniu swoich mysli i uczug;

— budzi¢ niezadowolenie z przejawow wzglednego porzadku istnienia

poprzez wskazywanie na porzadek idealny (optymalny);

— uczy¢ szacunku wobec réznych systemoéw wartosci rozwijajacych czto-

wieka (szczego6lnie, gdy ma on wielowiekowg tradycje);

— dostosowywacé zadania do potrzeb, mozliwosci i aspiracji wraz z moz-

liwoscig ich przekroczenia, poprzez alternatywnos¢ rozwigzan;

— uczy¢ akceptacji dzialan ze wzgledu na znaczenie catosci, a nie tylko

ze wzgledu na przyczyne;

— ukazywac wartos¢ samej drogi dochodzenia do ,,mety” poznania, a nie

tylko samego celu”".

* Zob. O. SimMIk: Zivot v predstavich 3—6letych déti. W: Aktudlni otdzky preprimdrniho
a primdrniho vzdeéldavdni. Sbornik prispévkii z mezindrodni konference. Red. R. BURKOVICOVA.
Ostrava, Ostravska univerzita. 2010.

5 Zob. Sztuka bycia uczniem i nauczycielem. Z zagadnier pedagogiki wspotbycia. Stu-
dia, rozprawy i szkice — z okazji jubileuszu dziesi¢ciolecia serii ,,Nauczyciele — Nauczy-
cielom”. Red. W. KorzeNiowska, A. MurzyN, U. Szuscik. Krakoéw, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2009.

' W. ANprUKOWICZ: Edukacja integralna. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2001, s. 153-154.
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Wiele z wysnutych wnioskow pozostaje w edukacji wczesnoszkolnej
(i nie tylko) w sferze zyczeniowej. Jest jednak niemato nowych propo-
zycji odnosnie sposobow transmisji i odbioru informacji, nabywania
umiejetnosci przez dziecko, ksztattowania u niego witasciwych postaw.
Przypomnijmy: informacje docieraja do dziecka (cztowieka) réznymi
kanatami zmystowymi. Poznaje swiat poprzez obraz, dzwigk, zapach,
smak, dotyk. Na jako$¢ tego odbioru maja wptyw w duzym stopniu $ro-
dowiska wychowujace matego cztowieka, a takze cechy psychofizyczne,
a wsréd nich rodzaje inteligencji, ktore u niego przewazaja. Jak sadza
psychologowie, majg one duzo wigkszy wplyw na odbiér, przechowy-
wanie i wykorzystanie informacji (wiedzy) niz tradycyjnie uznany za
najwazniejszy poziom inteligencji wyrazany ilorazem IQ Wyznaczenie
w latach osiemdziesigtych XX wieku przez amerykanskiego naukowca
H. Gardnera, o czym wspominatam wcze$niej'’, wielu innych rodzajow
inteligencji zdaje si¢ mie¢ duzy wptyw na zrozumienie przez nauczycieli
doboru odpowiednich §rodkéw, metod i warunkéw dla skutecznej inte-
gralnej edukacji.

Koncepcja Gardnera uzupetnita znang w dydaktyce problematyke
pewnych preferencji czlowieka w odbiorze i zapamigtywaniu informa-
cji w zwiazku z ich przekazem danym kanatem zmyslowym. Mam tu
na mysli preferowane style uczenia sig, przejawiajace sie w okreSlonym
procencie u kazdego cztowieka (wizualny, audytywny, kinestetyczny)'®.
Uwazam tez, ze nie mozna w tym miejscu poming¢ odkrycia, o ktérym
pisal w 1964 roku francuski pedagog, C. Freinet. Wprawdzie jego ,,Nie-
zmienne prawdy pedagogiczne” nie opieraja si¢ na tak rozbudowanych
badaniach naukowych, jakie prowadzit Gardner, jednak doszedt do po-
dobnych wnioskow, przez wiele lat obserwujac aktywnos¢ dzieci w stwo-
rzonej przez siebie szkole.

W niezmiennej prawdzie numer 15 czytamy: ,,Szkota ksztalci tylko
jeden rodzaj inteligencji abstrakcyjnej, dziatajacej poza realng rzeczywi-
stoscig za poSrednictwem stow i poje¢ utrwalonych w pamiegci”. Dalej
Freinet zwracajgc si¢ do nauczycieli, ttumaczy m.in.: ,,Jednostki, u kto6-
rych rozwijano przesadnie ten rodzaj inteligencji, beda zdolne rozprawiaé
z mistrzostwem na kazdy wyuczony temat, co nie przeszkodzi im przeja-
wiaé czesto brak inteligencji we wszystkim, co dotyczy zycia i przystoso-
wania si¢ do srodowiska.

7 Por. przypis 35 i 36.

'8 Zob. m.in.: A. SMITH: Przyspieszone uczenie si¢ w klasie. Przet. A. Garazka. Kato-
wice, Wojewddzki Osrodek Metodyczny w Katowicach, 1997, s. 35; G. DRYDEN, ]J. Vos:
Rewolucja w uczeniu. Przet. B. Jozwiak. Poznan, Wydawnictwo Moderski i S-ka, 2000,
s. 355-357.
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Sa jeszcze inne, odmienne rodzaje inteligencji, zalezne od przypadko-
wych doswiadczen po omacku, ktore postuzyty jej jako podstawa:

— inteligencja rak, ktérymi oddziatuje si¢ na srodowisko, pragnac je prze-
ksztalci¢ i opanowac;

— inteligencja artystyczna;

- inteligencja poznawcza, ktora rozwija zdrowy rozsadek;

- inteligencja tworcza, stanowiaca talent badaczy naukowych i wielkich
mistrzow handlu i przemystu;

— inteligencja polityczna i spoteczna, ktora ksztattuje ludzi czynu i przy-
wodcow mas”"”,

Wyréznione piec rodzajéw inteligencji przenosi ten francuski pedagog
na grunt autentycznego, podmiotowego uczenia si¢ dzieci, opartego na
planowaniu, samokontroli i samoocenie podjetych zadan edukacyjnych.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze stanety one u podstaw Freinetowskiej pe-
dagogiki skoncentrowanej na dziecku, na odnoszeniu przez niego suk-
cesOwW na miare jego mozliwosci w danej dziedzinie nauki — najczesciej
pokrywajacej si¢ z obszarem jego zainteresowan. Wsrdéd technik pedago-
gicznych, ktore wsparty rozwo6j roznych rodzajoéw inteligencji, sg z pew-
noscig sprawnosci — dowolne i obowigzkowe, dzigki ktorym dzieci staja
sie matematykami, lektorami, przyrodnikami, historykami itp.*’. Podej-
mujac rzeczywiste samoksztatcenie®', realizujg zadania w zaleznosci od
potrzeb poznawczych i mozliwosci zarbwno uczniow przecietnych, jak
i zdolnych. W naturalny sposob zachodzi wtedy indywidualizacja* dziec-
ka w procesie edukacji.

Mowiac o konsekwencjach dla edukacji wynikajacych z catoSciowego
odbioru $wiata przez dziecko, musimy tez wspomnie¢ o organizowaniu
informacji w programach i podrecznikach, zatwierdzanych do uzytku
szkolnego zgodnie z podstawg programowg z 1999 roku, ale i tych no-
wych, aktualnie obowigzujacych (zgodnie z wymaganiami programowymi
z 2009 roku). Pojawito sie wiele interesujacych koncepcji edukacyjnych,

' C. FrREINET: Niezmienne prawdy pedagogiczne. W: O szkote ludowq. Pisma wybrane.
Wybbér i oprac. A. LEwiN, H. SEMENOowIcz. Wroctaw—Warszawa-Krakéw-Gdansk, Ossoli-
neum, 1976, s. 31.

2% Blizej na temat sprawnosci pisze w: Jak uczy¢ uczenia si¢? Srodki i metody samo-
kontroli i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2007.

*' G. Kryk: Samoksztatcenie w edukacji wezesnoszkolnej. Raciborz, PWSZ, 2009.

> Zob. m.in.: T. Lewowickt: Indywidualizacja ksztatcenia. Dydaktyka réznicowa. War-
szawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1977; T. Giza, A. KARPINSKA, M. ZiNczuk: Indywidu-
alizacja procesu nauczania — teoretyczno-dydaktyczne ujecie problemu. W: Problemy edukacji
wczesnoszkolnej. Indywidualizacja — Socjalizacja — Integracja. Red. E. SKrRzETUSKA. Lublin,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2011, s. 23-35; T. Giza: Podstawy
pracy z uczniem zdolnym. Kielce, Wszechnica Swietokrzyska, 2011.
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zarébwno tych zwigzanych z realizacja podstawy programowej z 1999
roku, jak i tych najnowszych. Tworzac roznorodne programy edukacyj-
ne, ich autorzy zaproponowali nauczycielom specyficzne uktady celow
i tresci, widzac w tym ciekawe pomysly na integralne poznawanie przez
dziecko Swiata i samego siebie, interpretowanie tego Swiata, nadawanie
mu swoistych znaczen. Przyktadami takiego typu uje¢ moga by¢ cykle
tematyczne scalajace treSci z r6znych dziedzin wiedzy, przeznaczone do
opracowania w danym miesigcu i tygodniu pracy, ktore ujeto w dwoch
wersjach dla klasy I, IT i IIl w programie ,,Elementariusz” Marii Lorek.
Do realizacji we wrzesniu z uczniami klasy I w ,,Katalogu cykli tematycz-
nych”, autorka zaproponowata nastepujace cykle tematyczne: ,Od dzis
jesteSmy uczniami”; ,,Nasze ulubione zajecia, zabawy”; ,,Kazdy ma swoj
dom”; ,,Podrozujemy w wyobrazni”*’. W swojej koncepcji Lorek uporzad-
kowata tresci, zadania i cele ksztatcenia w 6 kregach: 1) Ksztatcenie jezy-
kowe — czytanie, pisanie, méwienie; 2) Ksztatcenie matematyczne; 3) Ruch.
Zdrowie. Bezpieczenstwo; 4) Literatura. Sztuka. Kultura; 5) Ludzie. Wsp6t-
dziatanie. Porozumiewanie sie; 6) Nauka. Technika; 7) Przyroda®.

Wsréd wielu metod realizacji celow i treSci ksztatcenia Lorek ukazata
takze tzw. mapy powiazan tresciowych®. Slady takiego wtasnie rozumie-
nia edukacji — wokot centralnych idei integrujacych dziatania uczniow,
odnajdujemy w nowatorskim programie edukacyjnym Jadwigi Hanisz,
Edukacja XXI wieku. Program nauczania. Zintegrowana edukacja wcze-
snoszkolna. Klasy 1-3. Zaproponowany przez autorke strukturalny uktad
pojec sprzyja podejmowaniu przez nauczyciela decyzji o tym, ,,ktére po-
jecia i w jakiej kolejnosci beda realizowane w zaleznosci od poziomu
rozwoju ucznioéw i warunkéw, w jakich odbywa sie edukacja”**. Pomy-
sty te mozna odnie$¢ do koncepcji map mentalnych. Zachecajac szeroki
krag ludzi uczacych sie do stosowania map mentalnych, T. Buzan tak je
definiuje: ,,Mapy mysli s3 wyrazem myS$lenia wielokierunkowego, a za-
tem naturalng funkcja naszego umystu. Jest to rowniez wspaniata tech-
nika graficzna, ktora wyzwala potencjat intelektu. Mapy z powodzeniem
mozna stosowa¢ we wszelkich dziedzinach zycia, w ktérych szybkos¢
uczenia si¢ i przejrzysto$¢ myslenia polepszaja osiagane wyniki. Rzadza
sie czterema podstawowymi prawami:

% Ibidem, s. 58-60.

** M. Lorek: ,,Elementariusz”. Ksztatcenie zintegrowane. Program pracy w klasach I-II1.
Katowice, Wydawnictwo Maria Lorek, 1999, s. 15.

» Ibidem, s. 89; Zob. tez: metaplany — I. Apamex: Uczenie uczenia si¢ — wspiera-
nie edukacyjne ucznia. W: Wezesna edukacja dziecka wobec wyzwani wspétczesnosci. Red.
I. ADAMEK, Z. ZBROG. Krakéw, Wydawnictwo LIBRON - Filip Lohner, 2011, s. 26.

* J. Hanisz: Edukacja XXI wieku. Program nauczania. Zintegrowana edukacja wcze-
snoszkolna. Klasy 1-3. Warszawa, WSiP, 1998, s. 3.
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a) Temat mapy symbolizuje centralny rysunek.

b) Gtowne zagadnienia w postaci gatezi wybiegaja promieniscie z cen-
tralnego rysunku.

¢) Gatezie zawieraja kluczowy rysunek lub stowo (wypisane duzymi lite-
rami nad odpowiednig lini¢). Zagadnienia poboczne lub mniej wazne
reprezentowane sg jako gatezie podporzadkowane gateziom wyzszego
rzedu.

d) Galezie tworzg sie¢ weztow

Zdaniem Buzana, mapy mentalne Swietnie si¢ nadaja do notowania
tresci zaje¢, wokot kluczowych poje¢ na przyktad w fazie projektowania
tematyki zaje¢, ich celow, ale i realizacji — tworczego, wielowymiarowego
opracowywania probleméw edukacyjnych® (por. rozdziat 5).

Refleksje nad integracja tresci w edukacji odnajdujemy takze w innych
wczesniejszych programach, bo napisanych do podstawy programowej
z 1999 roku. I tak, autorzy programu ,,Pierwsze kroki” zaprezentowali ,,ho-
listyczne widzenie cztowieka, zgodnie z ktérym integracja to nie tylko cato-
Sciowe potraktowanie tresci edukacyjnych, ale rowniez zespolenie procesu
nauczania i wychowania””. Wyréznili cztery sfery zintegrowanej osobo-
wosci ucznia: intelektualng, spoteczng, emocjonalng i somatyczna. Kazda
z nich moze by¢ rozpatrywana wytacznie w powigzaniu z pozostatymi.

Z kolei w Programie ksztatcenia zintegrowanego abc. I etap edukacji, tre-
Sci ksztalcenia zostaly zorganizowane wokét nastepujacych idei: ,,Kultura
rodzinna, regionalna i narodowa zrédtem wiedzy o Swiecie i warto$ciach”;
,Historia rodziny, regionu, Polski, Ziemi”; ,W kregu ekologii — ludzie,
zwierzeta i roSliny na réznych kontynentach i w réznych ekosystemach”;
»Nauka w procesie poznawania Swiata”, ,;Technika woko6t nas”, W kre-
gu konwencji — obcowanie ze sztuka i tworczos¢ dzieci””.

W programach zgodnych z aktualng podstawg programowa (z 2009
roku) nie zawsze odnajdujemy konkretne propozycje na zastosowanie od-
powiednich sposobdow i srodkéw uzyskiwania integracji tresci ksztatcenia.

9927

¥ T. Buzan: Mapy twoich mysli. Mindmapping, czyli notowanie interaktywne. Przet.
M. SteraNIAK. Oprac. D. Rossowskl. £6dz, Wydawnictwo ,,Ravi”, 1999, s. 54-55.

% O technice mind-mapping szeroko pisze I. ADAMEK, widzac jej wszechstronne wy-
korzystanie w praktyce szkolnej (IDEm: Kilka uwag o metodach i technikach nauczania. W:
Projektowanie i modelowanie edukacji zintegrowanej. Red. 1. Apamex. Krakéw, Wydawnic-
two Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2002, s. 15-24); zob. takze: B. Owczarska: Ma-
teriaty metodyczne do podrecznika pedagogika tom 1-3. Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 2010, s. 116.

¥ T.Z. DABROWSKA, A. PILICHOWSKA, A. ANTOS, L. BUDKOWSKA: Pierwsze kroki. Program
nauczania zintegrowanego w klasach I-III szkoty podstawowej. £6dz, Wydawnictwo Edu-
kacyjne RES POLONA, 1999, s. 6.

% J. KorzaKska, R. MRENCA: Program ksztalcenia zintegrowanego abc. I etap edukacji.
Warszawa, Pracownia Pedagogiczna i Wydawnicza w Warszawie, 1999, s. 14-16.
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Prawdopodobnie wynika to ze specyficznego uktadu celow i tresci ksztat-
cenia w podstawie programowej. Znajdujemy je, najczesciej w formie kre-
gow tematycznych, w przewodnikach metodycznych i podrecznikach do
danego programu®'. Jednak, mozna wskaza¢ kilka takich programow edu-
kacyjnych, w ktérych przyblizono, na czym ma polega¢ integracja tresci
ksztatcenia. Jednym z nich jest program Razem w szkole. Program eduka-
cji wezesnoszkolnej. Klasy 1-3, w ktorym materialt nauczania-uczenia sig
zorganizowano w nastepujacych kregach tematycznych: ,,Dom”; , Szkota
i klasa”; ,,Biblioteka, ksiegarnia, antykwariat; ,,Droga, srodki komunika-
cji”’; ,Instytucje i urzedy”; ,Wycieczka w srodowisku spotecznym i przy-
rodniczym”; ,,Miejscowos¢, osiedle, gmina, powiat, wojewddztwo, kraj,
Europa, §wiat”*,

Pewng propozycja w zakresie realizacji ksztalcenia zintegrowanego
jest program Skarby, w ktorym ujeto ,,Rozktad materiatu w klasach I-111”
z cyklami (kregami) tematycznymi na kolejne miesigce nauki. Catos¢ za-
czyna si¢ kregami tematycznymi na wrzesien w klasie pierwszej: ,,Jak do-
brze by¢ uczniem”; ,,Jestem bezpieczny na drodze”; ,,Przygody z pamie-
cig”; ,,Nasi przyjaciele””.

Ciekawe ujecie problemu integracji treSci odwotujacych sie do zain-
teresowan dzieci proponuja takze autorzy programu Programu edukacji
wczesnoszkolnej w klasach I-II1 szkoty podstawowej. Ucze sie z Ekolud-
kiem, wyznaczajac cztery ptaszczyzny scalajace tresci ksztatcenia: ,,Dziec-
ko a srodowisko spoteczne”; ,Dziecko a Srodowisko przyrodnicze”;
»Dziecko a technika a technologia informacyjna”; ,,Dziecko wobec kul-
tury i sztuki”**. W ich zakresie wyrdzniono osrodki tematyczne i tematy
zajel.

Nowatorskie podejscie do ksztatcenia zintegrowanego proponuja Al-
dona Kopik i Monika Zatorska. W koncepcji edukacji wielointeligent-

' Zob. m.in. przewodniki i podreczniki do programoéw: T. JANICKA-PANEK, B. BIELEX,
H. MALKOWSKA-ZEGADEO: Program nauczania dla I etapu — edukacji wczesnoszkolnej. Szko-
ta na miare. Warszawa, Nowa Era, 2009; A. Juszkiewicz: Od A do Z. Edukacja z pasjq.
Program nauczania. Edukacja wczesnoszkolna. Warszawa, Wydawnictwo Didasko, 2009;
J. Hanisz: Wesota Szkota i Przyjaciele. Program edukacji wczesnoszkolnej w klasach 1-3.
Warszawa, WSiP, 2009; A. Korcz, D. ZaGrobzka: Witaj szkoto! Program nauczania dla klas
1-3 szkoty podstawowej. Warszawa, Wydawnictwo Edukacja Polska, 2009.

2 . BRzOzKA, K. HARMAK, K. 1zBINSKA, A. JasiocHa, W, WENT: Razem w szkole. Program
edukacji wczesnoszkolnej. Klasy 1-3. Warszawa, WSiP, 2009, s. 15.

3 A. JEGIER, B. SZUROWSKA: Skarby. Program edukacji wczesnoszkolnej. Warszawa, Wy-
dawnictwo Juka-91, 2011, s. 64-105.

* H. Pigra, D. OrzECHOWSKA, L. ToLAK, M. STEPIEN: Program edukacji wezesnoszkol-
nej w klasach I-I1I szkoty podstawowej. Ucze si¢ z Ekoludkiem. Warszawa, Wydawnictwo
»,Zak”, [b.r], s. 58; http://www.wydawnictwo-zak.pl/pdf/program_edu_wczesnoszk.pdf
[data dostepu: 13.01.2012].
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nej”, bazujacej na inteligencji wielorakiej Howarda Gardnera®, ukazaty
indywidualizm dzieci i sposoby pracy z nimi z wykorzystaniem programu
edukacyjnego pt. Wielointeligentne odkrywanie Swiata. Program edukacji
wezesnoszkolnej’’. Autorki duza wage przywigzuja do diagnozowania
mozliwosci dzieci w zakresie inteligencji: jezykowej, matematyczno-
-logicznej, ruchowej, wizualno-przestrzennej, muzycznej, przyrodniczej,
intrapersonalnej i interpersonalnej. Dominujace u danego dziecka rodzaje
inteligencji wigzg z ich zainteresowaniami. Proponujg w programie m.in.
liczne metody aktywizujace dziatania dzieci w obrebie: Krainy Ruchu
Tworczego, Krainy Wiedzy i Krainy WyobrazZni.

Poznanie zainteresowan dzieci*®, oznacza odkrywanie ich uzdolnien,
ktore wykorzysta¢ nalezy do organizacji procesu edukacyjnego na mia-
re potrzeb poznawczych i mozliwosci psychofizycznych kazdego dziecka.
Oznacza wreszcie wdrozenie w praktyce koncepcji nauczania-uczenia sig
opartych o rzeczywiste projektowanie i planowanie zaje¢ (zadan) razem
z dzie¢mi.

Najbardziej wartosciowe koncepcje edukacyjne to te, ktore daja
dziecku mozliwos¢ odbierania informacji o $wiecie, nadawania im no-
wych znaczen, konstruowania nowej wiedzy — stwarzajace im szanse¢
na tworzenie nowej jakosci. S3 to koncepcje sytuujace dziecko w cen-
trum zainteresowan pedagogiki, traktujace je jako rzeczywisty, a nie
pozorny, podmiot procesu edukacji.

3 Zob. A. Kopik, M. Zatorska: Wielointeligentna edukacja dla dziecka. W: Wezesna
edukacja dziecka wobec wyzwan wspétczesnosci. Red. 1. ADAMEK, Z. ZBROG. Krakow, Wy-
dawnictwo LIBRON, 2011; A. Kopk, M. ZaTorska: WIELORAKIE PODROZE — edukacja
dla dziecka. Kielce, Europejska Agencja Rozwoju Sp. J., 2010.

% A. SMITH: Przyspieszone uczenie si¢ w klasie. Przel. A. Garazka. Katowice, WOM
w Katowicach, 1997, s. 56; zob. tez: E. MAREK: Rozwijanie wielorakich inteligencji dzie-
ci w edukacji elementarnej. W: Wspotczesnosé i przysztos¢ edukacji elementarnej. Red.
B. Grzeszkigwicz. Szczecin, PRINT GROUP Daniel Krzanowski, 2006.

7 A. Korik, M. Zatorska: Wielointeligentne odkrywanie Swiata. Program edukacji
wczesnoszkolnej. Kielce, Europejska Agencja Rozwoju, 2011.

% Por. S. GRZEGORZEWSKA: Roznicowanie ksztatcenia w klasach poczgtkowych. Krakow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009, s. 59 za: L. ERLAUER: The Brain Compatible Class-
room. USA, ASCD, Alexandria, VA, 2003, s. 53; K. HuME: Saing Shades of Gray: Developing
a Knowledge — Building Community Through Science. In: Action, Talk, and Text. Learning
and Teaching Through Inquiry. Ed. G. WELLS. New York-London, Teachers College, Colum-
bia University, 2001, s. 102-109.
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Projektowanie i planowanie razem z dzie¢mi

Kazdy woli sam wybra¢ sobie prace, nawet jesli wybor
wypadnie niekorzystnie.

Celestyn Freinet'

Ksztalcenie zintegrowane dotyczy przede wszystkim ucznia
(uczniow). Jednak trzeba pamiegtad, ze kieruje nim (nimi) nauczyciel. Od
niego najbardziej zalezy, czy i w jakim zakresie dokona si¢ integracja
oraz, czy i w jakim zakresie uczen jest podmiotem.

By¢ podmiotem, to znaczy — jak podajg niektore Zrodta — by¢ cztowie-
kiem samodzielnym, umiejacym poznawaé samego siebie, ksztalttowac
motywacje i zainteresowania oraz sprawnosci sprzyjajace ksztattowaniu
swojej osoby’. Jako podmiot cztowiek moze by¢ przyczyng lub wspot-
przyczyna, sprawcag zdarzen, a zatem ,inicjuje [on — B.OK] dziatania,
przejawia przedsigbiorczo$¢, dokonuje wyboru, okresla prawdopodo-
biefistwo i warto$¢ konsekwencji wybranego dziatania, przyjmuje odpo-
wiedzialnos¢ za ryzykowne czyny, za wlasne niepowodzenia i kleski’.
Podmiotowos¢ jest wigzana z aktywnym udziatem uczniéw w uczeniu
sie, z mozliwoscia wplywania na charakter i przebieg tego procesu.
Umozliwia im prezentowanie oryginalnosci i samodzielnosci w mysle-
niu i dziataniu, uwzglednia planowanie i realizacje wtasnych dziatan oraz
ponoszenie za nie odpowiedzialnosci*. Na gruncie edukacji wczesnosz-
kolnej mozna wskaza¢ na takie okreslenia podmiotowosci, ktore akcen-
tuja samodzielno$¢ uczniéw w uczeniu sie, przejawiajaca si¢ na przyktad

' C. FReINET: Niezmienne prawdy pedagogiczne. W: O szkole ludowg. Pisma wybrane.
Wyb6r i oprac. A. LEwiN, H. SEMENowicz. Wroctaw—Warszawa-Krakow—Gdansk, Ossoli-
neum, 1976, s. 23.

> W. OkoN: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Warszawa, Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak”, 1998, s. 70.

* J. KozieLeckt: O cztowieku wielowymiarowym. Eseje psychologiczne. Warszawa, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 1988, s. 37-46.

* E. Priotrowskr: Nauczyciel i uczeri jako rownoprawne podmioty procesu ksztatcenia.
»Wychowanie na co Dzien” 2006, nr 7-8.
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w podejmowaniu dziatan z wiasnej woli; w odczuwaniu watpliwosci,
co do wyboru sposobu i srodkéw wykonywania zadan; w wykonywaniu
zadan — gtéwnie wtasnym wysitkiem; w akceptacji lub odrzuceniu rezul-
tatu dzielnosci i jej przebiegu’.

By¢ podmiotem, to przede wszystkim znaczy by¢ zdolnym do po-
dejmowania decyzji o uczeniu si¢ (a w rezultacie o samoksztatceniu), to
takze — mie¢ che¢ (wole) do dziatania, uczenia sie® i, posrednio, do po-
dejmowania decyzji. Decyzje te moga dotyczy¢ wielu elementéw procesu
ksztatcenia. Uczniowie podejmujg je samodzielnie, ale tez, a moze przede
wszystkim, wspolnie z nauczycielem, na réznych etapach (w roéznych fa-
zach) tego procesu.

W procesie nauczania, dziatania edukacyjne uczniéw sg projektowa-
ne i przygotowywane przez nauczyciela. To on wybiera lub formutuje
cele, okresla przedmiot, dobiera $rodki i metody, organizuje warunki
dla skutecznej nauki, dokonuje kontroli i oceny dziatan uczniéw, bo to
on jest ich projektodawcy i zleceniodawcg. Tylko nauczyciel, znajac cel,
moze okresli¢, na ile zostal on osiggniety przez dzieci, i podjac decyzje
o rozpoczeciu nowych dziatan (gdy ocena jest pozytywna) lub wdroze-
niu dziatan korektywnych i kompensacyjnych (gdy istnieje rozbieznos¢
miedzy celem a rezultatem, w zwigzku z czym - gdy ocena jest nieza-
dowalajgca). Nawet kiedy zleca uczniom dokonanie samooceny (np.
przez uzupelnienie karty samooceny czy dobo6r odpowiedniego sym-
bolu), nie jest to edukacja w petni podmiotowa. Uczniowie nie moga
przeciez dokona¢ rzetelnej kontroli i oceny, jesli wcze$niej nie znali jej
kryteriow, zadan, celow. Zatem, jesli cos ma si¢ zmieni¢ w edukacji
dzieci, jesli ksztatltowane maja by¢ ich podmiotowos¢ i aktywnos¢,
jesli maja nauczy¢ si¢ wartosciowac, podejmowac decyzje o swoim
uczeniu i o toku tego procesu, trzeba je zaprosi¢ do fazy projek-
towania (planowania) zaje¢. Wtedy mogtyby, tak jak nauczyciel, by¢
tworcami zadan edukacyjnych (ich autorami) lub chocby ich uzytkow-
nikami (zlecajacymi je sobie samym do realizacji)” — w szerokim zakre-
sie podejmowanych przez siebie dziatan edukacyjnych. Mozliwe zatem
staloby sie postulowane w literaturze przedmiotu kreowanie podmioto-

> 1. Nyakt: Mozliwosci uwzgledniania podmiotowosci uczniow w realizacji techniki
w nauczaniu poczgtkowym. W: Wspétczesne przemiany edukacji wczesnoszkolnej. Red.
M. Jakowicka. Zielona Goéra, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, 1995,
s. 219.

® W. Koys: O podmiocie i przedmiocie edukacji. W: Kultura, jezyk, edukacja. T. 1. Red.
R. Mrozek. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1995, s. 25.

7 'W. Koys: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Slaskiego, 1994, s. 117-123.
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wosci uczniow, rozumianej jako cel ,,wspotczesnej edukacji opartej na
ofertach i swobodnych wyborach”®,

Planowanie pracy na etapie edukacji wczesnoszkolnej moze przyj-
mowac rézne formy’. Zaleza one przede wszystkim od tego, co stanowi
przedmiot planu: czy jest to tygodniowy cykl zaje¢, czy sa nim zadania
edukacyjne na dany dzien pracy w klasie i od tego, czy jest to zadanie
formutowane na biezaco.

Interesujacym przyktadem autentycznego udziatu uczniow z mtod-
szych klas w projektowaniu zadan edukacyjnych moze by¢ indywidualny
plan pracy, technika pedagogiczna znana z koncepcji C. Freineta. Przez
wiele lat pracy w duchu koncepcji tego francuskiego pedagoga zaobser-
wowatam, jak rozwija sie u dzieci umiejetnos¢ planowania i oceniania.
Na podstawie zgromadzonych doswiadczen i wiedzy praktycznej, moge
stwierdzi¢, ze warto juz w klasie I wprowadza¢ pewne zajecia w sposob
systematyczny tak, aby dzieci nabywatly wiedze na przyktad o czasie, spo-
sobie planowania (takze kontroli i oceny). Zwykle w poniedziatek dzieci
rysowaly, co chcialyby, aby wydarzyto sie w ciagu tygodnia pracy. Rysun-
ki byty zawieszane na duzej planszy. Mozna byto codziennie nawigzywac
do ich tresci.

Zauwazytam, ze zakres projektowania zaje¢ warto poszerzy¢ u uczniow
od drugiej klasy. I znowu w kazdy poniedziatek przedstawiatam przygoto-
wang przez siebie (zgodng z programem ksztatcenia) karte planu dla catej
klasy. Odnoszac sie do niej, a takze bioragc pod uwage witasne zaintereso-
wania, uczniowie uzupetniali karte indywidualnego planu pracy. Umie-
jetnos$¢ te posiedli bardzo szybko — po miesigcu, dwoch samodzielnie
potrafili wypelnic¢ taka karte. Przyczepiali ja do klasowej planszy (gazetki
Sciennej) i w ten spos6b mogli na biezaco kontrolowac i ocenia¢ postep
w realizacji zaplanowanych przez siebie zadan (samokontrola i samo-
ocena). Przyktad 1 przedstawia karte planu, ktéra moze by¢ stosowana
przez uczniow klasy II lub III. Narzedzie to obejmuje wszystkie obszary
edukacyjne obowigzujace we wspolczesnym ksztatceniu zintegrowanym
i moze by¢ z powodzeniem stosowane w kazdym z obowigzujacych
obecnie programoéw edukacyjnych. Mozna tez oczywiScie odpowiednio
je zmodyfikowac.

% J. SzemprucH: Czynniki pedagogiczne warunkujgce szanse edukacyjne uczniow klas
poczgtkowych. W: Procesy uczenia sie i ich uwarunkowania. Red. F. BEREZNICKI, K. DENEK,
J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin, Agencja Wydawnicza KWADRA, 20035, s. 97.

? Zob. m. in.: I. Apamex: Kilka uwag o metodach i technikach nauczania. W: Projekto-
wanie i modelowanie edukacji zintegrowanej. Red. I. ApamMek. Krakéw, Wydawnictwo Na-
ukowe Akademii Pedagogicznej, 2002, s. 8-36; I. ADAMEK: Podstawy wiedzy o planowaniu
pracy edukacyjnej. W: Ksztatcenie zintegrowane. Projektowanie dziatan edukacyjnych. Red.
I. Apamek. Krakow, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2003, s. 6-29.
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Przyktad 1. Karta planu indywidualnej pracy uzupetniona przez dziecko
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Zrédto: Opracowanie whasne.

Zaréwno plan pracy klasy, przygotowywany raz w tygodniu przez na-
uczyciela, jak i plany pracy indywidualnej uczniéw organizuja, porzad-
kuja i reguluja przebieg procesu ksztalcenia. Karta planu jako narzedzie
planowania jest jednocze$nie narzedziem podejmowanej na biezgco przez
uczniéw samokontroli i samooceny zadan edukacyjnych. Moga oni zatem
sprawdzaé, w jakim stopniu i jakiego rodzaju zadania juz si¢ im udato zre-
alizowac¢ oraz jakie zadania pozostaty jeszcze do wykonania.
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Warto$¢ karty planu polega na tym, ze jest sprzezona z kartg samo-
oceny, ktéra dziecko uzupetnia na koniec tygodnia pracy. Obydwa narze-
dzia obejmuja takie same obszary edukacyjne. Stosowane systematycznie
i we wlasciwym czasie — na poczatku i na koncu tygodnia — motywuja
i ukierunkowuja prace (uczenie si¢) dzieci, ktora staje si¢ w ten sposob
w coraz szerszym zakresie samodzielna i podmiotowa.

Planowanie z uzyciem kart planu warto wzbogaci¢ o dziatania opie-
rajace sie na wymyslaniu tematyki tygodniowych zaje¢ i formutowaniu
pytan o to, co uczniéow interesuje, i na tej podstawie dopiero przygoto-
wac klasowy plan pracy na nadchodzacy tydzien. Sformutowane pytania
mogg si¢ stac interesujgcym pomystem na to, jak zacza¢ z uczniami mtod-
szych klas formutowa¢ zadania edukacyjne. Majac do dyspozycji pytania
uczniow (zapisane indywidualnie, grupowo lub zbiorowo), wystarczy ich
zapyta¢: Jak mozemy pracowadl, aby zrealizowac te pomysty? Gdzie
i kiedy szuka¢ informacji na ten temat? Odpowiedzi uczniéow s3 juz
swoistymi zadaniami edukacyjnymi. Mozna je na biezgco zapisywac
na tablicy, czynigc z nich drogowskazy zaje¢ tygodniowych. Ten spos6b
postepowania mozna zastosowac, wybierajac na poczatku dnia jedno
pytanie — temat nadrzedny na dany dzien pracy — i formutowac z ucznia-
mi dzienny plan pracy, uwzgledniajacy to pytanie (temat). Mozliwosci
takiej pracy jest wiele. Przede wszystkim, warto ciagle zmienia¢ metode
uzyskiwania od uczniéw informacji o tym, co ich interesuje, czego nie
wiedza.

Jako jeszcze jeden interesujacy przyktad wdrazania miodszych dzieci do
uczenia si¢ miedzy innymi poprzez projektowanie zadan edukacyjnych, moge
poda¢ niektore wyniki zorganizowanego i przeprowadzonego przeze mnie
w 1999 roku eksperymentu pedagogicznego w dwoch klasach 11T (technika
grup réwnolegtych) w SP nr 15 w Zorach. Cykle zaje¢, ktorymi kierowatam
podczas szesciu tygodni pracy w klasie eksperymentalnej, zorganizowatam
w oparciu o ,,trojfazowy” przebieg dziatania — zaréwno w kontekscie pracy
tygodniowej (planowanie tygodniowych zadan w poniedziatki, ich realiza-
cja w ciagu tygodnia, kontrola i ocena wraz z samokontrolg i samooceng
w piatki), jak i dziennej (planowanie zadan na dany dzien, ich realizacja
oraz rézne formy kontroli i oceny przeprowadzone tego samego dnia, pod
koniec zaje¢). W szostym tygodniu pracy, realizujagc wymyslong i wybrang
przez siebie tematyke ,,Fabryka”, dzieci zaplanowaly zadania tygodniowe,
zapisujac je na przygotowanej przeze mnie w tym celu karcie planu. Praco-
waly w grupach, koncentrowaly sie na rodzaju jednej wybranej fabryki. Oto
autentyczne zapisy uczniow na kartach planu'’:

' B. OELSZLAEGER: Jak uczy¢ uczenia si¢? Srodki i metody samokontroli i samooceny
w edukacji wezesnoszkolnej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 116-117.
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Przedstawione zapisy staly si¢ punktem wyjscia do wspodlnego pla-
nowania zadan na caly tydzien pracy - nie tylko dla pojedynczych
ucznioéw, poszczegbdlnych grup, lecz takze catej klasy (w tym pracy na-
uczyciela — temu stuzyto pytanie na karcie planu - ,,Jak mam Wam
pomo6c? Co mam robi¢?”)'!. Staty sie punktem wyjscia do okreSlenia
miedzy innymi tego, ,jakich Srodkéw nalezy uzy¢ do zrealizowania
przyjetego celu”".

Planowac razem z dzie¢mi zadania edukacyjne, to zyskac¢ ich aktywne
uczestnictwo w zajeciach oraz poméc im w zgromadzeniu odpowiedniego
zasobu wiedzy i umiejetnosci. W praktyce edukacyjnej mozemy zastoso-
waé wiele roznych form takiego planowania. Obok scharakteryzowanych
wczesniej, mozemy, zastanawiajac sie nad ksztattem przygotowywanych
przez nas zaje¢ edukacyjnych:

— postawic pytania o to, czego jeszcze dzieci chciatyby sie dowiedzie¢
w zakresie realizowanego cyklu tematycznego;

— zacheci¢ dzieci do: opowiedzenia (napisania) o swoich zainteresowa-
niach; przedstawienia ich na rysunku;

— przygotowac dla dzieci ankiete ewaluacyjna, z ktorej wynikatyby in-
formacje na temat stopnia ich zainteresowania realizowang tematyka
zajeC.

Mozemy takze:

— porozmawia¢ z dzie¢mi, o tym, co je interesuje;

- omawiac z dzie¢mi tematyke zaje¢ i zagadnienia przewidziane do re-
alizacji, zapisa¢ ich spostrzezenia i pytania; wzig¢ je pod uwage w pla-
nowaniu i przygotowaniu zaje¢ edukacyjnych;

- pozwoli¢ dzieciom wybra¢ sposrod kilku propozycji zadania (tech-
niki plastyczne, wiersz do nauki na pamie¢, gry i zabawy na biezgco
realizowane na zajeciach ruchowych);

— umozliwi¢ dzieciom wybo6r w drodze glosowania na forum klasy;

— zaprosi¢ dzieci, ktore maja specyficzne zainteresowania, do wspolnego
zaplanowania najwazniejszych punktow tematu do omowienia;

— wlaczy¢ dzieci do tworzenia ,,mapy pamieci” poprzez wypisywanie
na karteczkach wtasnych uwag i propozycji tresci do realizacji, przy-
klejanie ich w odpowiednich miejscach schematu umieszczonego na
tablicy;

— zastosowac ,,burze moézgow” w zwigzku z wyjawianiem zaintereso-
wan i umiejetnosci dzieci, uczenie ich podejmowania wtasciwych de-

' Ibidem.

"2 Por. J. GABzDYL: Szkice do prakseologicznej teorii celow, poleceri i pytan w ksztatce-
niu wczesnoszkolnym. Racib6rz, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej,
2012, s. 51-52.
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cyzji w wyborze jednej lub kilku propozycji np. tematyki zaje¢, zadan
edukacyjnych itp.;

- zastosowac ,,drzewo decyzyjne” (odmian¢ mapy mentalnej) — na pniu
drzewa zapisujemy hasto, temat itp., na gateziach dzieci wpisuja stowa
(skojarzenia) do okre$lonego tematu;

— zacheci¢ dzieci do graficznego (w formie collage’u) przedstawienia te-
matu (tematyki) zaje¢ (w maksymalnie piecioosobowych grupach dzie-
ci tworza rysunki, schematy, przyklejajg ilustracje, a nastepnie oma-
wiajg tres¢ prac wraz z nauczycielem);

— zezwoli¢ dzieciom na swobodne wypowiadanie si¢, a przede wszyst-
kim zadawanie pytan'", ewentualnie ich odnotowywanie w specjal-
nym notatniku lub na planszy klasowej (traktowanie ich jako waznego
zrédta wiedzy o zainteresowaniach dzieci);

— umiesci¢ w dostegpnym miejscu w klasie ,,skrzynki Zzyczen” lub
»Skrzynki pracusia” itp., do ktérej to dzieci moglyby wrzucac zapi-
sane na kartkach swoje sugestie, prosby, propozycje odnosnie procesu
edukacyjnego;

- zaangazowac dzieci w wykonywanie pomocy i srodkow dydaktycz-
nych w zwigzku z przygotowywanymi zajeciami edukacyjnymi.

Mozna tez po prostu, jak pisze B. Dymara, organizowa¢ zajecia po-
Swiecone zadawaniu pytan, zaczynaé tydzien pracy od pisania dziecie-
cych celow-projektow, celow-nadziei, celow-marzen ',

Wtlasciwie zasadne jest twierdzenie, ze nie ma wspoélnego planowania
nauczyciela z dzie¢mi bez wspoétdziatania i porozumienia miedzy tymi
osobami. Zatem, czego owo porozumienie (i wspétdziatanie) moze doty-
czy¢? Przypomnijmy znane juz z literatury przedmiotu tak zwane pytania
klucze" (por. tabela 1):

B3 Por. B.G. Davis: Tools for Teaching, San Francisco, Jossey-Bass Publishers, 1993,
s. 92; M. Zytko: Pozwdlmy dzieciom méwic i pisa¢ — w kontekscie bada# i umiejetnosci
jezykowych trzecioklasistow. Warszawa, CKE, 2010, s. 97.

" B. DYMARA: Innowacyjne koncepcje uczenia si¢ a wychowanie (nauczanie-uczenie si¢
kompleksowe jako innowacja. W: Szkice o wychowaniu. Red. W. Kojs, B. Dymara. Katowice,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1994, s. 147.

15 LemMATTRE M.N.: Apport sur le réle de la communication dans Iapprentissage. ,,Syna-
dec” 1997, N° 68, s. 21; Por. takze: K. Kuszak: Mechanizmy ksztattowania si¢ kompetencji
komunikacyjnych dziecka. W: Wymiary spotecznego uczestnictwa w zyciu. Miedzy dziecin-
stwem a dorostoscig. Red. H. Krauze-SIKORsKA. Poznan, Wydawnictwo Naukowe UAM,
2011, s. 119.
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Tabela 1. ,,Pytania — klucze” w komunikacji w klasie szkolnej

1 2 3 4 S 6 7
kto? co mowi? |do kogo? | gdzie? kiedy?* | dlaczego? | jak? |z jakim rezultatem?
nadawca | wiadomos¢ | odbiorca | kontekst, $ro- cel Srodki ?
dowisko

* Tabela, acznie z tytulem, cytowana za M.-N. Lemaitre. Wyjatek stanowi dodane przeze mnie
pytanie, oznaczone kursywa.

Zrodto: LEMAITRE M.N.: Apport sur le role de la communication dans apprentissage. ,,Synadec” 1997,
Ne 68, s. 21.

Wymienione pytania w wiekszosSci dotycza jednoczesnie elementow
dziatania edukacyjnego. Gdyby ponownie nawigza¢ do wspotdziata-
nia nauczyciela i uczniéw w planowaniu zaje¢ (dziatan) edukacyjnych,
mozna by stwierdzi¢, ze porozumiewanie si¢ obu stron edukacji w tej
fazie zaje¢ stanowi niezbedny warunek do podjecia kolejnych, wspdl-
nych dziatan. Zatem, nauczyciel i uczniowie (kto?) proponujg dziata-
nia, ich tematyke, sposoby realizacji (co méwiag?). Komunikaty kieruja
do siebie nawzajem (do kogo?). Takie porozumiewanie sie odbywa sie
w tym przypadku najczesciej w klasie (gdzie?) i na poczatku cyklu za-
je¢, zajecia (kiedy?). Jest podejmowane w sposob zamierzony (dlaczego?
w jakim celu?), gtownie po to, aby zaplanowac cykl zaje¢ w zwigzku
z wybranym celem, a takze wyznaczonymi w ten sposob zadaniami
edukacyjnymi.

Porozumiewanie sie uczniéw najczesciej ma miejsce podczas wspolnej
pracy nad realizacja zadan edukacyjnych. Szczegélnie sprzyja temu pra-
ca grupowa. Poprzez samo skupienie si¢ kilkorga dzieci wokét jednego
stolika, bardzo tatwo i w naturalny sposéb uzyskujemy podjecie przez
nich komunikacji. Zadaniem nauczyciela staje sie zatem ukierunkowanie
aktywnosci uczniow tak, aby mogli zajmowac sie¢ wspolnie opracowywa-
niem jakiego$ zagadnienia. Formy pracy w grupie moga byc¢ rozne. Zawsze
jednak uzyskujemy bardzo wazne efekty z punktu widzenia aktywnosci
uczniow w procesie edukacji. Mozemy by¢ pewni, ze wigkszo$¢ z nich
(jesli nie wszyscy) jest zaangazowana w realizacje zadan edukacyjnych
i stara si¢ porozumie¢ z innymi, aby wypracowa¢ wspolne stanowisko
grupy (czego nie mozemy z pewnoscig stwierdzié, obserwujac uczniow
w trakcie pracy zbiorowej).

Wartos¢ pracy grupowej mozna wykorzysta¢ takze podczas podejmo-
wania przez uczniéw planowania zadan edukacyjnych. Takie dziatania
miaty tez miejsce w praktyce edukacyjnej w toku eksperymentu peda-
gogicznego, o ktorym byta juz wczesniej mowa (por. przyktad 1). Dalej
przedstawiam autentyczny zapis rozmoéw miedzy uczestnikami jednej
z grup, ktorzy podjeli aktywnos$¢ w zwiazku z poznawaniem fabryki pa-
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pieru. Ich

rozmowa koncentruje si¢ na kwestiach zwiazanych z zaplano-

wanym wcze$niej projektem oktadki na zeszyt.

[..
N

[..

U
U

ZSSE SEECEECG

CEEEEEEEeaEEaaZg

.]16

: Tu jest bardzo ciekawa praca w tej grupie. Dziewczyny podzielily sie
rolami. Kazda - jest ich pie¢ — kazda rysuje jedng czes¢. Potem majq
zamiar posklejac te kartki i chcg, zeby z tego wyszto co$ wspolnego.
Zobaczymy.

Dobra, ja pisze.

: Nieeeeeeee...

Napiszcie tu!

A co tu piszemy?

Uczniowie trzeciej klasy.

Pisz mazakiem.

Ale nie tym.

Tym zielonym. Magda, Magda! Tym pisz, Magda. Ten jest tadny.
Magda, pisz, ten jest tadny.

Ale tym... albo brokatem piszemy.

Nie-e.

Prosze pani, brokatem pisa¢?

: Nie wiem. Sprébujcie. Moze lepiej... Brokat jest tylko tak... do za-
znaczania. Moze najpierw napisaé mazakiem, a potem poprawic
brokatem.

Dobra.

: Prawda?

Moze by¢ zo6tta?

Magda, masz.

Ja pisze.

Masz, pisz.

Ale pisanymi czy drukowanymi?

Drukowanymi.

Ale tadnie!

Ale duze, duze litery.

Co ty robisz?

Duze.

Co ty robisz?

Drukowane!

,Jaki”, co to ma by¢ za ,,i”? Po co ci ,,i”?

: Wieksze to maluj, to ma by¢ na catg kartke prawie.

y
: O, gwiazdka, fajna, nie?
: Masz. Przyklejcie to.

!¢ Rozmowy dzieci nagrano podczas szostego tygodnia eksperymentu pedagogiczne-
go przeprowadzonego w Kklasie III (18.10.1999 r.). Z zapisu wybrano istotne dla prowa-
dzonego wywodu fragmenty. Skroty oznaczajg odpowiednio: Nauczyciel, Uczen.
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TEEEEEEEEEETEEEE

: Fajne, fajne, fajne.
: Ej, tu w tym kwiatku zrobie to...
Dobra.
Chociaz raz uzyje brokatu.
1
Ja pisze srebrnym.
O, troche za grubo sig...
Dobra, tadnie, co?
Odstepy troche dawaj.
Ty pisz.
O, jeszcze jedna gwiazdka.
»lrzeciej” napisz zielonym, a ,,klasy” — r6zowym.
: Takie drukowane?
: Takie, jak ty teraz malujesz.
: Ej, oczy zréb tym! Oczy zréb tym! I ten nosek i buzie tym!

g

Tego typu praca przebiegata rownoczesnie w kilku grupach dzieci.
Kazda z nich pracowata nad swoim projektem dotyczacym wybranej fa-
bryki. Jak wida¢, wiele dzieci uczestniczyto w dyskusji o Srodkach i spo-
sobach wykonania zadania. Nawet, jesli przez chwile dziecko nie pra-
cowato czynnie, kontrolowato sposob i efekty pracy swoich kolezanek
i kolegow.

Na koniec nauczycielka przeprowadzita z dzie¢mi rozmowe, podsu-

mowujac

wraz z nimi prace w grupach. W ten sposéb ukierunkowata ich

uwage na cechy tej formy pracy, jej wady i zalety.

[..

‘]17

N: Prosze grupe, ktéra zajmowata sie wykonywaniem oktadki na ze-

ZC

ZSCEEEG

szyt, zeby nam opowiedziata, jak jej sie wspolnie pracowato? Czy

wszyscy mieli okazje pracowac i czy sa zadowoleni z tego, co sobie

zaplanowali? Prosze tu stana¢ i opowiedzie¢ nam. Stuchamy.

Kazdy miat okazje co$ zrobic...

...1 napisac...

...wycigc...

Kazdy cos...

...nakleit, wyciat...

...zrobit.

: Czy jest wsrod was jaka$ osoba, ktora nie jest zadowolona z wtasnej
pracy, miata na przyktad mato okazji do pracy?

: Ja.

: Czy doktadnie to zrobiliicie, co zaplanowaliscie?

7 Zapis dalszego ciggu rozmowy dzieci w czasie planowania zadan edukacyjnych
(por. przypis 16).
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Tak.

Tak.

: W jaki sposéb dogadaliscie sie, ze witasnie tak, a nie inaczej, ma
wygladac¢ ta oktadka?

Uzgodnilismy, jak to miato byc

: Hm, ja wlasnie obserwowatam was. Bardzo tadnie dyskutowaliscie
i nie byto zadnych ztosliwosci, przekrzykiwania sie, potraficie juz
naprawde pracowaé w grupie.

[..]

ZS ZSG

Wielu dydaktykoéw zacheca do takiego ksztatcenia w grupach (zespo-
tach), kiedy to zachodzi ,,prawdziwe uczenie sie”'®. Umozliwia ono za-
wigzanie sie specyficznej wspolnoty komunikacyjnej skoncentrowanej na
danym obiekcie". Zaktada skuteczne porozumiewanie sie jej cztonkow.
Moze mie¢ miejsce zarbwno podczas planowania zadan edukacyjnych, ich
realizacji, jak i ich kontroli oraz oceny. Stanowi jedng z tatwiejszych me-
tod, ze wzgledu na uzyskiwanie aktywnosci wiekszosci dzieci (uczniéw)
w czasie zaje¢ edukacyjnych.

Oczywiscie trzeba stwierdzi¢, ze planowanie to dziatanie dos¢ pra-
cochtonne, co stanowi jeden z powoddéw, dla ktérego nauczyciele nie-
chetnie podejmujg je w pracy z uczniami (szczeg6lnie z tymi mtodszymi,
pracujacymi wolniej). Jednak trzeba przyznac, ze jest to dziatanie nie
tylko mozliwe, lecz takze rzeczywiste (chocby w wielu funkcjonujacych
klasach freinetowskich na catym $wiecie). Poza tym dziatanie to ma nie-
zwykla wartos¢ ze wzgledu na wiele innych aspektow. Uczniowie ucza
sie przeciez — przez systematyczny udzial w planowaniu - formutowa-
nia pytan, porozumiewania si¢, przewidywania konsekwencji podjetych
zadan i decyzji, wspotpracy, operowania informacjami w rézny sposob
i w réznym zakresie, rozwigzywania swoistych, tworczych problemoéw.
S3 to cechy uczenia si¢ podmiotowego, aktywnego i tworczego. Mozna
tez stwierdzi¢, ze uczgc sie uczenia, uczniowie realizuja cele ksztatcenia
zintegrowanego. Nauczyciele za$ majg mozliwo$¢ gruntownego poznania
uczniow, ich wiedzy i umiejetnosci, zainteresowan, stabszych i mocnych
stron. Jest to wiedza wartosciowa, niezbedna dla planowania i przygoto-
wywania kolejnych dziatan edukacyjnych, tworzenia nowych projektow
i koncepcji pedagogicznych.

Przyktadem na efektywno$¢ wdrazania uczniéw do planowania za-
dan edukacyjnych, przektadajgca sie na autentyczng wiedze o ich ucze-

% Zob. m.in.: J.P. DoNckELE: Oser les pédagogies de groupe. Enseigner autrement afin
qu’ils apprennent viaiment. Namur, Edition Erasme, 2003.

Y P.J. PaMER: The Courage to Teach. Exploring the Inner Landscape of a Teacher’s Life.
San Francisco, Jossey-Bass Publishers, 1998, s. 103.
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niu si¢, moga by¢ wyniki ,,Instrukcji do badania cech podmiotowych
dziatan uczniéw”*. Narzedzie to skonstruowatam dla celé6w badan dy-
stansowych w zakresie, wspomnianego wczes$niej, eksperymentu pedago-
gicznego w dwoch klasach III — eksperymentalnej i porownawczej”'. Ze
wzgledu na wilasne zainteresowania podmiotowym uczeniem sie dzieci,
zastosowatam je tez odnosnie do uczniéw dwoch klas IIT freinetowskich
w latach 2004 i 2010.

Kolejne zadania ,,Instrukcji...” wiaza sie z cechami uczenia si¢ o cha-
rakterze podmiotowym (aktywnym): z okre§laniem przedmiotu uczenia
sig; formutowaniem i generowaniem celéow edukacyjnych; okreSlaniem
zadan edukacyjnych; dobieraniem odpowiednich srodkéw ich realizacji;
dobieraniem wtasciwych metod; okre§laniem niezbednych warunkow
tych zadan. Wybrane przyktady sposobu uzupetniania ,,Instrukgji...”
zamieszczam w aneksie (zalacznik 1). Dalej przedstawiam najbardziej
interesujace wyniki uzyskane wsréd badanych trzecioklasistow, Swiad-
czacych o umiejetnosci planowania dziatan edukacyjnych (uczenia sie)
— Zestawienia 2-6.

Dzigki zastosowanemu narzedziu mozna poznaé, nie tylko sposob
rozwigzywania przez dzieci problemu zwiazanego z zaplanowaniem wta-
snych dzialan edukacyjnych, ale przede wszystkim nieraz zaskakujace
obiekty ich zainteresowan. Zamieszczone przyktady sg tego dowodem.
Warto je poznac¢ i wykorzysta¢ w zwigzku z projektowaniem dziatan
edukacyjnych. Rozpoznanie zainteresowan dzieci jest zasadnicza kwestig
w edukacji. Dzieci zaciekawione tym, co si¢ w szkole dzieje, z przyjem-
noscig beda uczeszczaty na zajecia edukacyjne. Latwiej bedg zapamiety-
waty informacje i nabywaty nowych umiejetnosci.

* B. OELSZLAEGER: Jak uczy¢ uczenia sig..., s. 235-243.
*! Ibidem.
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Zestawienie 2. Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych dziatan

ucznia na temat: ,,Pies

922

Cele Metody Materia{.y, Miejsce Forma
narzedzia
Nauczy¢ ras psow informacje |pi6ro w szkole |samodzielnie,
sie: z encyklo- i w domu |z klasa
pedii
budowy psow bede $pie- |kaseta w szkole |samodzielnie,
waé i w domu |z klasa
piosenki o psach - - w domu |samodzielnie,
w grupie,
z klasa,
Dowiedzie¢ |o najdrozszych psach | pisa¢ ksiega rekor- | w szkole |samodzielnie,
sie: dow, pidro |i w domu |z klasa
o budowie psow pisac ksiega rekor- |w szkole |samodzielnie,
dow, pidro |i w domu |z klasa
ktory pies najszyb- | pisac ksiega rekor- | w szkole |w grupie
ciej biega na Swiecie doéw, pidro |i w domu
Wykona¢ | narysowac szkielet |pisaé ksiega rekor- |w domu |w grupie
(zrobig): psa dow, pidro
plakat o psie wycinki nozyczki w domu |w grupie
z gazet i klej
album o psach wycinki nozyczki w domu |w grupie
i klej

Zrédto: Opracowanie whasne.

22 Zob. przyktad 1 (aneks, zalacznik 1).
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Zestawienie 3. Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych dziatan

ucznia na temat: ,,Pitka nozna

923

Cele Meto'd % Narzedzia Miejsce Forma
materiaty
Nauczyé dobrze podawac pit- | trenowaé | pitka i korki |w szkole |z grupa
sie: ke
by¢ najszybszy w mo- | codziennie | buty do bie- |w szkole |samodzielnie
im klubie (-) biegaé gania
mie¢ mocne kopnie- | miga¢  ko- | mie¢ korki |w domu |samodzielnie
cia legow
Dowiedzie¢ | o wielu pitkarzach |czyta¢ ga-|umie¢ czyta¢ |w domu |samodzielnie
sie: zety
ile lat ma Messi od jego ko- |,,Nasza kla-|w domu |samodzielnie
legow sa”
Wykona¢ |hat tricka (strzeli¢|trenowaé |korkii och- |w szkole |z grupa
(zrobié): osiem goli w jed-|z kolegami |raniacze na boisku™ | z rodzing**
nym meczu)

* Dodatkowa odpowiedz na pytanie nauczyciela: Gdzie i kiedy jeszcze mogtbys (moglabys) praco-
_ wac nad tg tematyka?
“* Dodatkowa odpowiedZ na pytanie nauczyciela: Jak jeszcze mogibys (mogtabys) pracowaé nad
ta tematyka?
Zrodto: Opracowanie whasne.

% Zob. przyktad 2 (aneks, zalacznik 1).



56

Rozdziat 3

Zestawienie 4. Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych dziatan

ucznia na temat: ,,Linijka

9924

Materiaty,

Cele Metody . Miejsce Forma
narzedzia
Nauczy¢ dobrze mierzy¢ uczy¢ sie otowek, w szkole  |samodzielnie
sie: linijka, i wdomu
ksigzka
dokonywac obliczen |uczy¢ sie ksigzka w szkole  |samodzielnie
iw domu
Dowiedzie¢ |ile jest figur uczy¢ sie ¢wiczenia |w szkole |samodzielnie
sie: i w domu
jak wygladaja inne |uczy¢ sie otowek, w szkole  |samodzielnie
figury linijka iw domu
Wykona¢ | test geograficzny - - w szkole |z klasa
(zrobic¢): i w domu

Zrodto: Opracowanie whasne.

Zestawienie 5. Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych dziatan

uczennicy na temat: ,,Samoch6d”?’

Cele Metody Materiabf, Miejsce Forma
narzedzia
Nauczy¢ kodeksu ruchu dro- | czytat ksigzka |w szkole |w grupie
sie: gowego
znakow drogowych | ogladat wzrok, |w szkole -
atlas
naprawiaé samocho- | dowiadywac - - -
dy sie
Dowiedzie¢ |jak zbudowany jest |stuchat tata w domu -
sie: samochod
z czego robi sie as- |pytal sie tata w szkole  |samodzielnie,
falt iwdomu |z Kklasg
Wykona¢ | model samochodu |rysowat - w szkole  |samodzielnie
(zrobic): iw domu
album samochodéw - - - -

Zrédto: Opracowanie whasne.

2% Zob. przyktad 3 (aneks, zatgcznik 1).
# Zob. przyktad 4 (aneks, zalacznik 1).
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Zestawienie 6. Odpowiedzi uczennicy klasy III w badaniu cech podmiotowych dziatan

uczennicy na temat: ,,Pies

9926

Materiaty,

Cele Metody . Miejsce Forma
narzedzia
Nauczy¢ wiecej o zwierzetach |uczyla sie ksiazka w szkole -
sie: i w domu
o prehistorycznych |dowiadywata | ksigzka, w domu |samodzielnie
zwierzetach sie internet
wiecej o rasach uczyta sie ksigzka w szkole |samodzielnie
psow i w domu
jak jest zbudowany - - w szkole |z calg klasa,
i w domu |w grupie
Dowiedzie¢ | o rasach psow czytata internet, |w domu |samodzielnie
sie: ksigzka
jak zachowujg sie dowiadywata |internet, |w szkole |z cata klasa
roézne zwierzeta sie ksigzka i w domu
wiecej o przyrodzie |czytala ksigzka w szkole |z catg klasg
iw domu
Wykona¢ | rysunek psa rysowata kartki, w szkole |z calg klasg
(zrobic): kredki iw domu
namalowac obraz  |namalowata |kartka, far- |w szkole |w grupie
o przyrodzie by, pedzle |i w domu
figurke psa ugniatata plastelina |w szkole |z cata klasa
i w domu

Zrodto: opracowanie wilasne.

26 Zob. przyktad 5 (aneks, zatacznik 1)
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Zestawienie 7. Odpowiedzi uczennicy klasy III w badaniu cech podmiotowych dziatan

uczennicy na temat: ,,Plaza

9927

Materiaty,

Cele Metody . Miejsce Forma
narzedzia
Nauczyé o krajobrazach nad- | przeczytam |kartka w szkole -
sie: morskich
o klimacie nad mo- | przeczytam | ksigzka w szkole |z cata klasg
rzem ksiazke
o pogodzie nad mo- | dowiem sie |ksigzka w szkole -
rzem
o transporcie mor-|dowiem sie |encyklope-|w szkole -
skim dia
o rodzajach piasku |w encyklo- | encyklope-|w szkole |z cata klasg
pedii dia
o zabawach na pla- [ narysuje kredki - -
zy
ilustracje o morzu |zrobie ilu- | komputer - -
stracje
Dowiedzie¢ | Dlaczego woda przeczytam - - -
sie: w morzu jest stona?
Dlaczego piasek jest |w encyklo- | encyklope- - samodzielnie
761ty? pedii dia
Dlaczego ludzie lu-|dowiem sig - - w grupie
bia spedzac¢ tu czas?
Czy mozna utongd, - - - -
gdy si¢ umie pty-
wac?
Wykona¢  |album o latarniach |wykonam - w szkole |w grupie
(zrobid): morskich iw domu
rysunek plazy narysuje - w szkole |samodzielnie
zrobi¢ origami origami papier ko- |w szkole -
lorowy iw domu

Zrodto: Opracowanie whasne.

¥ Zob. przyktad 6 (aneks, zalacznik1).
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Kontrolowanie i ocenianie razem z dzieé¢mi

W swiecie, w ktérym kazdy powinien umie¢ samodziel-
nie kierowa¢ swoim zyciem, niezbedne bedzie ciagte do-
konywanie samooceny.

Gordon Dryden, Jeannette Vos'

Kontrola (samokontrola) i ocena (samoocena) to dziatania po-
wigzane z planowaniem zadan edukacyjnych. Podmiot-dziecko,
znajac cel, moze zadecydowaé o Srodkach, metodach i warunkach
jego realizacji, moze podejmowac¢ samokontrole odnosnie przebiegu
wlasnych dziatan (samokontrola biezaca) oraz samokontrole od-
nos$nie ich rezultatu - zakresu realizacji celu (samokontrola kon-
cowa).

Samokontrola i samoocena stanowia uktad regulujacy dziatania pod-
miotu. Uktad ten, zdaniem W. Kojsa, reguluje przebieg aktywnosci pod-
miotu w trzech zasadniczych fazach tegoz dziatania:

1) preparacyjnej, kiedy to, opierajac si¢ na wlasnym systemie wartosci,
a takze w zwiazku z okreslonym zasobem poje¢ podmiot podejmuje
decyzje o przebiegu planowanych przez siebie dziatan ukierunkowa-
nych na cel, mozliwosci i zakresu wystgpienia ich poszczegolnych ele-
mentow, czyli ,,okresla preferencje, wywaza wady i zalety oraz anali-
zuje przyszlte konsekwencje obecnych rozstrzygniec”;

2) realizacyjnej, kiedy to, wchodzac w sfere metainformacji i metaczyn-
nosci, podmiot realizuje zaprojektowane zadania, stanowigce dla nie-
go pewien system norm; dokonuje wiec rownolegle do ich przebiegu
samokontroli, czyli zabezpiecza ,,prawidtowy przebieg dziatania za-
sadniczego”, co wymaga rowniez podjecia przez niego oceny i korekty
realizowanych aktualnie dziatan;

3) kontrolno-oceniajacej, kiedy to podmiot poréwnuje wynik danego
dziatania z jego celem, a wiec zmierza ,,do dokonania odpowiedniej
oceny i ewentualnej modyfikacji kolejnych, podobnych dziatan” lub

! G. DRYDEN, J. Vos: Rewolucja w uczeniu. Przet. B. JoZwiak. Poznan, Wydawnictwo
Moderski i S-ka, 2000, s. 457.
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podejmowania innych - stanowiacych ich kontynuacje po osiagnieciu

wlaéciwego poziomu samooceny”.

Dziatania samooceniajace sa $cisle zwigzane z dziataniami samo-
kontrolnymi, ktére, dostarczajagc im informacji o przebiegu dziatania
i jego rezultatach, petniag wobec nich funkcje pomocniczg. Sprzyjaja for-
mutowaniu przez podmiot-dziecko pewnych strategii. Wskazuja na po-
trzeby podejmowania kolejnych dziatan edukacyjnych oraz okreslaja ich
kierunek. I tak na przykiad na skutek pozytywnej samooceny dziecko
moze:

— kontynuowa¢ juz podjete dziatanie;

— projektowa¢ nastepne dziatanie, widzac mozliwos¢ wykorzystania do-
Swiadczen i informacji z uprzedniego dziatania;

— podejmowac nowe dziatanie.

Gdy samoocena wypada dla dzialajacego podmiotu-dziecka nieko-
rzystnie, moze podja¢ dziatania o charakterze:

— kompensacyjnym (gdy podmiot wyréwnuje braki w wiedzy i umiejet-
nosciach — w uktadzie informacji);

- korektywnym (gdy podmiot zamienia niektére informacje, koryguje
swoje dziatanie).

Moze takze zaistnie¢ taka sytuacja, kiedy to w wyniku negatywnej
oceny, dziecko przerywa dziatanie, nie widzac sensu jego kontynuowa-
nia, lub nie podejmuje nastepnego dziatania.

Dziecko gromadzi zatem informacje o tym, jak samo dziata, ktore
srodki (narzedzia, materiaty) stuza temu najlepiej, w jakich warunkach
najkorzystniej oraz w jakim stopniu jest mozliwe osiggniecie zalozo-
nego celu. W trakcie dziatania edukacyjnego lub w jego zakonczeniu,
podmiot-dziecko ocenia stan swojej wiedzy i umiejetnosci, ktore do-
prowadzity do realizacji celow czastkowych i celu gtéwnego. W ten spo-
sob rozwija krytyczne mySlenie’. Gromadzi wiedze o sobie i swoim
dziataniu.

W podstawie programowej z 2009 roku jako jedno z najwazniejszych
zadan szkoly wymieniono ,,ksztalcenie umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem polskim, w tym dbato$¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa
uczniow”*. W czesci dokumentu dotyczacej nauczania w edukacji wcze-

> W. Koys: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Slqskiego, 1994, s. 44, 54-55 oraz 30.

* Por. E. ProTrRowsKI: Rola myslenia w procesie poznawania rzeczywistosci przez ucznia.
W: Edukacja jutra. XIII Tatrzanskie Seminarium Naukowe. T. 2. Red. K. ZaToN, T. Kosz-
czyc, M. Sorrysik. Wroctaw, Wydawnictwo Wroctawskiego Towarzystwa Naukowego,
2007, s. 174.

* Podstawa programowa ksztatcenia ogblnego dla szkol podstawowych (Dz.U.
z 2009 1. Nr 4, poz. 17).



Kontrolowanie i ocenianie razem z dzie¢mi 61

snoszkolnej znajdujemy rownie ogodlnie okreslone zadanie - ,,ksztatto-
wanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie cie-
kawoS$ci w poznawaniu otaczajacego $wiata i w dazeniu do prawdy”.
Jak wiadomo, ciekawo$¢ poznawcza dzieci mozna zauwazy¢ miedzy in-
nymi dzieki ich pytaniom i stwierdzeniom. Konkretne, szczegbétowe ha-
sta dotyczgce tych dwoch rodzajow wypowiedzen formutowanych przez
ucznioéw samorzutnie nie zostaty uwzglednione w nowej podstawie pro-
gramowej. Znajdujemy tam, w$rod treSci nauczania przewidzianych do
realizacji w klasie I w zakresie edukacji polonistycznej, hasto — ,,[wspo-
maganie — B.O.K.] rozwoju umystowego w zakresie wypowiadania si¢”,
a wsrdéd umiejetnosci spotecznych w tym samym obszarze edukacji —
komunikowanie w jasny sposOb swoich spostrzezen, potrzeb i odczug;
kulturalne zwracanie si¢ do rozmoéwcy, moéwienie na temat, zadawanie
pytan i odpowiadanie na pytania innych®. Na koniec klasy III uczniowie
powinni umie¢ tworzy¢ wypowiedzi ,,wtasciwe formy komunikowania
sie w roéznych sytuacjach spotecznych”, a takze uczestniczy¢ w rozmo-
wach — zadawac pytania, udzielaé odpowiedzi i prezentowa¢ wtasne zda-
nie’. Dla por6wnania, mozemy tez poda¢ przyktady haset w podstawie
programowej z 1999 roku. Wsrdd tresci edukacyjnych wskaza¢ nalezy
,,;Jozmowy” oraz ,,swobodne i spontaniczne wypowiedzi uczniéw”®. Za-
tem mozemy stwierdzi¢, ze w wymienionych dokumentach — w ,,starej”
i ,nowej” podstawie programowej - pojawiaja sie hasta odwotujace sie
do koniecznosci ksztatcenia u uczniow na etapie ksztatcenia zintegro-
wanego umiejetnosci wypowiadania sie, zadawania pytan, formutowa-
nia opinii, a nauczyciel musi zdawac sobie sprawe, ze dzieci, czy bedzie
to ujete w podstawie programowej, czy nie, lubia i chca spontanicznie
wypowiadac¢ sie.

Uzupetnieniem tego watku niech bedzie wglad w tresci niektorych pro-
gramoOw opracowanych dla ksztalcenia zintegrowanego, tych, funkcjonu-
jacych w praktyce edukacyjnej wraz z wprowadzeniem podstawy progra-
mowej w 1999 roku i tych, aktualnych — od roku szkolnego 2009/2010
(w zwigzku z wprowadzeniem nowej podstawy programowej). I tak, na
przyktad hasta dotyczace swobodnego, samorzutnego wypowiadania si¢
ucznidow, znajduja swoj wyraz w pierwszej, wczesSniejszej grupie progra-
moéw w takich sformutowaniach, jak:

— ksztatcenie logicznego myslenia warunkujacego nabycie umiejetnosci
»jasnego wyrazania wiasnych mysli i przezy¢”, ,;uzasadniania wnio-

* Ibidem.

¢ Ibidem.

7 Ibidem.

¥ Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szescioletnich szk6t podstawowych
i gimnazjow (Dz.U. z 1999 r. Nr 14, poz. 129 z pézn. zm.; Dz.U. z 2003 r. Nr 189).
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skow, dowodzenia stusznosci wygtaszanych twierdzen”, ,,wyrazania
sadow i pogladéw’ na podstawie rzeczowych argumentow”'’;

— ksztatcenie i doskonalenie umiejetnosci zwiazanych z porozumiewa-
niem sie w zakresie ksztatcenia polonistycznego, a scislej — obcowania
z literaturg'';

- ,,Swiadome uzywanie jezyka jako narzedzia porozumiewania si¢ miedzy
ludzmi”; ,komunikowanie o obserwowanych zjawiskach, procesach
itp.”, ,,prezentowanie wtasnego punktu widzenia”, ,,argumentowanie
i obrona wilasnego zdania”, ,,swobodne i samorzutne wypowiedzi
dzieci”'*;

- podejmowanie prob ,,wyrazania wiasnych przezy¢ i doswiadczen wer-
balnie, jezykiem ciata, plastyki, muzyki itp.”"’;

- ,,samodzielne interpretowanie wydarzen, zjawisk”";

- ,,ksztaltowanie szczgsliwego, aktywnego poznawczo, asertywnego
dziecka, umiejgcego wypowiada¢ swoje zdanie i wystucha¢ opinii in-
nych ludzi”".

— ksztatcenie dzieci do wypowiadania sie, aby umiaty miedzy innymi
dzieli¢ sie wrazeniami, co$ zakomunikowa¢, poinformowaé, opowie-
dzie¢, przywitac si¢ i pozegnac, poprosic i przeprosi¢, zaciekawic, opisac,
zawiadomié, zaprosi¢, zapytad, pogodzi¢ sie, z kims sie zapoznad'®.

Podobne sformutowania odnajdujemy w najnowszych programach
edukacyjnych dla klas I-III, a wsr6d nich na przyktad:

- ,,wlasne zdanie i punkt widzenia, refleksyjnos¢ [...]”";

’ Wyr6znienia w cytowanych hastach pochodza od autorki niniejszego opracowa-
nia.

1 T.Z. DaBROWSKA, A PILICHOWSKA, A. ANTOS, L. BUDKOWSKA: Pierwsze kroki. Program
nauczania zintegrowanego w klasach I-II1 szkoty podstawowej. £.6dz, Wydawnictwo Edu-
kacyjne RES POLONA, 1999, s. 10.

"' Por. U. STAWINSKA: Ja, ty i Swiat. Program nauczania zintegrowanego w klasach I-I11
szkoty podstawowej. £.6dz, Wydawnictwo Edukacyjne RES POLONA, 1999, s. 14, 37.

2 A. Juszkiewicz, W. WENT: Program nauczania. Poznaje Swiat i wyrazam siebie. Ksztat-
cenie zintegrowane w klasach I-III. Warszawa, Wydawnictwo Didasko, 1999, s. 23.

Y Postrzegam $wiat catosciowo. Nauczanie poczgtkowe. Ksztatcenie zintegrowane.
Etap 1. Oprac. G. TRELINSKI et al. Kielce, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 1999, s. 50.

" M. SARNOWSKA: Program nauczania zintegrowanego z elementami edukacji ekologicz-
nej w klasach I-I11. Gdansk, Wydawnictwo HARMONIA, 1999, s. 11.

5 J. FaLiszEwska, E. MisiorRowska, J. Kacperska, T. WOjcIk, C. CYraKskr: Moja szkota.
Program zintegrowanej edukacji w klasach I-I11. Kielce, Kielecka Oficyna Wydawnicza PW
»MAC” SA, 1999, s. 5.

¢ M. Lorek: ,,Elementariusz”. Ksztatcenie zintegrowane. Program pracy w klasach I-III.
Katowice, Wydawnictwo Maria Lorek, 1999, s. 20, 22, 25, 47.

7" J. Fauszewska: Odkrywam siebie. Ja i moja szkota. Program edukacji wezesnoszkolnej
w klasach I-III szkoty podstawowej. Kielce, Grupa Edukacyjna S.A. MAC Edukacja, 2005,
s. 16.
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- ksztatcenie umiejetnosci wypowiadania wtasnych opinii, przezy¢, ko-
munikowania potrzeb”'?;

— samorzutne stawianie pytan, ,,w celu zaspokojenia swojej ciekawosci
poznawczej”; ,,[stawianie pytan zwigzanych — B.O.K.] z wydarzeniami
z zycia, wlasnymi zainteresowaniami, czytanymi i wystuchanymi tek-
stami, oglagdanymi sztukami teatralnymi...”";

- zadawanie pytan kolegom i nauczycielowi i prezentowanie wiasnego
zdania®;

— uczestniczenie w rozmowach: prezentowanie wtasnego zdania i umie-
jetnos¢ jego uzasadnienia®’;

— prezentowanie wlasnego zdania®;

— umiejetno$¢ uczestniczenia w rozmowach i wypowiadania sie samo-
rzutnego na réznorodne tematy, zadawania pytan, wyrazania wiasnego
zdania w rozmowach?®;

- ,swobodne, dtuzsze wypowiedzi na temat biezacych wydarzen, czyta-
nych tekstow i ogladanych ilustracji, filmow”**;

— umiejetno$¢ wyrazania swoich mysli w formie ustnej®’;

— ,,samorzutne wypowiedzi na tematy bliskie dzieciom”*.

W niektorych starszych i nowszych programach edukacyjnych wska-
zuje si¢ takze na Srodki i sposoby dokonywania samokontroli i samooce-
ny, stowem — praktyczne rozwigzania majgce zainspirowa¢ nauczycieli do
wdrazania uczniow do refleksyjnego, aktywnego uczenia sig, brania odpo-
wiedzialnosci za wtasne dziatanie, projektowania i planowania kolejnych

' A. Mrtoraj-HEeBeL, K. SIRAK-STOPINSKA, M. JARZABEK, B. ZACHODNY, K. SaBso: Koloro-
wa klasa. Program nauczania edukacji wczesnoszkolnej w klasach I-1I1 szkoty podstawowe;.
Gdynia, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, 2010, s. 8.

Y J. BRzOzKA, K. HARMAK, K. IzBIKSKA, A. JASIOCHA, W. WENT: Razem w szkole. Program
edukacji wczesnoszkolnej. Klasy 1-3. Warszawa, WSiP, 2009, s. 45.

2 E. Misiorowska, C. CYRaKskE: Nasza klasa. Program edukacji wezesnoszkolnej. Kiel-
ce, Grupa Edukacyjna S.A. MAC Edukacja, 2009, s. 18 i 19.

*' A. Korcz, D. ZaGropzka: Witaj szkoto! Program nauczania dla klas 1-3 szkoty pod-
stawowej. Edukacja wczesnoszkolna. Warszawa, Wydawnictwo Edukacja Polska, 2009,
s. 16.

22 T. JaNICKA-PANEK, B. BIELEN, H. MAEKOWSKA-ZEGADEO: Program nauczania dla I eta-
pu — edukacji wczesnoszkolnej. Szkota na miare. Warszawa, Nowa Era, 2009, s. 62.

* A. Korik, M. Zatorska: Wielointeligentne odkrywanie Swiata. Program edukacji
wczesnoszkolnej. Kielce, Europejska Agencja Rozwoju, 2011, s. 28 i 29.

** J. Hanisz: Wesota Szkota i przyjaciele. Program edukacji wczesnoszkolnej w kla-
sach 1-3 szkoty podstawowej. Warszawa, WSiP, 2009, s. 73.

» A. JEGIER, B. SZUROWSKA: Skarby. Program edukacji wczesnoszkolnej. Warszawa, Wy-
dawnictwo Juka-91, 2011, s. 74.

** H. Pigra, D. OrRzECHOWSKA, 1. TOLAK, M. STEPIEN: Program edukacji wczesnoszkolnej
w klasach I-1II szkoty podstawowej. Ucze si¢ z Ekoludkiem. Warszawa, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak, s. 13.
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zadan. NajczesSciej mozna je odnalez¢é w zeszytach ¢wiczen i innych mate-
riatach uzupetniajacych do podrecznikéw szkolnych, jak na przyktad:

karty samooceny”’;

dzienniczki ucznia z kartami oceny i samooceny, takie jak ,,Moja szko-
ta — moje sukcesy. Dzienniczek ucznia klasy drugiej””®, zintegrowanego
z ksztalceniem wedtug programu Moja szkota™. Samoocena osiagnie¢
ucznia jest w nim powiazana z oceng ze strony nauczyciela i rodzica
(uczen uzupelnia dwie rubryki — ,,Moje sukcesy” i ,JOceniam siebie
sam”, rodzic jedng — ,,Sukcesy mojego dziecka”, nauczyciel takze jedna
- ,Inne informacje nauczyciela”);

»Rzeka pewnych umiejetnosci” i ,,Szczyt naszych mozliwosci”, czyli
plansze, na ktorych dzieci majg zaznaczy¢, jak daleko doptyneta ich
zaglowka (symbol zaglowki z imieniem dziecka przy danej przystani
rzecznej) czy jak wysoko w gore wspieli si¢, niosagc swoj plecak (sym-
bol plecaka z imieniem dziecka’’;

plansze edukacyjno-oceniajace, na ktorych dzieci (cztery plansze
w roku) oceniajg sie wraz z nauczycielem, przyklejajac w odpowied-
nim miejscu naklejke — nagrode za wykonane zadanie®'.

Z wdrazania dzieci do samooceny (i samokontroli) wynikaja r6ézne

korzysci. Ewa M. Braszko twierdzi, Ze samoocena:
»— Doskonali r6zne umiejetnosci.

Daje mozliwos¢ weryfikacji zachowan i postaw.
Wyrabia samokrytyke.

Ksztattuje ocene wiasnego wspoétdziatania w grupie.
Pozytywnie motywuje do dalszej pracy.

Dodaje wiary we wtlasne sity, oSmiela.

Uczy odpowiedzialnosci.

Wyrabia wieksza koncentracje.

Wyzwala otwartos¢, kreatywnosc.

Daje poczucie sukcesu.

Pozbawia uczucia lgku przed tym, co nieznane lub mato znane.
Zmniejsza lek przed ocena.

7 Przyktad kart samooceny pojawia sie w niektérych programach edukacyjnych,

jako jedna z propozycji kontroli i oceny. Zob. m.in.: E. Misiorowska, C. CYRANSKI: Nasza
klasa..., s. 56.

% M. OBara: Moja szkota — moje sukcesy. Dzienniczek ucznia klasy drugiej. Kielce,

Przedsiebiorstwo Wielobranzowe ,,MAC”, 2000.

], FALISZEWSKA, E. MIstorRowska, J. Kacperska, T. WOjcIk, C. CyRANSKL: Moja szkota. ..
% E.M. Braszko: Samoocena w nauczaniu zintegrowanym. Propozycje rozwigzan. ,,Na-

uczanie Zintegrowane” 2004, nr 4, s. 16.

31 A. Korcz, D. ZaGropzka: Witaj szkoto! Program nauczania dla klas 1-3 szkoty pod-

stawowej. Edukacja wczesnoszkolna. Warszawa, Wydawnictwo Edukacja Polska, 2009,
s. 44.
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- Ksztatci efektywng komunikacje.
— Zwigksza swiadomos¢ i trafnos¢ wyrazania swoich potrzeb i odczuc.
— Stwarza lepsza atmosfere do wspotpracy”*.

Warto$¢ samokontroli i samooceny jest niezaprzeczalna. Obok infor-
macji na temat celéw edukacyjnych, dzieci gromadzg wazng dla wlasnego
rozwoju wiedze o sobie samych. Wiedza ta bedzie tym petniejsza i warto-
Sciowsza, im czeSciej dzialania samokontrolne i samooceniajace dzieci
beda sprzezone z ich rzeczywistym planowaniem zadan edukacyjnych.
Mimo duzego postepu w praktyce pedagogicznej, najczesciej jednak na-
uczyciele decydujg si¢ tylko na wdrazanie dzieci do samooceny. Tylko nie-
liczni innowatorzy proponujg dzieciom te rodzaje dziatan (planowanie
i ocene), stusznie upatrujac w nich niezwykle cenng strategie uczenia sie.

Jak wiadomo, pewnych znamion edukacji aktywnie przygotowujacej
uczniow od najmtodszych lat do podmiotowego i efektywnego dziata-
nia, mozemy szuka¢ w historii mysli pedagogicznej na przetomie XIX
i XX wieku za sprawg tzw. nurtu nowego wychowania. Jego pojawienie
sie zapoczatkowato rozwdj wielu koncepcji edukacyjnych, sytuujgcych
dziecko - jego mozliwosci, potrzeby, zainteresowania — w centrum zain-
teresowan pedagogiki.

Przyktady takiego my$lenia o dziecku mozna wskaza¢ w wielu projek-
tach i koncepcjach edukacyjnych (niekoniecznie wpisujacych sie¢ w nurt
nowego wychowania). Na gruncie polskim, wskazatabym osobe Janusza
Korczaka, jako wychowawce poszukujacego nowatorskich rozwigzan or-
ganizacyjnych w Domu Sierot. Wsréd nich mozna wyréznic¢ wiele takich
srodkow i sposobow, ktore byty przejawem formulowania zadan przez
wychowankéw (np. planowanie dyzuréw, petnienie réznych funkcji) oraz
takich, w ktorych przejawiata sie kontrola i ocena tychze zadan (np. sad
kolezenski — kary i nagrody proponowane przez samych wychowankow).

Na gruncie europejskim, a konkretnie — w pedagogice francuskiej, moz-
na by wskaza¢ koncepcje pedagogiczna Celestyna Freineta. To z niej wy-
wodza si¢ takie sposoby pracy z dzieckiem, jak planowanie i samokon-
trola z samooceng. Dzieci, kontrolujac zadania zapisane na karcie planu
indywidualnej pracy, uczg si¢ dokonywania samokontroli i samooceny
biezacej; za pomoca karty samooceny, analizowanej na koniec tygodnia
pracy, ucza sie dokonywania samokontroli i samooceny koncowej (por.
przyktad 2 i 3).

Uzupetnianie kart samooceny odbywa sie raz w tygodniu podczas tzw.
walnego zebrania — uczniéw i nauczyciela. Najpierw uczestnicy spotkania
omawiajg wszystkie sprawy, jakie miaty miejsce w klasie w ciaggu mijaja-
cego tygodnia. Przewodniczacy zebrania — jeden z uczniow, udziela gtosu

> E.M. BRaszkO: Samoocena w nauczaniu zintegrowanym..., s. 15.
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kolegom i kolezankom, ktorzy na przyktad prezentuja swoje osiagniecia,
aby zdoby¢ odpowiednia sprawnos¢, wypowiadaja sie o zakresie realiza-
¢ji swoich indywidualnych planoéw pracy, czytaja uwagi w klasowej ga-
zetce wychowawczej i je komentuja. Nastepnie kazdy uczen ocenia swoja
prace i zachowanie w mijajacym tygodniu, i podchodzi do nauczyciela,
aby ten zaakceptowat wypelniong karte (co wyraza sie w jego podpisie
w odpowiednim miejscu na karcie samooceny).

Przyktad 2. Karta samooceny dla klasy I

Imig i nazwisko ...........c...oeeni Klasa....ocoveeiiiiviiiiiiin,
Moje osiggniecia w tygodniu od..........ceveenieniininnn. Ao

Podpis Podpis
rodzicow nauczyciela

6O Oy

O/\O

CZYTANIE
PISANIE
MATEMATYKA
PLASTYKA
TECHNIKA
MUZYKA

KULTURA FIZYCZNA
ZACHOWANIE
SPRAWNOSCI
KOLEZENSKOSC

* Buzki, patrzac od lewej, oznaczaja: ,,ptacze, ale na pewno sie poprawie”; ,,jest mi smutno”; ,,je-
stem Srednio zadowolona/y”; ,,jestem bardzo zadowolona/y”.

Zrédto: Opracowanie whasne.

Dzieci uzupelniajg karte samooceny, wstawiajac punkt w odpowied-
niej kratce, a nastepnie taczac wszystkie punkty. Uzyskuja w ten sposob
wykres swoich osiagnie¢ w danym tygodniu pracy. Moga tez kolorowaé
odpowiednie kratki. Kolejny przyktad przedstawia karte samooceny dla
uczniow klasy II i III. Podobnie jak w karcie dla klasy I, takze w tej dzieci
uzupetniaja odpowiednie pola. Szczegdlnie cenne jest potaczenie na tej
samej karcie samooceny i ocenienie rezultatow nie tylko z zakresu reali-
zacji celow i treSci ze sfery dydaktycznej, lecz takze wychowawczej (co
przejawia si¢ w hastach: ,,zachowanie”, ,,pilnos¢”, , kolezenskosc”).
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Przyktad 3. Karta samooceny dla klasy II i III uzupeiniona przez dziecko

67

Imig i nazwiske Klasa....u ..........................
Moje osiggnigcia w tygodniu odl;waldglz.do!smlo‘zau(
(data) (data)

Podpis Podpis
rodzicow nauczyciela

417
HINZOALY LSOUHIN
AINZOALV.ISOd
dz¥90d

2s0d

4z¥90d

47990d 0Zadved
00VINTaD

CZYTANIE

PISANIE

ZADANIA Z PROBLEMEM

RACHUNEK

MATEMATYKA

0 PLASTYKA

TECHNIKA

MUZYKA

KULTURA FIZYCZNA

ZACHOWANIE

PILNOSC

SPRAWNOSCI

0 KOLEZENSKOSC

Zrodto: Opracowanie whasne.
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Dobrze, gdy walne zebranie moze si¢ zakonczy¢ jeszcze prezentacja
uczniowskich ocen przed catg klasg — wtedy uczniowie wiaczaja sie do
oceny swoich kolegow, argumentujg wtasne zdanie, gromadza wiedze
o kontroli i ocenie. Nauczyciel wyjasnia ewentualne problemy w zwigzku
z zaproponowanymi ocenami. Nastepny dialog® ilustruje przebieg doko-
nywania samooceny przez dzieci pod kierunkiem nauczyciela.

N: Kolezanki rozdaja wam w tej chwili karty samooceny. Nim zacznie-
cie je uzupetnia¢, kazdy przyniesie sobie na stolik karte planu z po-
niedziatku, te, co s3 w teczkach.

Prosze panig, moge dzisiaj wzig¢ do domu, bo mama chciata zoba-

czy¢ ta karte?

: Tak, dzisiaj tak, ale w poniedziatek przynosisz do klasy.

1

: Bierzemy jaki$ kolorowy pisak do reki. Bedziemy sobie...

Czarny?

: ...odhacza¢ na karcie planu, co udato si¢ nam zrealizowac.

Piotrek, moge pozyczyc?

: Zaczynamy od edukacji polonistycznej. Patrzymy, jakie teksty sobie
tam zaznaczyliScie. Co tu mamy? Prosze czyta¢ gtosno. Klaudyn-
ka™.

U(K): ,,Jakim bedziesz uczniem?”, ,,Dla naszej pani”, ,,Pamigtka Karo-

liny”...

N: ,,Pamietnik Karoliny” i wiersz — ,Ile...”

U(K): ,lle...”

N: MieliScie si¢ wszyscy uczy¢ czyta¢ pieknie tego tekstu ,,Dla nasz
pani”. Ostatnio to przecwiczyliSmy i nieciekawie nam wyszto. Czy
kto$ jeszcze w domu poéwiczyt czytanie? Prosze si¢ teraz odpowied-
nio oceni¢, odhaczyc.

U: Prosze pania, ja dostatem dwie kartki...

N: To jedna mi oddaj. No, nie ma problemu przeciez. I wiersz ,Ile...” —
te dwa teksty miaty by¢ do nauczenia si¢ pieknego czytania. [...] Kto
nie otrzymat kartki? [Jeden uczen si¢ zgtasza]. To prosze sobie po-
dejs¢ do biurka i wziac. [...] Odhaczy¢, co sie udato. Z gramatyki
byly rzeczowniki i czasowniki. Pamigtacie — robiliSmy duzo ¢wiczen.

zczczmzZ <

% Zapis ten pochodzi z nagrania zrealizowanego podczas eksperymentu pedagog-
icznego w klasie III dnia 15.10.2012 r. (por. rozdzial 3 oraz: B. OELSZLAEGER: Jak uczyc
uczenia sie? Srodki i metody samokontroli i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 97. Z zapisu wybrano wazne dla prowadzonego
wywodu fragmenty. Zostat on opatrzony niezbednymi dla jego zrozumienia informacjami
- podano je w nawiasach kwadratowych. Skréty N i U oznaczaja odpowiednio: Nauczy-
ciel, Uczen.

* Wypowiedz uczniéw wymienionych w tekscie z imienia oznaczono U( ), w nawiasie
podajac pierwszg litere imienia. Czasem, dla rozgraniczenia wypowiedzi réznych uczniow,
zastosowano zapis U(1), U(2); wypowiedzi zbiorowe okreslono jako: Uczniowie.
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Czy juz potraficie te czeSci mowy wyszukaé¢ w zdaniu? Wiecie, co to
sa czasowniki i rzeczowniki?

Uczniowie: Tak.

N: No to dobrze. [...] Edukacja matematyczna. Na matematyke troche
mato czasu poswieciliSmy w tym tygodniu. W przysztym musimy
sobie podsumowa¢ i zrobi¢ sprawdzian z dodawania i odejmowa-
nia. Pamietajcie, mamy to juz na widoku. W poniedziatek zastano-
wimy sig, jak to zrobié. Porbwnywanie r6znic byto?

U(1): Tak.

U(2): Tak.

N: Jednostki miary i czasu?

U(1): Byto.

U(2): Byto.

N: Prosze odhaczy¢. Kto jeszcze sam w domu ¢wiczyt jednostki, bo byty
problemy? Tam si¢ Marta zgtaszata, ze bedzie ¢wiczyta. Kto? Wy-
soko reka w gore, zebym wiedziata kto. [Uczniowie zgtaszaja sie].
Dobrze, ciesze sie — dwie, trzy, cztery osoby to mato.

U: Piec.

N: Edukacja - pie¢ - srodowiskowa, wzajemne zaleznoSci roslin i zwie-
rzat.

U(1): Byto.

U(2): Byto.

N: Picknie nam tutaj dzisiaj si¢ sfinalizowato, nawet dwie osoby popra-
cowaty jeszcze wiecej. Zardwno te osoby, jak i inne, ktéore w domu
robily wiecej niz trzeba byto, maja prawo wysoko ocenic si¢ z pracy
samodzielnej. Pamietajcie. Edukacja plastyczna — teraz mozemy gto-
$no przeczytad, co to byto.

Uczniowie: Ser-dusz-ko.

N: Edukacja plastyczna.

U: ,,Kwiaty dla naszej pani”.

N: No, nad tym serduszkiem zastanawialiSmy sie, ale potem, w ostat-
niej chwili stwierdziliSmy, ze wy go sobie wykorzystacie na Dzien
Matki. No i edukacja muzyczna. ,,Najtatwiejsze...”

Uczniowie: ,,...ciasto w Swiecie”.

N: ,,Tak, tak, tak.” Kto wie, jak si¢ oceni¢ — do roboty. Proponuje otow-
kiem.

U: Moge wzia¢ pisak z péteczki?

N: Nigdzie nie wstajemy. Kto sie oceni, zgtasza sie, bo chciatby sie na
pewno wypowiedzieé.

U: A co to jest rachunek?

N: Liczenie, liczenie.

U: Prosze panig...

N: Prosze, Piotr. Stuchamy.

U(P): Z czytania..., jestem najbardziej zadowolony z kolezenskosci...

N: Tak.

U: Ty i kolezenski?
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U(P): A najbar..., a najmniej zadowolony jestem z zachowania.

N: Stuchajcie, a jeszcze data... Jaka tam wpiszecie date?

U: Od jedenastego...

N: Od jedenastego, dziesiatego...

U: Ja, pietnastego.

N: ...do pietnastego, dziesigtego. Prosze, Mateusz sie¢ wypowie.

UM): ...

U: Pietnastego?

N: Duzisiaj jest pietnasty.

U(M): Jestem niezadowolony z matematyKki...

U: Od ktoérego?

UM): ...z kultury fizycznej, a pilnosci i kolezenskosci...

N: Czy jest ktos, kto sie ocenit z czegos zle?

U: Mariusz.

N: Czy jest ktos, kto sie ,niedostatecznie” ocenit? Albo ,,dostatecz-
nie”?

U: Ja - ,zle”.

N: A czy jest ktos, kto sie ocenit - ,,dostatecznie”? Z czego, Rafat?

U(R): Z muzyki.

N: Tak? Uwazasz, ze jest tak kiepsko?

U: Prosze pania, a ja w tamtym tygodniu...

N: A czy jest ktos, kto sie ocenit z czegos - ,,celujaco”?

Uczniowie: Ja! Ja! Ja!

N: Magda, z czego?

U(M): Z prac samodzielnych.

Acha.

Aja?

No?

Z techniki i kolezenstwa.

A ty?

: Ja, z kultury fizyczne;j.

Prosze panig, a ja postawitem sobie same czworki.

: Prosze podpisa¢ karty i wreczy¢ mi je. Ja sie im przypatrze.

Prosze panig, ja si¢ w tamtym tygodniu ocenitem - ,,dostatecznie”.

: Stuchajcie, wykresy robimy dopiero po zatwierdzeniu przeze mnie,

a nie wcze$niej, bo moze co§ trzeba bedzie skreslic.

Ja w tamtym tygodniu z zachowania — ,,dostateczny”.

: Prosze mi oddad. Prosze siadamy na parkiecie w srodku sali. [...]

(1): Ej, ja chyba sie z muzyki nie ocenitem.

(2): Ja wszystko mam na ,,czwoérke”.

N: Wszyscy juz?

cczc

Wdrazanie dzieci do samokontroli i samooceny uczenia sig, to zada-
nie dos¢ trudne, ale jakze ksztalcace — dla nich samych i dla nauczycie-
la. Aby dziatania te byty skuteczne i przynosily zadowalajace rezultaty,
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nauczyciel musi ciggle zmienia¢ sposoby, Srodki i warunki pracy — tak

projektowaé zajecia edukacyjne swoich uczniow, aby ich realizowanie

byto nie tylko skuteczne (w sensie realizacji celow ksztatcenia), lecz takze
interesujace, tak by dzieci codziennie przychodzity chetnie do szkoty. Jak
uzyska¢ taka wiedze?

Jednym ze sposobdéw jest z pewnoscia wstuchiwanie sie¢ w sponta-
niczne wypowiedzi uczniéw, innym — obserwowanie ich podczas pracy,
jeszcze innym - zamieszczanie w kartach (fiszkach) samooceny pytan
o wtasna prace lub o zyczenia uczniéw. Moze nim byc¢ takze systema-
tyczne dokonywanie przez nauczyciela oceny wtasnych dziatan pedago-
gicznych.

Do systematycznego i doktadnego kontrolowania i oceniania przygo-
towanych i realizowanych zaje¢ przez nauczycieli pracujacych z dzie¢mi
w klasach mtodszych, zacheca miedzy innymi autorka jednego ze zna-
nych i pierwszych w Polsce innowacyjnych programéw ksztalcenia zinte-
growanego, ,,Elementariusz”, M. Lorek.

W programie zamieszcza cztery grupy pytan, ktére miatby sobie zada-
wac nauczyciel odnoénie realizowanych zadan®:

»Zadanie 1: Zapewni¢ przyjazne i roznorodne Srodowisko edukacyjne
uwzgledniajace rozwdj fizyczny i polisensoryczne doswiad-
czanie Swiata, w kregu ludzi, sztuki, techniki i przyrody”.
(Przyktady zamieszczonych w programie pytan: ,Czy do-
bieram r6éznorodne metody i style nauczania — uczenia
sie?”; ,Czy zajecia odbywaly sie poza salg lekcyjng i jak
czesto?”);

»Zadanie 2: Prowadzi¢ do nabywania i rozwijania umiejetnosci czyta-
nia, pisania, liczenia i komunikowania si¢”. (Przyktady za-
mieszczonych w programie pytan: ,Czy opowiadam dzie-
ciom o swoich ulubionych ksigzkach z dziecinstwa?”; ,Czy
stwarzam takie sytuacje, w ktérych dzieci w naturalny spo-
sOb postuguja sie matematyka?”);

»Zadanie 3: Pomaga¢ dzieciom ksztattowac prawy charakter”. (Przykta-
dy zamieszczonych w programie pytan: ,(Czy sama prze-
strzegam wspolnie ustalonych norm, np. czy si¢ nie spoz-
niam do pracy?”; ,Czy dzieci oceniajg swoje postepowanie
w kregu rady?”);

»Zadanie 4: Pracowac, bawi¢ sie razem z uczniem”. (Przyktady zamiesz-
czonych w programie pytan: ,,Czy proponujgc tres¢ kolej-
nego cyklu lub ustalajagc zadania, radzitam sie dzieci co
do wyboru?”; Czy zamiast inicjowa¢ pozwalam, by dzieci

3 M. LoRrek: ,,Elementariusz”..., s. 95-97.
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same wystapily z projektami?”; ,Czy zawsze przestrzegatam
zasady, ze jesli dzieci pracuja, przygotowujg co$ pozyteczne-
go, to ja takze robie to razem z nimi?”.
Taka probe podjeta takze jedna ze studentek pedagogiki®®, ktora
w przygotowanym przez siebie scenariuszu zaje¢ zamiescita:
- przyktady sposobéw dokonywania samokontroli i samooceny przez
ucznidow, ktore dostarczajg jednoczesnie nauczycielowi informacji
o jego dziataniach (propozycja ewaluacji dla uczniow klas I — Magiczne
koloryoraz propozycja dla uczniéw klas Il i I1I — Ankieta ewaluacyjna —
por. przyktad 4 i 5);
- przyktad dokonywania samokontroli i samooceny przez nauczyciela
— (Zestaw pytan do samooceny nauczyciela po zajeciach — por. przy-
ktad 6).

Przyklad 4. Propozycja ewaluacji zajec¢ dla uczniéw klasy I — Magiczne kolory

Na dzisiejszych zajeciach sprobujemy zabawi¢ si¢ w ,,tréjbarwnych malarzy”. Przygo-
tuj kredke czerwona, czarng i zielona, a nastepnie, rysujac nimi, opowiedz mi:

¢ co najbardziej podobato Ci si¢ na zajeciach — zr6b to kolorem czerwonym;
¢ co podczas zajec¢ nie podobato Ci sie — uzyj kredki czarnej;
e co chciatbys, zeby pojawito si¢ podczas zaje¢ — namaluj to kolorem zielonym.

Zrédto: M. Biegun — zob. przypis 36.

Przyktad 5. Propozycja dla uczniow klas II i III — Ankieta ewaluacyjna

Chcialabym, zebys podzielit si¢ ze mna uwagami na temat dzisiejszych zaj¢é. Sprobuj
wigc dokonczy¢ ponizsze zdania:

Lubig, gdynazajeciach. ..

Chcialbym (chciatabym), aby na zaj QClaCh

NASZA PaNi.....ouniii e
Nie podoba Mi SI€, EAY.....uuriniirit et e
Chcialbym (chciatabym), aby w czasie zajqé moznabylo..........coooiiiiiii
Nie lubig, gdy na zajgciach... .

Chciatbym (chciatabym), aby podczas zajec Panl

Najwicksza trudno$¢ sprawito mi d21s

Zrédto: M. Biegun — zob. przypis 36.

% Chodzi o studia podyplomowe w zakresie zintegrowanej edukacji wczesnoszkol-
nej i wychowania przedszkolnego, organizowane przez Uniwersytet Slaski w Katowicach
w Instytucie Nauk o Edukacji w Cieszynie. Przyktady ankiety ewaluacyjnej opracowata
w ramach warsztatow metodycznych mgr Matgorzata Biegun.
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Zardbwno w literaturze przedmiotu, jak i praktyce pedagogicznej
funkcjonuje wiele innych form i sposobéw dokonywania przez uczniéow
(i nauczycieli) samokontroli i samooceny. Refleksja, ktora si¢ wéwczas

Przyktad 6. Zestaw pytan do samooceny nauczyciela po zajeciach

. Jak czutam sie podczas prowadzenia zajec?

. Czy co$ mnie rozpraszato?

Czy co$ mnie denerwowato?

Czy bytam do zaje¢ przygotowana?

Czy dzieci rozumiaty swoje polecenia?

. Czy wszystkie dzieci byly zainteresowane lekcja?
Czy dzieci nie okazywaty odznak znudzenia?

. Czy uczniowie chetnie wykonywali swoje polecenia?
. Czego dzieci si¢ nauczyty?

10. Jak dzieci podsumowaty zajecia?

11. Czy podnositam gtos na zajeciach?

12. Czy musiatam upomina¢ uczniow?

13. Czy faworyzowatam jakich$ uczniow?

14. Czy chwalitam uczniéw podczas zajec?

15. Czy zrealizowatam wszystkie zatozenia?

NG W N

Zrédto: M. Biegun - zob. przypis 36.

pojawia u ucznia, stanowi metode wspierajaca uczenie si¢ uczniow opar-
te na samoregulaciji’’.

Aby jej rezultaty mogty wptyng¢ na podejmowanie uczenia sie przez
ucznioéw, a takze na jego charakter (np. uczenie sie¢ receptywne lub ak-
tywne), nie wystarczy z uczniami dokonywaé samooceny ich dziatan raz
na jaki§ czas, niesystematycznie. Potrzebne sa zmiany systemowe na
pierwszym etapie edukacji — edukacji wczesnoszkolnej — na przyktad
wdrozenie do praktyki szkolnej prakseologicznej koncepcji dziatan edu-
kacyjnych, opartej na autentycznym zapraszaniu uczniow do projekto-
wania oraz kontroli (samokontroli) i oceny (samooceny) podjetych przez
nich dziatan. Jest to kolejny, istotny wymiar integracji w edukacji
wczesnoszkolne;j.

7 Por. S.G. Paris, L.R. AYRres: Stawanie sie refleksyjnym uczniem i nauczycielem. Przet.
M. Janowskl, M. MiciNska. Warszawa, WSiP, 1997, s. 110.
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Uczy¢ uczenia si¢ — w strone praktyki edukacyjnej

[...] edukacja wczesnoszkolna jest propozycja dla dziec-
ka, a nie dziecko jest dla edukacji wczesnoszkolnej.
Ryszard Wieckowski'

Nauczanie i uczenie sie dzieci opierajace sie na ich zainteresowaniach,
a tym samym - rozw6j indywidualnych zdolnosci, jest mozliwe przy za-
tozeniu, ze nauczyciel nie boi si¢ odchodzi¢ od utartych schematow, wy-
nikajacych z programéw nauczania i sprzezonych z nimi tre$ci podreczni-
kow szkolnych. Co wiecej — sam tworzy ten program i zastanawia sie nad
tym, jak osiaggnac¢ cele edukacyjne. Uczgc dzieci prawdziwie krytycznego
myslenia, kreatywnego rozwigzywania réznych sytuacji, a nie — poda-
zania ,,mentalnymi obwodnicami”, bez koniecznosci zastanawiania si¢
nad réznymi mozliwo$ciami wynikajacymi z danego problemu, przed-
miotu zainteresowan, wreszcie — edukacji, wigcza je do projektowania
i planowania zaje¢ edukacyjnych (np. na dzien, tydzien pracy).

W dalszej czesci tego rozdziatu przedstawiam projekt tygodniowego
cyklu zaje¢ bedacy pomystem na niestereotypowe zajecia edukacyjne.
Traktuje to jako inspiracje dla tych wszystkich nauczycieli-praktykow,
ktorzy chcieliby zastanowi¢ sie nad tym, jak rozpoznac i jak rozwijac
zainteresowania, a posrednio — zdolnosci dzieci’. Uwazam, ze od czasu
do czasu tego typu zajecia powinny znalez¢ miejsce w wyzszych szkotach
pedagogicznych i na uniwersytetach — studenci musza nie tylko w teorii

! R. WIECKOWSKE: Swoistos¢ edukacji wezesnoszkolnej, jej istota, podstawowe problemy.
W: Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwigzania w pedagogice wczesnoszkolnej. Red.
S. Parka. Katowice, Wydawnictwo ,,Slqsk”, 1994, s. 77.

> Zob. m.in.: B. Dyroa: Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych. Studium
spoteczno-pedagogiczne. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2012; T. Giza:
Podstawy pracy z uczniem zdolnym. Kielce, Wszechnica Swigtokrzyska, 2011; T. LEwo-
wickl: Ksztatcenie uczniow zdolnych. Warszawa, WSiP, 1986; M. Tyszkowa: Zdolnosci,
osobowos¢ i dziatalnosé uczniow. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1990; E. Pio-
TROWSKL: Szanse ucznia zdolnego w dobie globalizacji. W: Wokét dydaktyki podmiotowe;.
Red. W. Kojs, £. Dawp. Cieszyn, Uniwersytet Slaski (Filia), 2003, s. 27-40.
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poznad, jak uczy¢ dzieci uczenia sig, lecz takze w praktyce, by méc od-
waznie podejmowacé rzeczywiste dziatania edukacyjne razem z dzie¢mi’.

Projekty (pomysty) te moga by¢ realizowane odpowiednio w klasach
I i Il (Jak i gdzie wieje gorski wiatr? — PROJEKT) oraz w klasach I-III
(Co sie ktebi w gtowie? — POMYSL). Nie maja one charakteru przykta-
dowego scenariusza, lecz stanowig raczej swoista kanwe dla dziatan
edukacyjnych, z podstawowymi ich fazami — preparacyjna, realizacyjna
i kontrolno-oceniajaca. Zdajac sobie sprawe z tego, ze nauczyciele mata
wage przywiazuja do wspoélnego z uczniami — projektowania zajec¢ edu-
kacyjnych, na te faze — faze preparacyjng (w roéznych jej aspektach) —
przeznaczam najwiecej miejsca.

Przedstawiajac projekty jako propozycje pracy z dzie¢mi, chce pokazac,
ze w gruncie rzeczy to wszystko, co kryje sie pod hastem ,,uczenia si¢
uczenia”, jest stosunkowo tatwe do realizacji we wczesnej edukacji.

W projekcie zaje¢ edukacyjnych pt. Jak i gdzie wieje gorski wiatr? w po-
szczegbdlnych punktach wskazuje na r6znorodne sposoby ich planowania
przez nauczyciela razem z uczniami i sposoby realizacji wspdélnie pod-
jetych zadan. Zaktadam bowiem szeroko pojeta inicjatywe i aktywnos¢
zarOwno nauczyciela, jak i ucznidéw. Podaje niektore cele edukacyjne,
mozliwe de osiaggniecia w ramach projektu opartego na pracy z poezja’.
Wskazuje rowniez pewne Srodki i sposoby realizacji tychze celéw, a po-
przez nie — mozliwosci uzyskania wszystkich rodzajow integraciji i ksztat-
cenia umiejetnosci kluczowych.

* Zob. B. PiscrteLL: Practicing What We Preach: Active Learning in the Developement
of Early Childhood Professionls. In: Promoting. Meaningfool. Learning. Innovations in Edu-
cating Early Childhood Professionals. Ed. N. YELLAND. Washington, D.C., National Associa-
tion for the Education of Young Children, 2000, s. 38-39; B. KasACovaA: Univerzitnd po-
vaha ucitelskej pripravy a profesionality alebo vitazstvo nad Cinnoustou. W: Profesia ucitela
v preprimdrnej a primdrnej edukdcii v teorii a vyskumoch. Red. B. KasACOVA, M. CABANOVA.
Banska Bystrica, Agenttra na Podporu Vyskumu a Vyvoja, 2009, s. 27.

* Zob. M. DaGieL: Pozwdlmy dzieciom bawic¢ si¢ stowami — o doswiadczeniach jezy-
kowych trzecioklasistow. Warszawa, CKE, 2011, s. 130-133; B. Korus: Praca nad poezjg
w klasach I-III. Przeglgd stanowisk. ,,Nauczanie Poczatkowe” 2006, nr 2, s. 26-31; Z. Rg-
DLARSKA: Opowiadanie $wiata. ,,Zycie Szkoty” 2004, nr 8, s. 546-549; 1. UszyXska: Praca
z ksigzkg. ,,Zycie Szkoty” 2004, nr 8, s. 539-540; A. WiLaND: Zabawy ze stowem. Koto po-
lonistyczne uczniéw klas nizszych. ,,Zycie Szkoty” 2007, nr 2, s. 41-45; ]. WOJCIECHOWSKA:
Codzienne doswiadczenia w narracji ucznia a potocznos¢ jako kategoria opisu. W: ,,Swiat
i Stowo. Filologia, Nauki Spoteczne, Filozofia, Teologia”. Nr 1 (20). Red. A. Bawnor,
M. Korczyk. Bielsko-Biata 2013; I. KoNopNicka: Edukacja czytelnicza dzieci w mtodszym
wieku szkolnym. Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 2013.



Uczy¢ uczenia sie — w strone praktyki edukacyjnej 77

Jak i gdzie wieje gorski wiatr? — PROJEKT’
I etap — cze$¢ pierwsza

Cele zajec:

— umozliwienie uczestnikom zaje¢ przyjecia rél tworcow i uzytkowni-
kow zadan edukacyjnych;

— wdrazanie do planowania i organizowania pracy, a takze podejmowa-
nia biezgcej samokontroli i samooceny dziatan;

— nabywanie umiejetnosci skutecznego porozumiewania sieg;

— wdrazanie do wspotpracy w zespole;

— wykorzystanie tekstu literackiego jako inspiracji do dalszych dziatan.

Jak wiadomo, s3a r6zne mozliwosci wprowadzania uczniéw w tematy-
ke zaje¢. W przypadku niniejszego projektu zaje¢, chodzi o zainteresowa-
nie ich tematyka gorska.

Tak wigec mozemy na przyktad:

— porozmawia¢ z uczestnikami zaje¢ o przezyciach z wycieczki w gory;

— porozmawia¢ z nimi o obejrzanym wspolnie filmie, wystawie i o tema-
tyce gorskiej;

— zaprezentowac interesujace reprodukcje akwarel przedstawiajace
np. Beskid Slaski.

Dzielimy uczestnikow zaje¢ na grupy (4-5-osobowe). Kazda grupa
uczniow otrzymuje: ilustracje — reprodukcje przedstawiajacg krajobraz
beskidzki; kartke duzego formatu (najlepiej arkusz papieru formatu...)
z narysowanym na Srodku kétkiem (por. mapy mentalne, rozdz. 2).

N Zadanie 1: Uczniowie maja wpisa¢ wewnatrz kota jakies stowo,
okreslenie lub wyrazenie, ujmujac tre$¢ danej ilustracji. Potem odby-
wa sie prezentowanie ilustracji i jej tytutu (zapisanego jako wyrazenia
bazowego dla mapy mentalnej) na forum klasy.

Studenci, na zajeciach warsztatowych w zakresie tematu Jak i gdzie
wieje gorski wiatr?, wpisali wewnatrz kota nastepujace wyrazenia: Jesier
w gorach; Poranek w gorach; Barwy jesieni; Z biegiem rzeki; Gory; Lesni-
czowka; Szlakiem pstrgga; Jesienne kolory; Zima w lesie; Tajemnice gor.

N Zadanie 2: Uczniowie majg wymysli¢ i zapisa¢ na planszy na co naj-
mniej 15 sposobow ujecia tresci ilustracji. (Trzeba dokonac zapisu na
odpowiednim promyku lub najpierw na mniejszych kartkach, a po-
tem dopiero przyklei¢ je na plansze, tworzac promyki). Na zakon-

* Projekt ten przedstawitam w szerszej formie w: B. OrLszZLAEGER: Uczenie si¢ i indy-
widualny rozwoj dzieci we wczesnej edukacji, czyli planowac, uczy¢ (si¢) i oceniac razem
z dzie¢mi. W: Praca z uczniem zdolnym — teoria i praktyka. Red. T. Giza, 1. ParGan. Radom,
Wyzsza Szkota Nauk Spotecznych i Technicznych w Radomiu, 2012, s. 127-140.
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czenie kazda grupa prezentuje rezultat swojej pracy. Moga powstac
na przyktad: opisy, zaproszenia, wiersze, wyliczanki, zagadki, przysto-
wia, podziekowania, listy, reklamy.

= Sugestie:
Nalezy zadbaé o warunki do tej prezentacji:

Trzeba okresli¢ wlasciwg liczbe os6b w grupie — wydaje sie, ze najlepiej
bytoby, gdyby w jednej grupie pracowato 4-5 osob.

Trzeba zapewni¢ wystarczajaca ilos¢ czasu na zabawy stowem.

Kazda grupa musi mie¢ takze wystarczajacg ilos¢ czasu na przedstawie-
nie rezultatow swojej pracy.

Na koniec kazdej prezentacji uczestnicy zaje¢ mogliby oceni¢ swoja
prace nawzajem, na przyktad: wypowiadajac si¢ na temat rezultatow
pracy, nagradzajac oklaskami itp.

I etap - cze$¢ druga

Zadajemy pytania typu: Czego chcielibyscie si¢ dowiedzie¢ o gérach?

Jakie macie w zwigzku z tym (chodzi o wczesniejsze zajecia) pytania? Pro-
simy o zapisanie pytan na odrebnych kartkach. W dalszym ciagu praca
odbywa sie w grupach. Na koniec uczestnicy zaje¢ odczytujg zapisane
pytania.

= Sugestie:

Dzieci mogg pisa¢ jakiekolwiek pytania, w miare uptywu czasu i ryt-
micznego projektowania przez nich zaje¢ wiasnie w tej formie, moze-
my poleci¢ im, aby nie uktadaty pytan zaczynajacych sie od zaimka
pytajnego ,,czy?” (pytan rozstrzygniecia) — mozemy im tez utatwic za-
danie, wypisujgc na tablicy inne zaimki pytajne typu: ,,jak?” , dlacze-
go?”, ,kiedy?” itp.

W klasie bedzie okoto 5 grup. Nawet jezeli kazda z nich zapisze tylko 6

pytan, to i tak bedzie ich tacznie ok. 30, a wiec bardzo duzo. Te pytania

maja by¢ drogowskazami do kolejnych zaje¢ w ciagu tygodnia. Moze-
my je wykorzystac¢ i opracowywac na wiele sposobow, na przyktad:

— Mozemy zapisa¢ wszystkie pytania na jednej planszy i przypiac¢ na
gazetce Sciennej, aby codziennie przed i po zajeciach zastanawiac
sie¢ razem z uczniami, na ktére z nich juz znalezliSmy odpowiedz,
ktore bedziemy opracowywaé w danym dniu (dzi$, jutro), z ktérych
zrezygnujemy itp.

- Mozemy ograniczy¢ liczbe pytan na przyktad do jednego — najwaz-
niejszego zdaniem catej grupy — pytania. Wtedy bedzie ich tgcznie 5
(jesli bedzie 5 grup) i mogg stanowi¢ tak zwane osrodki tematyczne
dnia czy tematy kompleksowe.
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I etap — czesS¢ trzecia
Stawiamy pytania typu: Jak mozemy znalezé odpowiedzi na te pytania?

Co chcielibyscie robi¢? Proponujemy ,,gietde pomystow” — w grupach lub
zbiorowo. Oto jak moga odpowiedzie¢ uczestnicy zajeé:

Przeczytamy w ksigzkach i encyklopediach;

Bedziemy szuka¢ informacji w czasopismach, na mapach i w Interne-
cie;

Opracujemy czytanke o tematyce gorskiej;

Przeprowadzimy wywiady;
Wybierzemy sie na wycieczke w gory.

Tak sformutowane pomysty sg zadaniami edukacyjnymi. Dzieci iden-
tyfikuja si¢ z nimi, chetniej, niz gdyby im je nauczyciel zlecit do realiza-
¢ji, podejmuja aktywnoscé

= Sugestie:

e Zastrzegamy oczywiscie, ze wszystkie propozycje zadan powinny sie
mie$ci¢ w zakresie realizowanego programu. Mozemy wiec albo naj-
pierw przedstawi¢ przygotowany przez siebie zarys planu pracy (tak
jak to bywa w klasach prowadzonych zgodnie z koncepcja Freineta)
albo, ewentualnie na koniec ,,gietdy pomystow”, uzupetni¢ ich liste
0 swoje pytania (np. zwigzane z realizacja wiersza Czestawa Kuriaty
pt. Gorski wiatr®).

e Dalszy przebieg zaje¢ moze by¢ zatem rézny — wszystko zalezy od tego,
ktory z pomystow (zadan) uznamy wspoélnie z uczniami za prioryte-
towy.

Przypusémy, ze w rozmowie i w toku negocjacji, wybraliSmy wspolnie
zadanie zwigzane z opracowaniem wiersza Kuriaty pt. Gorski wiatr. Za-
poznajemy zatem uczniOw z treScig tego utworu:

Gorski wiatr ze Swistem owiewa zbocza,
Przeglada si¢ w jeziorach — doliny oczach.

I za chwilg, jak echo od lasu odbite,
Wroci na gorskie najwieksze szczyty.
Tu odpoczywac bedzie krotko i skrycie,
By nagle znowu uciec z wilka wyciem.

Co zrobi, nim poleci w najdalszg dal?
Na szyi gory zawigze $niezny szal.

® C. KuriaTa: Gorski wiatr. W: IpeM: Zabawa w wyobraznie. £6dz, Krajowa Agencja
Wydawnicza, 1985.
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= Sugestie:

W zaleznosci od tego, jak dalece dzieci potrafig juz projektowaé dzia-
tania, mozemy im zaproponowac¢ (lub nie) sformutowanie kilku zadan
odno$nie pracy z tym wierszem:

— Nauczymy si¢ pieknie czytaé (recytowac);
Wypiszemy wyrazy z trudnoscig ortograficzng;
Opowiemy, co robi gorski wiatr;
Zabawimy sie w gorski wiatr;
Namalujemy gorski wiatr.
Sa to wiec szczegdtowe zadania edukacyjne. Teraz pozostaje juz tylko
zaczaC prace z wierszem.

II etap — cze$¢ pierwsza

Cele zajec:

— wprowadzenie (lub utrwalenie) liczby pojedynczej i mnogiej rzeczow-
nikows;

— poznanie pisowni wyrazy z trudnoscia ortograficzng i préba uzasad-
nienia tejze pisowni;

— wskazywanie elementéw realistycznych w wierszu;

— wyrdznianie i nazywanie elementéw krajobrazu gorskiego.

Jeszcze raz czytamy wiersz, a nastepnie bacznie wystuchujemy wypo-
wiedzi dzieci, aby zorientowac sie, jakie odczucia wywotat w nich utwor
lub co jest dla nich najwazniejsze i co ich najbardziej interesuje. Mozemy
im przypomnie¢ jedng z wcze$niej wprowadzonych ilustracji.

Mozemy zada¢ ,,pytanie kontaktowe” typu: Jak bardzo ta ilustracja
odzwierciedla tres¢ wiersza?

Jesli uczestnicy zaje¢ zaczynaja od omawiania elementow realistycz-
nych w wierszu, czyli w tym przypadku od elementéw krajobrazu gor-
skiego, mozemy im zaproponowac ¢wiczenie, ktore poglebi ich wiedze
w tym zakresie.

Mozemy zatem poleci¢, aby naszkicowali krajobraz gorski, uwzgled-
niajac w nim te wszystkie elementy, o ktérych jest mowa w wierszu, oraz,
aby je oznaczyli strzatkami i opatrzyli nazwami.

Nastepnie, gtosno czytajac kolejne wersy i zwrotki wiersza, spraw-
dzamy razem, czy na ich szkicach zostaly uwzglednione elementy krajo-
brazu gorskiego, o ktorych mowa w utworze i jaka jest ich liczba. Warto
takze (tego samego dnia lub kolejnego — jako utrwalenie) rozda¢ kartki
z tabelami, aby uczestnicy zaje¢ mogli do niej wpisa rzeczowniki ze szki-
cu (elementy krajobrazu gorskiego), a nastepnie uzupetni¢ te brakujace
w odpowiedniej liczbie (pojedynczej lub mnogiej).
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A oto przyktad tabelki do wykorzystania w pracy nad liczba rzeczow-
nikoéw. Przepisanie do niej nazw ze szkicu utrwali dzieciom pisowni¢ wy-
razéw z trudnoscig ortograficzng.

Przyktad 7. Narzedzie pracy — ¢wiczenie roz-
poznawania liczby rzeczownika

Rzeczowniki Rzeczowniki
w liczbie pojedynczej w liczbie mnogiej

las
gory
szczyty
zbocza

dolina

jezioro

Zrodto: Opracowanie whasne.

Inne zajecie, jakie mozemy zaproponowac, to praca w grupach nad
tworzeniem map mentalnych wokét danego elementu krajobrazu (za-
tacznik 2). Na duzych arkuszach papieru zapisujemy zatem hasta: jezioro
gorskie, las, gora, rzeka gorska itp. Uczestnicy zaje¢ uzupetniajg mapy ko-
rzystajac z dotychczas zgromadzonej wiedzy. Mozemy im takze zapewnic
takie materiaty dydaktyczne, jak: albumy, mapy, atlasy, encyklopedie.

= Sugestie:

e Zadania z planszami-mapami mentalnymi krajobrazu gérskiego, moze-
my kontynuowa¢ przez caly tydzien. Przede wszystkim musimy zadbac
o to, aby dzieci miaty do nich tatwy dostep — najlepiej przypiac je do
tablicy Sciennej. W zaleznosci od naszej umowy z uczniami, w dowol-
nej chwili mogtyby na przyktad: podchodzi¢ i uzupetniaé¢ stowa na
planszy grupy, do ktérej naleza lub na planszach innych grup.

¢ Na koniec tygodnia mozemy zorganizowac jeden dzief, ktorego tresci
beda sie koncentrowaly wokot edukaciji Srodowiskowej. Grupy moga
przedstawia¢ swoje uzupetnione mapy mentalne, prezentowaé zgro-
madzone informacje o danym elemencie krajobrazu gorskiego i opo-
wiada¢ o doSwiadczeniach zdobytych w czasie pracy. Dzieci muszg sie-
bie nawzajem stucha¢, aby dobrze oceni¢ prace grupy oraz samych
siebie, na tle grupy.

e Ostatni dzien tygodnia moze si¢ zakonczy¢ ponownym odczytaniem
pytan sformutowanych na poczatku, a takze jeszcze jednym zadaniem
zwigzanym zaréwno z zabawa w poezje, jak i poszukiwaniem pomy-
stow na kolejny tydzien pracy w szkole.
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II etap - czes$¢ druga

Cele zajec:

— wyrazanie przezy¢ poprzez wyraziste czytanie, przedstawianie treSci
wiersza ruchem i dzwiekiem;

- wskazywanie interesujacych zjawisk w wierszu, budujacych jego po-
etyke;

— rozpoznawanie czasownikow.

Mozemy sformutowac¢ kolejne ,,pytanie kontaktowe”: Czy i co zaska-
kujgcego, dziwnego, niesamowitego dzieje sie w tym wierszu? Rozmowa
bedzie zatem oscylowata wokot nastepujacych zagadnien (ich kolejnos¢
jest dowolna, zalezy od wypowiedzi uczestnikow zajec):

— interesujace, poetyckie ujecie tego, co robi wiatr: odbija sie jak echo;
odpoczywa; wieje z wilka wyciem;

— czynno$ci wiatru przypominajace czynno$ci cztowieka (tu warto
zastanowic sie nad tym, ktore z nich sa czynno$ciami typowymi dla
wiatru, a ktore dla cztowieka. Mozemy w tym celu wykorzysta¢ tabele
(przyktad 8), ktéra wspolnie uzupetniamy lub zlecamy do samodziel-
nej pracy. Pozwalamy zmieni¢ formy czasownikéw na takie, jak poda-
no w przyktadzie:

Przyklad 8. Narzedzie pracy — ¢wicze-
nie stuzace poréwnaniu czynnosci
charakterystycznych dla wiatru i dla

cztowieka
Czynnosci typowe dla
cztowieka wiatru
owiewa przeglada sie
poleci wroci
odpoczywa
ucieka
zawigzuje

Zrodto: Opracowanie whasne.

- czynnoS$ci wiatru, a takze kolejne zwrotki, jako niezwykle interesu-
jace tematy prac plastycznych (mozemy podja¢ wspolne postanowie-
nie o zrealizowaniu takich zaje¢ w nastepnym dniu oraz powigzac je
z kolejnymi zadaniami np. dotyczacymi struktury utworu);

- dynamika gorskiego wiatru (wiatr, ktéry raz wieje wolno, raz szybko,
a raz w ogole nie wieje).
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Jest to Swietna okazja do wspoélnego czytania wiersza z zachowaniem
dynamiki. Mozemy zatem czyta¢ zbiorowo, z jednoczesnym przedsta-
wianiem gestami tego, co robi wiatr przez jednego ucznia, na przyktad
zaopatrzonego w szarfe imitujaca wiatr. Czytamy zatem gtosniej i ciszej
lub szybciej i wolniej, w zaleznosci od tego, czy wiatr wieje silniej, czy
stabiej.

Mozemy takze zabawi¢ si¢ w zmiane¢ nastroju wiersza i przeéwiczyc
czytanie tego wiersza tak, jakby wiatr wiat: wesoto, smutno, groznie itp.
(Ciekawe bedzie wymyslanie, jak jeszcze moze wiac wiatr?).

- dzwieki w wierszu (mozemy przedstawi¢ kazda kolejng zwrotke
dzwiekiem za pomocg prostych srodkéw, np.: gazeta, worek foliowy).

IT etap — cz¢S¢ trzecia

Cele zajec:

— okreslanie budowy wiersza — postugiwanie sie pojeciami: zwrotka,
wers, rym;

- utrwalenie pojecia sylaby;

— rozwo6j wyobrazni i ekspresji dzieci.

Ostatnia czes$¢ pracy nad opracowywaniem wiersza (i w ogble — pracy
na bazie wiersza), moze dotyczy¢ jego struktury.

Omawiamy zatem liczbe i rodzaj zwrotek, liczbe wersow, rodzaje
rymoOw. Zastanawiamy sie i wspolnie zgadujemy, ktory wers wydaje sie
najdtuzszy, a ktory najkrotszy. Zadajemy pytanie: Jak zbadac dtugosc wer-
sow? Niektorzy uczestnicy zajec stwierdza, ze mozna to zrobic¢ za pomoca
linijki i na takie dziatanie dajemy im czas. Potem jednak przypominamy
im, ze dtugo$¢ werséw mierzy sie liczba sylab. Nim zaproponujemy in-
dywidualne liczenie sylab, przypominamy, jak wyznacza si¢ sylaby i ra-
zem z nimi, wprowadzajac elementy zabawy ruchowej, czytamy gtosno
kolejne zwrotki:

- pierwszg — z jednoczesnym klaskaniem dionie;

— druga - z jednoczesnym tupaniem prawg noga w podtoge;
— trzecig — z jednoczesnym pstrykaniem palcami lewej reki;
- czwartg — ... (forme ruchu proponuja uczestnicy zajec).

Dajemy uczniom paski papieru imitujgce wersy wiersza (1 x 10 cm),
na ktorych, po utozeniu modelu wiersza (czyli oSmiu paskéw), majg na-
pisac liczbe sylab w danym wersie. Po uzupeinieniu sprawdzamy rezultat.
Powinien by¢ nastepujacy:
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Przyktad 9. Narzedzie pracy — analiza wersyfikacyjna wiersza

11
12

13
10

12
11
11
11

Zrbédto: Opracowanie whasne

Z paskami (wersami) mozemy skonstruowac¢ wiele wariantéow zajec
dotyczacych wiersza:

- mozna na nich zapisywa¢ wersy, a na drugiej stronie liczbe sylab
W wersie;

— mozna kolorowac te paski (wersy), ktore na przyktad sg rownej dtugo-
Sci, lub te, ktore sie rymuja itp.;

— mozna zbada¢ dtugosc¢ kazdej zwrotki. Dzieci albo wykonuja dziatania
w pamieci, albo pisemnie — w zeszycie (np. 11 + 12 = 23). Odbywa sie
zatem swego rodzaju ,,matematyzowanie”.

Na koniec okazuje sie, ze wtasciwie wszystkie zwrotki sg jednakowej
dtugosci (23 sylaby) — oprocz ostatniej. Mozemy zatem zaproponowac
przeksztalcenie jej tak, aby miata 23 sylaby i wynikato z niej, co zrobit
wiatr, ,,nim poleciat w najdalszg dal?”. A moze dzieci same to zapropo-
nuja?

Najczesciej pojawia sie takie wersje:

Co zrobi nim poleci w najdalszg dal [...]
I na szyi gory zawigze Sniezny szal?

albo:

Co zrobi nim poleci w najdalszg dal [...]
Zanim na szyi gory zawigze Sniezny szal?

Mozemy tez, kontynuujac watek poetyzowania (najlepiej nastepnego
dnia), zaproponowac:
— wymyslenie jeszcze jednej zwrotki, zbudowanej z dwoch rymujacych
sie ze sobg wersow, 23-sylabowej, z ktorej by wynikato, co zrobi wiatr
,»nim poleci w najdalsza dal?”;
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przedstawienie tej wymyslonej przez siebie zwrotki na przyktad na ilu-
stracji (technika plastyczna oczywiscie do wyboru, zgodnie z treSciami
programowymi).

= Sugestie:

Podsumowaniem takich dziatan moze by¢ zorganizowanie wystawy

dziet plastycznych i poetyckich. Na poczatku prezentacji mozemy umies-
ci¢ oryginalng wersje wiersza, a potem kolejne przyktady tego, co moze
robi¢ wiatr, ,,nim poleci w najdalsza dal”, czyli ilustracje wraz z przycze-
pionymi pod nimi tekstami ostatniej zwrotki. O kolejnosci ich wyekspo-
nowania powinni zadecydowaé sami uczestnicy zajec.

Zatem, kolejng zwrotka po ostatniej, znanej z wiersza, a brzmigce;j:

Co zrobi nim poleci w najdalsza dal
i na szyi gory zawiesi $niezny szal? —

moga by¢ takie zwrotki, jak te przytoczone:

Potem spokojnie poleci do nieba
I wszystkie obtoki utozy, jak trzeba.

lub

Zatoczy lekkim podmuchem wielki krgg
I wpadnie z usmiechem do zamarznigtych rqk.

III etap

Cele zajec:

rozw6j wyobrazni;

umiejetnos¢ poetyzowania;

umozliwienie uczniom przyjecia 16l tworcoOw i uzytkownikéow zadan
edukacyjnych;

wdrazanie uczniow do planowania i organizowania pracy; a takze po-
dejmowania biezgcej samokontroli i samooceny dziatan;

nabywanie przez uczniow umiejetnosci skutecznego porozumiewania
si¢;

wdrazanie uczniow do wspotpracy w zespole.

Na koniec tygodnia, po wystgpieniu jeszcze wielu innych dziatan,

oprocz tych, ktére zaproponowatam, mozemy zorganizowaé dzien pod-
sumowujacy prace, a koncentrujacy sie wokoét tresci programowych
z edukacji Srodowiskowej. Na jego zakonczenie, jesli na przyktad ten cykl
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zajec przebiega p6zna jesienig lub zima, mozemy zaproponowac jeszcze
inng zabawe stowem (stanowiaca punkt wyjscia do dziatann w kolejnym
tygodniu pracy):

Czytamy ,,niepetny”, inny niz poprzednio, wiersz C. Kuriaty pt. Zi-
mowa rozmowa’ (tzw. tekst z lukami — kazda z pieciu zwrotek jest pozba-
wiona drugiego wersu). Polecamy uzupeinienie zwrotek tak, zeby wer-
sy si¢ rymowaty. Praca moze by¢ podjeta indywidualnie lub w grupach
(w tym przypadku najlepiej dwuosobowych).

Efektem takiego dziatania mogg by¢ nowe wersje wiersza:

Co robig ryby zima pod lodem?
- Jezdzg rajdowym samochodem.

Co robig w swoich legowiskach niedzwiedzie?
— Chrapig smacznie, gteboko, niczym po obiedzie.

A zuki, chrabgszcze i wielkie dzdzownice?
— Szyjq biedronkom w kropki spédnice.

Gdzie sie podziaty liscie i kwiaty?
— Mamy ich czgstke w tyku herbaty.

A co robig biedronki i barwne motyle?
— GdZzies odleciaty, wrécq... za chwile...

(Agnieszka Pasiut, Anna Szturc)
lub

Co robia ryby zima pod lodem?
Chronig si¢ przed zimowym chtodem.

Co robig w swoich legowiskach niedzwiedzie?
Zjadajq przygotowane na zime sledzie.

A zuki, chrabgszcze i wielkie dzdzownice?
Uciekajg pod mamy wielkg donice.

Gdzie si¢ podziaty liscie i kwiaty?
Przeniosty si¢ w dalekie swiaty.

A co robig biedronki i barwne motyle?
Poszty spac, no i tyle.

(Emilia Kaniow, Izabela Kubik, Monika Paszek)

7 C. KURIATA: Zimowa rozmowa. W: IDEM: Zabawa w wyobraznie...
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Nastepnie odczytujemy wszystkie ,,nowe” wiersze, a potem poréwnu-
jemy je z treScig wiersza C. Kuriaty:

Co robig ryby zimg pod lodem?
Wprowadzaja miedzy sobg zgode.

Co robig w swoich legowiskach niedzwiedzie?
Spia, a sen je do dziupli z miodem wiedzie.

A zuki, chrabgszcze i wielkie dzdzownice?
Siedzg w ziemi i nie przejmujg si¢ niczym.

Gdzie si¢ podziaty liscie i kwiaty?
By wréci¢ wiosng — odeszly w zaswiaty.

A co robia biedronki i barwne motyle?
Przeczekuja zime — jak ludzie ztg chwile.

Stwierdzamy, ze pytania, ktore poeta zadat w wierszu sa bardzo inte-
resujace, bo czesto przeciez zastanawiamy si¢ nad tym, co w zimie dzieje
si¢ z rybami, niedZwiedziami, owadami itp. Mozemy zaproponowac po-
szukiwanie w kolejnym tygodniu prawdziwych odpowiedzi na te pyta-
nia. Tym sposobem uzyskujemy pie¢ tematéw kompleksowych na pie¢
kolejnych dni tygodnia (jeszcze jeden sposdb na twoércze planowanie
zaje¢ wraz z dzie¢mi):

- poniedziatek — Co robig ryby zimg pod lodem?
wtorek — Co robig w swoich legowiskach niedzwiedzie?
Sroda — A zuki, chrabgszcze i wielkie dzdzownice?
czwartek — Gdzie si¢ podziaty liscie i kwiaty?

piatek — A co robig biedronki i barwne motyle?

Zyskujemy takze troche czasu — podczas weekendu mozemy zarobwno
my, jak i uczniowie troche¢ przygotowac si¢ do pierwszych zajeé. Tak wiec
tym razem projektowanie tematyki zaje¢ (faza preparacyjna) moze si¢
odby¢ jeszcze w piatek.

Projektowanie moze przebiega¢ za kazdym razem inaczej. Najwaz-
niejsze, aby stale szuka¢ réznorodnych sposobow, ktére uaktywnig
u uczniow za kazdym razem inne obszary ich zainteresowan i zdolnosci.

Co si¢ klebi w gtowie? - POMYSL

Szuka¢ sposobow na aktywizowanie uczniéw do uczenia sig, to zna-
czy miedzy innymi — szuka¢ interesujacych tekstow, nad ktorymi mozna
z dzie¢mi pracowad, osiggajac cele z r6znych obszaréw edukaciji. W kolej-
nym przyktadzie nie przedstawie catego scenariusza zaje¢ edukacyjnych,
lecz konkretny przyktad na to, jak wdraza¢ dzieci po prostu do zadawania
pytan. Prawo do zadawania pytan jest jednym z kluczowych praw dzieci.
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Chciatabym zwréci¢ uwage na dwa aspekty zadawania pytan przez
dzieci. Pierwszy z nich dotyczy — niezwykle istotnego z punktu widzenia
poznania stanu ich wiedzy (i niewiedzy), zainteresowan, potrzeb, watpli-
wosci — spontanicznego wypowiadania sie¢ w czasie zaje¢ edukacyjnych,
w tym zadawania pytan.

,Matle dzieci potrafia zadawa¢ madre pytania [...]”". Jakie moga by¢
pytania dzieci? Na przyktad takie, jak te, ktére odnotowano w ciagu ob-
serwowanych zaje¢ edukacyjnych’:

Prosze pani, co to moze byc?

A moge zabra¢..., a moge zabra¢ sobie kartke i narysowac roze?
Bedziemy czytaé wiersz?

Co to jest filodendron?

— A te wyrazy z tablicy mamy przepisywac jedno pod drugim czy po
przecinku?

Drugi, dotyczy mozliwosci uktadania przez dzieci catych list pytan,
na przyktad odnosnie planowanej na dany tydzien pracy tematyki zajec
edukacyjnych, tak jak w scenariuszu Jak i gdzie wieje gorski wiatr.

Zaktadajac, ze mozna przynajmniej od czasu do czasu dobra¢ inny
tekst (teksty) do opracowania, niz to wynika na przyktad z obowigzu-
jacego w danej klasie programu lub podrecznika, jako kolejny materiat
egzemplifikujgcy mozliwosci aktywnego uczenia sie dzieci w edukacji
wczesnoszkolnej, warto zaproponowac takze studentom takie zajecia —
,zabawe w uktadanie pytan”'. Oto, jakie moga by¢ rezultaty tak prze-
prowadzonych zajec ze studentami edukacji wczesnoszkolnej na zajeciach
warsztatowych na temat Co si¢ ktebi w glowie?, ktorzy mieli, uczac sie
pytajnego myslenia, odnotowywacé pytania i, dla utrudnienia, umieszczac
je w okreslonych kategoriach'":

 B. DYMARA: Praca z matym dzieckiem. Wokoét filozofii wychowania. Katowice, Ele-
mentarz, 2008, s. 7.

? Obserwacje zaje¢ edukacyjnych w klasach I-III prowadzono w latach 2004-2011.

19 B. DymaRrA: Innowacyjne koncepcje uczenia sie a wychowanie (nauczanie-ucznie sie
kompleksowe jako innowacja). W: Szkice o wychowaniu. Red. W. Kojs, B. DymARrA. Katowice,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1994, s. 147.

"' Mozna zastosowac liste pytan, w ktorej A. GOrNIOK odwotuje sie do opracowan
S. Racinowskiego, W. Kojsa i R. Radwitowicza oraz J. Parafiniuk-Soiniskiej i, eksponujac
aspekt poznawczy oraz odnoszgc role owych pytan do ich uzytecznosci w pracy nauczy-
ciela. S to pytania o: istote — treS¢ rzeczy, zjawisk, procesow, zdarzen, znaczenia, rozu-
mienie terminéw, pojeé; geneze — powstanie rzeczy, procesow, zjawisk, zdarzen; tres¢
— znaczenie termindéw i poje¢; przynaleznos¢ rzeczy, zjawisk, proceséw, wydarzen; wtas-
ciwosci — cechy rzeczy, zjawisk, proceséw; cel dziatania; sposéb — metody dziatania; moz-
liwosci — prawdopodobienistwo wystepowania rzeczy, zjawisk, zdarzen; przyczyne rze-
czy, zjawisk, proceséw; skutek czynow, zdarzen, proceséw; sprawce zdarzen, czynoéw,
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— Co nam przyszto do gltowy?

— Dlaczego nam to przyszto do glowy?
— Kiedy nam to przyszto do gtowy?

— Czym jest ,,c08”?

— Dlaczego pitka jest okragta?

— Po co umierag, skoro zycie jest pigkne?
— Jak zrobi¢ co$ z niczego?

— Dlaczego rzeka nie ptynie do gory?

- Dlaczego telefon dzwoni w garnku?

— Dlaczego hatas zle wplywa na organizm?
— Czy krowy moga lata¢?

— Czy kazde zadanie mozna rozwigzac?
— Co sprawia, ze si¢ Smiejemy?

— Kto wyprowadzit psa na spacer?

- I co teraz?

— Czemu suszymy morele?

— Ile ziarenek piasku jest na pustyni?

— Co to jest prawda?

Jak dziata pralka?

Wskazane pytania moga stac si¢ punktem wyjscia do zaje¢ — dziennych
lub tygodniowych. Mozna zagtosowag, ktore z nich wybra¢ jako tematyke
gtowng i uszczegdtowié kilka pytan-tematow (tematyki kolejnych dni).

Mozna razem z uczestnikami probowac znalez¢ odpowiedzi na pyta-
nia: Jak mozemy pracowac? Gdzie i kiedy szukac informacji na ten temat?
- i zapisa¢ na tablicy wynikajgce z nich zadania. Takze w tym zakresie
studenci powinni posig$¢ umiejetnosci, aby pokierowa¢ tego typu dzia-
taniem dzieci. Oto wybrane pomysty studentéw edukacji weczesnoszkol-
nej odnosnie znalezienia odpowiedzi na sformutowane wczesniej pytania
(zadania edukacyjne):

— Zapytamy osoby starsze;

- Skorzystamy z r6znych zrodet informaciji;

— Podzielimy sie miedzy sobg doswiadczeniami;
— Bedziemy eksperymentowac;

— Zadamy kolejne pytania.

proceséw; warunki wystepowania rzeczy, zjawisk, zdarzen, proceséw; przebieg, rozwoj,
zmiennos¢, rzeczy, zjawisk, procesow; zwiazki i zaleznos$ci miedzy zjawiskami, procesa-
mi, wydarzeniami; podobienstwa i ré6znice miedzy zjawiskami, procesami, zdarzeniamij
ilo§¢ — wartos¢ rzeczy, zjawisk; prawde — fatsz; btedy w mysleniu i dziataniu; zasady dzia-
lania; zastosowanie — pozytek, szkodliwos$¢. Eapem: O pytaniach i ich stosowaniu w prak-
tyce. W: Sztuka bycia nauczycielem. Red. B. Dymara. Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego (Filia), 1993, s. 109-110.
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Przedstawione przyklady to zaledwie projekty pewnych dziatan, ja-
kie mogtyby mie¢ miejsce w toku ksztatcenia zintegrowanego. Ilustruja
»lnajbardziej pozgdang — B.O.K.] z pedagogicznego punktu widzenia sy-
tuacje, w ktorej — jak pisze Agata Cabata — nauczyciel i uczen sa twor-
cami dziatania, zadania”'?. Zaréwno pytania, jak i zadania edukacyjne,
ktorych autorami lub wspoétautorami sa uczniowie, w naturalny spo-
sOb nadaja edukacji integralny charakter. Warto zatem skorzysta¢ z tak
prostego pomystu na aktywizacje dzieci w procesie nauczania-uczenia
sie. By¢ moze, na poczatku wymaga to od nauczyciela zmiany myslenia
o Srodkach i sposobach pracy, jednak korzysci, jakie wynikajg stad dla
niego, sa warte takiego wysitku. Wstuchujac sie w gtosy dzieci, planuje
razem z nimi okreslone zadania i dziatania edukacyjne. Jest rzeczywistym
tworca, niekonwencjonalnie realizujacym cele i zadania zawarte w pro-
gramach edukacyjnych.

Program ,,uczyC uczenia si¢” — uwagi o realizacji

Tresci i cele ksztatcenia w klasach I-III wynikajg z programéw ksztat-
cenia. Te z kolei bazuja na zapisach rozporzadzenia Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej z 2008 roku w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogoélnego w poszczegélnych
typach szkot (Dz.U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

W dokumencie tym uwzgledniono konkretne zapisy odnos$nie kla-
sy 11 III, stad istnieje koniecznos$¢ albo dobrania odpowiedniego pro-
gramu ksztatcenia sposréd wielu dostepnych na rynku wydawniczym
(wraz z pakietami podrecznikéw), albo napisania wtasnego. Wymaga-
nia w tym wzgledzie zostaty podane do wiadomosci w rozporzadze-
niu Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow wychowa-
nia przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do
uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz.U. z 3.07.2012 r. Nr 125, poz.
752).

Program ,,uczy¢ uczenia si¢” wymaga jedynie organizacyjnego wdro-
zenia w zycie — przy wspotudziale uczniow. Niektore z treSci propono-
wanych w podrecznikach mogg by¢ pomijane, mozna tez uzupetniaé je
o inne — gdy wymaga tego kontekst edukacyjny. Mozna realizowa¢ go
okazjonalnie — na przyktad, gdy zaistnieje taka potrzeba (zainteresowa-

2 A. CaBAtA: Przekonania a dziatania. Wybrane aspekty edukacyjne. W: Edukacja jutra.
XV Tatrzanskie Seminarium Naukowe. T. 1. Red. K. DEnek, T. Koszczyc, P. OLESNIEWICZ.
Wroctaw 2009, Wydawnictwo Wroctawskiego Towarzystwa Naukowego, s. 254.
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nia ucznidéw, propozycje rodzicow, wydarzenia w kraju i na Swiecie) lub
cyklicznie, dostosowujac wybrany przez siebie (lub szkol¢) program na
zasadzie innowacji pedagogicznej i wdrozenie wtasnego sposobu reali-
zacji — na przyktad planujac zajecia edukacyjne raz w tygodniu — biorac
pod uwage pomysty dzieci. Trzeba pamieta¢, ze kazdy nauczyciel moze
napisa¢ swoj wlasny program, zatem i taki, w ktérym dzieci mogtyby ra-
zem z nim zaré6wno co$ zaplanowac (o czym$ zadecydowac), jak i skon-
trolowac i ocenic.

Trzeba tez pamietaé, ze owszem, program musi by¢ zrealizowany
w petni — chodzi przeciez o umozliwienie dzieciom ptynnego przejscia
na kolejne etapy ksztatcenia (w kazdej polskiej szkole), ale podrecz-
nik ma stanowi¢ tylko propozycje dla nauczyciela i dzieci. Ma inspi-
rowac ich wspolne dziatania. Tradycyjne, klasyczne definicje podrecz-
nika szkolnego przedstawiane w podrecznikach do dydaktyki ogolnej
ukazuja go, jako ksigzke zawierajacg podstawowy materiat okreslone-
go przedmiotu nauczania. TreSci przedmiotu sg zas utozone zgodnie
z dziatami i tematami programu. Jednak, s3 tez inne rodzaje podrecz-
nikéw, na przyktad zbiory ¢wiczen, zadan, wypisy literackie, materiaty
zrédtowe, przewodniki do ¢wiczen, przewodniki bibliograficzne, atlasy,
stowniki, ilustracje, testy, przezrocza, filmy itp. Podrecznik jest jednym
z najwazniejszych srodkéw dydaktycznych. Stuzy do: opanowania no-
wych wiadomosci z danej dziedziny wiedzy, tacznie z ich uporzadkowa-
niem i utrwaleniem; ksztattowania nowych oraz utrwalania juz posia-
danych umiejetnosci i nawykow, w tym umiejetnosci samoksztatcenia;
caloSciowego i réwnocze$nie problemowego ujmowania zagadnien,
zdobywania nowych wiadomosci i umiejetnosci poprzez racjonalne po-
stugiwanie sie juz posiadana wiedzg; ksztaltowania nawyku systema-
tycznej kontroli, oceny oraz korekty przebiegu i wynikow uczenia sie;
pomagania w rozumieniu treSci czytanego tekstu; egzemplifikowania
za pomoca odpowiednich przyktadow gtéwnych tez danego rozdziatu
lub podrozdziatu; pomagania w wyjasnianiu zwigzkow i zaleznosci za-
chodzacych miedzy charakterystycznymi w podreczniku rzeczami, zja-
wiskami, wydarzeniami. Podrecznik powinien odzwierciedla¢ wybrang
koncepcje ksztatcenia (program edukacyjny), a funkcje, ktére zdaniem
dydaktykéw, powinien spetniac sg m.in. nastepujace: informacyjna, ba-
dawcza, praktyczna, samoksztalceniowa; motywacyjna, informacyjna,
¢wiczeniowa. S3 one zdeterminowane rodzajami wiedzy, ktérg majg po-
sig$¢ uczniowie w wyniku pracy z podrecznikiem (np. wiedze podawa-
ng, poszukiwang, powtarzang, utrwalang, sprawdzang). Przede wszyst-
kim za$ funkcje podrecznika wynikajg z jego ksztattu, tresci i koncepcji
pedagogicznej. Z pewnoscig s3 one inne w przypadku podrecznikow do
edukacji wczesnoszkolnej, w ktorych podstawowg ich funkcja ma by¢
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inspirowanie i organizowanie czynnos$ci poznawczych uczniéw, wywo-
tywanie reakcji ucznia'.

" B. OELSZLAEGER: Miejsce podrecznikéw w dziataniach edukacyjnych nauczycieli
i uczniow klas poczgtkowych. W: Oblicza edukacji. Ksigega jubileuszowa dedykowana Profe-
sorowi Wojciechowi Kojsowi. Red. J. GABzDYL, B. OELSZLAEGER. Sosnowiec, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Humanitas”, 2010, s. 380-389; zob. tez: ]. POrTurzYCKI: Dydaktyka dla nauczycieli.
Torun,, Wydawnictwo Adam Marszatek, 1998, s. 242; C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki
ogolnej. Warszawa, Polska Oficyna Wydawnicza ,,BGW”, 1996, s. 91; J. SZEMPRUCH: Dydak-
tyka wobec wyzwan edukacyjnych. W: Dydaktyka ogolna i nauki z nig wspotdziatajgce. Stu-
dia dedykowane Profesorowi Franciszkowi BereZnickiemu z okazji 70-lecia urodzin i 52-lecia
pracy naukowej i dydaktycznej. Red. J. SWIRKoO-PILIPCZUK. Szczecin, ZAPOL, s. 400-401;
M. KARWATOWSKA, L. TYMIAKIN: Funkcjonowanie wiedzy lingwistycznej w podrecznikach do
ksztatcenia jezykowego dla gimnazjalistow. W: Podreczniki do ksztatcenia polonistycznego
w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk. Red. H. SyNowiec. Krakow, Wydawnic-
two Edukacyjne, 2007, s. 262-273; R. WIECKOWSKI: Pedagogika wczesnoszkolna. Warszawa,
WSIP, 1993, s. 254; W. OxoN: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Warszawa, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, 1998, s. 296-298; U. MorszczyXska: Normy w pedagogice. Aksjo-
logiczne i metodologiczne wyznaczniki statusu zdari o powinnosciach. Krakoéw, Ksiegarnia
Akademicka, 2009, s. 108.
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Program ,,uczyC uczenia si¢”
a wspotpraca nauczyciela z rodzicami

Podjecie nauki przez dzieci wigze si¢ z duzym stresem, zarowno dla
samych dzieci, jak i dla ich rodzicéw. Aby dziecko sprawnie ukonczyto
pierwszy etap ksztalcenia i byto w petni gotowe do podjecia nauki w kla-
sie IV warto, by nauczyciel zaprojektowat formy wspotpracy z rodzicami,
pierwszymi wychowawcami jego uczniow. W podstawie programowej
wspolpraca z rodzicami zostata ujeta w drugim zadaniu szkoty. Zapis ten
brzmi: ,,respektowanie tréojpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych
i ksztatcacych: uczen-szkota-dom rodzinny”'.

Wspotpraca nauczyciela z rodzicami moze przybiera¢ rézne formy.
Najbardziej pozadane s3 te, ktore umozliwiajg bezposredni kontakt tych
0sO6b — zebrania, konsultacje i rozmowy indywidualne. Niniejsze opra-
cowanie koncentruje si¢ na spotkaniach nauczyciela z grupa rodzicow
jednoczesnie, jednak w tle ma na uwadze rodzicéw, ktérzy przychodza
do szkoly, aby uzyskac rzetelne informacje o ich dziecku, o tym gdzie
szuka¢ pomocy w przypadku niepowodzen i dowiedzie¢ sie, co robig,
gdy dziecko ma klopoty. Pojecie ,,wspotpraca” zakitada wspoétdziatanie
ludzi w kierunku realizacji jakiego$ wspolnego celu. W szkole chodzitoby
0 wspolne — nauczyciela z rodzicami — dziatanie na rzecz dzieci, z korzy-
Scig dla ich wszechstronnego rozwoju.

Nim jednak rodzice przekonaja sie, czy warto sie uaktywnia¢ w tym
zakresie, nauczyciel, ktéremu zalezy na takiej wspotpracy i Scistym kon-
takcie z nimi, powinien zastanowic sie nad tym, jakie mogg by¢ poten-
cjalne oczekiwania rodzicow wobec niego i szkoty. Musi zatozy¢, ze wie-
lu z nich, wyksztatconych w szkotach opartych juz na demokratycznym
stylu pracy, znajacych najnowsze rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-

! Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych (Dz.U. z 2009 1.
Nr 4, poz. 17, pkt. 2, s. 4).
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rodowej, bedzie si¢ interesowato dziec¢mi i szkoty, do ktorej uczeszczaja.
Beda domagali si¢ konkretnych informacji o tym, jakiego rodzaju wiedze
szkota ma zamiar przekazywaé uczniom, jakiego rodzaju umiejetnosci
maja nabywad. Beda zainteresowani srodkami, metodami i warunkami
realizacji celow, zadan i treSci wynikajgcych z podstawy programowej,
ujetych w programie edukacyjnym realizowanym w danej klasie i zilu-
strowanych w podrecznikach szkolnych.

Wdrazajac do praktyki edukacyjnej program ,,uczy¢ uczenia si¢”,
warto na pierwszym spotkaniu z rodzicami przekaza¢ im jego podsta-
wowe zatozenia i cele. Zdarza sie, ze szkoty organizujg takie spotkanie
jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego. Wtedy rodzice poznaja na-
uczycieli przysztych klas I, dowiaduja sie o realizowanych przez nich pro-
gramach (w tym — nowatorskich), maja mozliwos¢ wyboru okreslonego
nauczyciela, programu ksztatcenia dla swojego dziecka. Tak czy inaczej,
na pierwszym spotkaniu w roku szkolnym, warto ponownie wréci¢ do
tematu, przypomniec¢ cele i zatozenia programu, wstepnie ustali¢ i podac
do wiadomosci rodzicom harmonogram spotkan, zaproponowaé formy
kontaktéw. Warto takze zaznaczy¢, ze zarOwno nauczycielowi, jak i ro-
dzicom zalezy na dzieciach, stad wazne bytoby przekazywanie informacji
o ewentualnych trudnych sytuacjach zyciowych, mogacych mie¢ wptyw
na uczenie si¢ dzieci w szkole. Nauczyciel musi okaza¢, ze bardzo mu
zalezy na rozwoju dzieci, ich sukcesach — musi zrezygnowa¢ z mentor-
skiego tonu, po prostu rozmawia¢ z rodzicami. Moze tez zaproponowac
rodzicom uzupetnienie przygotowanych ankiet, na ktérych mogliby ano-
nimowo zapisa¢ oczekiwania wzgledem nauczyciela i szkoly. Przekazuje
rodzicom karte informacyjna z najbardziej potrzebnymi danymi o szkole
(zatgcznik 3).

W przypadku realizowania przez nauczyciela innowacyjnego progra-
mu edukacyjnego, takiego jak np. program ,,uczy¢ uczenia si¢”, opar-
tego na aktywnosci i samodzielnosci dzieci w procesie ksztalcenia,
a wiec bazujacego na nowatorskich metodach pracy, warto zaplanowac
comiesieczne spotkania z nimi i dzie¢mi. Na kazdym spotkaniu mozna
przeznaczy¢ czas na podanie ogélnych informacji rodzicom i dzieciom
o sukcesach oraz niepowodzeniach klasy, a takze czas na zapoznawanie
rodzicow z tymi nowymi sposobami pracy z dzie¢mi. Warto na kazdym
zebraniu powiedzie¢ o jakim$, nawet drobnym sukcesie kazdego dziecka
(o niepowodzeniach, problemach z dzie¢mi trzeba moéwic zainteresowa-
nej osobie w bezposrednim kontakcie). Przy tej okazji rodzice coraz le-
piej poznaja nie tylko siebie nawzajem, nauczyciela, lecz takze program
ksztatcenia. Co najwazniejsze, poznaja dzieci zupetnie z innej strony niz
zwykle. Dzieci uwielbiaja pokazywac sie na forum — bedg z wielka rado-
Scig planowaly zadania, uzupetniajac karte planu wraz z nauczycielem
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wlasnie w obecnosci rodzicow. Na innym spotkaniu dokonaja samooce-
ny i uzupetnia karte samooceny. Kazde z kolejnych zebran bedzie po-
Swiecone prezentowaniu innej metody pracy, co bedzie coraz bardziej
przekonywato rodzicow do tego, ze nauczyciel chce z nimi wspotpraco-
waé. Beda mieli do niego coraz wigksze zaufanie. Bedg licznie uczestni-
czyli w spotkaniach, podczas ktorych ich dzieci beda mogty pochwali¢
sie swoimi osiggnieciami. Zaczna dzieli¢ si¢ z nauczycielem swoimi ra-
dosciami, troskami. Zaczna zadawaé pytania, wypowiadac sie, zaprzy-
jazniac sie ze sobg. W ten sposob nauczyciel zyska co$ bardzo waznego
dla swojej pracy pedagogicznej — gruntownie pozna srodowisko rodzinne
dzieci, ich mozliwosci w uczeniu sie, ktore czesto sg zdeterminowane
warunkami domowymi. Zyska sprzymierzencow klasy, ktérzy chetnie
beda pomaga¢ w organizacji roznych wydarzen klasowych (wycieczek,
bali, konkursow itp.), wspélnie z nauczycielem zabaja o estetyke sali,
sami bedg wychodzi¢ z inicjatywa w kwestiach organizacji dzieciom cza-
su szkolnego i pozaszkolnego.

Na pierwszym spotkaniu warto ustali¢ zasady wspotpracy rodzicow ze
szkota, forme kontaktow, sposoby komunikowania sie. Trzeba tez opra-
cowac¢ harmonogram spotkan na caty rok szkolny, w ktérym beda okres-
lone daty, formy spotkan, czas trwania spotkan (zebran), ich tematyka.
Mozna zaplanowaé pogadanki ze specjalistami o rozwoju dzieci, zdro-
wiu, metodach pracy z dzie¢mi (dydaktycznej i wychowawczej). Warto tez
przewidzie¢ jeden dzien w miesigcu, kiedy rodzice mogliby obserwowac
przebieg zaje¢ edukacyjnych i aktywnos$¢ whasnego dziecka. Na pierwszym
spotkaniu z rodzicami warto ustali¢ sposoby przekazu informacji biezacej
o uczniu, a takze o potwierdzeniu, ze zaplanowane zebranie odbedzie
sie, ze wskazaniem og6lnych ram spotkania oraz numeru sali. Najczestszg
forma przekazu informacji sa aktualnie e-maile. Mozna tez zatozy¢ zeszyt
korespondencyjny, ktéry bedzie codziennie przez dzieci po przyjsciu do
klasy udostepniany nauczycielowi, zeby mogt odczyta¢ ewentualne uwagi,
prosby rodzicow, i rodzicom, po przyjsciu do domu, w podobnym celu.
Podstawowg zasada powinno by¢ odpowiednio wczesne zawiadamianie
rodzicow o zebraniu, tak by mogli sobie zaplanowac¢ czas. Mozna w tym
celu przekaza¢ rodzicom odpowiednig karte informacyjna (zatacznik 4).
Warto zadba¢ o informacje zwrotng — czy rodzice zostali powiadomieni
i w tym celu poprosi¢ o podpisanie si¢ na tejze karcie. Znajac liczbe ro-
dzicow, ktoérzy zechca wzigé udziat w zebraniu, tatwiej jest zadbac o to,
zeby dobrze poczuli si¢ na spotkaniu w klasie. Mozna:

— odpowiednio zaaranzowac przestrzen klasowa poprzez inne niz zwy-
kle ustawienie stolikows;

— wyznaczy¢ miejsce na szatnie, by rodzice poczuli sie¢ luzno, mogli swo-
bodnie siedzie¢ na krzesetkach;
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— zorganizowac¢ skromny poczestunek (kawa, herbata, ciasteczka);

— przywitac sie z kazdym rodzicem przy drzwiach, zainteresowac si¢ ich
samopoczuciem (czeka¢ na nich przy wejsciu do sali);

— podzickowac catej grupie rodzicoOw za przybycie, jednoczesnie nie roz-
liczajac ich za nieobecnos¢ innych;

- rozda¢ kazdemu rodzicowi plan zebrania, uprzednio wystany do zapo-
znania si¢ w domu przed spotkaniem;

- rozda¢ kazdemu rodzicowi karte informacyjng o dziecku z informa-
cjami o postepach dziecka w ostatnim czasie — najlepiej, zeby to byta
nieco zmodyfikowana karta samooceny, ktérg w zwigzku ze zbliza-
jacym sie zebraniem z rodzicami, uzupetniaja uczniowie i nauczyciel
(zalacznik 5);

- mie¢ do dyspozycji otowki, dlugopisy, gdyby ktorys$ rodzic nie wziat ze
soba, a potrzebowatby cos zanotowac;

— wyznaczy¢ rodzicom czas na zgtoszenie pytan, jakichs$ ogltoszen itp.;

— wyznaczy¢ czas na ewentualne zapisanie anonimowych uwag i umiesz-
czenie ich przy wyijsciu do ,,skrzynki uwag”;

— zapisa¢ wszystkie sprawy, ktore zgtaszaja rodzice, aby na kolejnym spo-
tkaniu do nich wréci¢ (pokaza¢ w ten spos6b wage kazdej sprawy);

— zapewni¢ o mozliwosci wziecia udziatu w comiesiecznych indywidual-
nych konsultacjach (podac ich najblizszy termin) i uzyskania informa-
¢ji na temat danego dziecka;

- jeszcze raz podziekowaé rodzicom za przybycie na spotkanie i zainte-
resowanie sprawami klasy;

— pozegnac si¢ z kazdym rodzicem przy wyjsciu z sali.

Nauczyciel powinien okazywag, ze jest osobg zdecydowang i kom-
petentng, a jednoczesnie skromng i pokorng wobec rodzicoéw, najle-
piej znajacych wtasne dzieci.
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Hasto ,,uczy¢ uczenia si¢” nie jest nowe w historii mysli pedagogicz-
nej. Mimo to mozna nadal je na nowo odkrywa¢, zastanawia¢ si¢ nad
sensownoscig realizowania tejze idei od najnizszych etapéw ksztalcenia,
wreszcie — wdraza¢ w zycie te koncepcje edukacyjne, ktére uczg dzieci ce-
lowosci w podejmowaniu okre$§lonych dziatan i dobiera¢ do nich srodki,
sposoby i warunki realizacji. Warto tez wdraza¢ do praktyki edukacyjnej
te koncepcje, ktore uczg dzieci rozwigzywac problemy i podejmowac de-
cyzje. Z jednej strony ma to istotne znaczenie w zyciu w kontekscie bycia
dziecka (cztowieka) w Swiecie bogatym w ré6znorodne oferty i mozliwosci
indywidualnego rozwoju. Z drugiej — podejmowanie odpowiednich de-
cyzji i dokonywanie wyboréw to postawa, ktéra ma znaczenie w walce
z r6znego rodzaju zagrozeniami.

W niniejszym opracowaniu nawigzano do kilku koncepgji i idei eduka-
cyjnych, ktére moga by¢ w miare ptynnie wdrazane do praktyki edukacyjnej
w zwigzku z ksztaltowaniem u dzieci aktywnej i otwartej postawy wobec
samych siebie i Swiata. Na podstawie przyktadow, projektow i pomystow,
wskazano konkretne rozwigzania praktyczne stuzace edukacji wczesnosz-
kolnej (realizowanej w formie ksztalcenia zintegrowanego). Nawigzano do
trojdzielnej struktury dziatania i procesu edukacyjnego. Przede wszystkim
za$ zaakcentowano wspolprace nauczyciela i uczniéw w fazie planowania
zadan i dziatan edukacyjnych. Wspétpraca z dzie¢mi w tej wlasnie fazie spra-
wia nauczycielom najwiecej trudnosci, bo wymaga od nich niezwykle wraz-
liwej postawy, niestereotypowej w odniesieniu do funkcjonujacych w szkole
programach edukacyjnych i, nierzadko, przewodnikéw metodycznych.

Zamieszczenie w opracowaniu konkretnych przyktadow sposobow
i narzedzi planowania ma zacheci¢ studentéw i nauczycieli do zastoso-
wania tych wtasnie propozycji w praktyce edukacyjnej lub zainspirowaé
w poszukiwaniu nowych mozliwosci w tym zakresie.
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Uczy¢ uczenia si¢ to znaczy uczy¢ by¢ wartosciowym, odpowiedzial-
nym i autonomicznym cztowiekiem, otwartym na nowosci i dokonywa-
nie zmian — w samym sobie. Uczy¢ uczenia sie to znaczy uczy¢ krytycz-
nego, a zarazem kreatywnego myslenia.

Takiej postawy do zycia mozna nauczy¢ tylko w praktycznym dziata-
niu. Ten wysitek nalezy podja¢ z dzie¢mi od najmtodszych lat - w domu
rodzinnym, przedszkolu i szkole — wspierajac go wiasnym przyktadem
przez rodzicow, wychowawcéw i nauczycieli.



Aneks

Zatacznik 1. Instrukcja do badania cech podmiotowych dziatan uczniow*

Przyklad 1. Karta odpowiedzi do projektu dziatania edukacyjnego ucznia klasy III dla
przedmiotu zainteresowan: ,,Pies”’

L. 0,04 20004

imie i nazwisko klasa data

1.Przyjrzyj si¢ ilustracjom zamieszczonym ponizej. Pokoloruj tg, ktora jest zwiazana z T\‘voimi
zainteresowaniami i moglaby by¢ wykorzystana w czasie nauki w szkole. Jesli wsréd nich nie ma
takiej, ktora by byla zgodna z Twoimi zainteresowaniami, narysuj swoja ilustracjc w pustym
okienku

TR 3 : |

2. Dlaczego wybrates lub narysowate$ wlasnie t ilustracje? Zaznacz wiasciwg odpowiedz

Wybralem (Wybralam) te ilustracje, jako pomysl na zajecia w szkole, bo :
(3 jestem zainteresowany (zainteresowana) taka tematyka,
b) wszystko juz wiem i nie mam innych propozycji,
€) uwazam, ze jeszcze wiele moge si¢ nauczy¢ w tym zakresie,
d) jest mi to obojetne — robi¢ to, co zadaje nauczyciel,
€) robig to, co moi koledzy i kolezanki

* Przyktady 1-6 prezentujg autorskie narzedzie badawcze w wersji roboczej, ze
wzgledoéw praktycznych stosowane w kolejnych badaniach (zob. B. OELSZLAEGER: Jak uczyé
uczenia sig? Srodki i metody samokontroli i samooceny w edukacji wezesnoszkolnej. Krakow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007, s. 235-243). Zrodto: archiwum autorki.

! Przyktad 1 dotyczy badania przeprowadzonego w 2004 roku, pozostate umieszczo-
ne w zalgczniku przyktady pochodza z badan zrealizowanych w 2010 roku.
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3. Przyjrzyj si¢ ilustracji. Przedstawia ona osoby, ktore wykonUJac okreslone czynnosci. Dokoncz
zdania wedtug wzoru wpmgqc jednoczesnie odpowiedni wyraz z ramki.

Wzor :Ola pierze, gdyz chce mie¢ czysta bluzke.

st

Gospodyni karmi kaczki, kury i gesi, QO{ .......... ) .

m/u

Piesek grzecznie czeka, @:} dﬂ/ﬂt A, L@ ..................................................

4. Dokoncz zdania. Mozesz korzystac z wyrazow z ramki z zadania nr 3.

Chodze do szkoty, L.o ............................................ EERE e R
Rozmawiam z kolegami i kolem voelal. ..

Chce dobrze czytaé, 7244 542 ade L,
Chciatbym (Chciatabym) by¢.: ,f@Lch
(TWOJ zawo6d)

Ucze sig pisaé, fM\iL!A/O/L JVLL pyd.

ZDieTam. Q. sl .
(CW

Wspétpracuje z kolegami i kolezankami,. 2eds
Pracujg sam (sama), ’I.d‘g( Mgl Aobe.

-
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5. Utoz jak najwiecej pytan do ilustracji na stronie nr 2 zwiazanych z celem czynno$ci
wykonywanych przez gospodarza i gospodynig.

Wegﬂ Lot 44 n00 pIO/CL& .............................................................

Oefwdmm WW .............................................................
ML N0 L(A/I‘g ............................................. s

6. Wytnij wybrana przez Ciebie ilustracj¢ z zadania nr 1 (na stronie 1) i wklej ja ponizej w
pustym okienku.

Spojrz uwaznie na ilustracje. Napisz, czego chciatby$ (chcia%abys) si¢ nauczy¢, dowiedzied i
co chciatbys (chciatabys) wykona¢ w tym zakresie w czasie zajqc w szkole. (Pomysl o jezyku
polskim, matematyce, srodowisku,muzyce,plastyce...itd.)

Chcialbym (Chcnaiabym) si¢ nauczyc: anmoym (Cmntizbymj‘srgﬂuwredzrec—
Moaah, dm, L % M AautoA . gmg #ro w%w
s )) W -GeeALARs S dowts padyr

LT k) mlt&rg Meadng. zzgl»«&) MJ?A nov
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6.
9

B s

?Wﬂej 'mwﬂ?fmdmwﬁfwmmdwmmA“-wa

s6b zajecia w szkole:

V ij Wiﬂﬁwymzy
zadania nr 6.

L g paots”

b} mfzmsli c?‘f’«
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8. Zastanow sie, czy to, co zaprojektowales (zaprojektowatas) mozna wykona¢ tylko w
szkole, tylko w domu, czy w szkole i w domu. Podaj przyktady.(Skorzystaj z tabeli z
zadania nr 7).

W SZKOLE W DOMU W SZKOLE I W DOMU

baaorw a0 € |y o
% Moy o100k 1
A g %,
£ 8
i 13

’ ! W

: X

Y

4., Gdzie i}(ied jeszeze mogtbys$ (moglabys ) pracow ¢ nad ta tematyka? -

Bl

u

9. Zastanow sie, czy to, co zaprojektowate$ (zaprojektowatas), mozna wykonaé
samodzielnie, w grupie czy z cata klasa. Podaj przyktady. (Skorzystaj z tabeli z zadania nr
7 " ‘

SAMODZIELNIE W GRUPIE Z CALA KLASA

It
=SS

~ |
oS

5% s
v o=

"1 Wy T ol :},"u, tla Ot ., iz{,tul & mg !
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Przyktad 2. Karta odpowiedzi do projektu dziatania edukacyjnego ucznia klasy III dla
przedmiotu zainteresowan: ,,Pitka nozna”

_L’JTC 2105 -2()/)0

imie i nazwisko klasa data

1.Przyjrzyj si¢ ilustracjom zamieszczonym ponizej. Pokoloruj te, ktora jest zwiazana z Twoimi
zainteresowaniami i moglaby by¢ wykorzystana w czasie nauki w szkole. Jesli wérod nich nie ma
takiej, ktora by byla zgodna z Twoimi zainteresowaniami, narysuj swoja ilustracj¢ w pustym
okienku.

2.Dlaczego wybrales (wybratas) lub narysowale$ (narysowata$) wihasnie t¢ flustracje? Zaznacz
wiasciwg odpowiedz.

Wybralem (Wybralam) te ilustracje, jako pomysl na zajecia w szkole, bo :
a, ' jestem zainteresowany (zainteresowana) taka tematyka,
b) wszystko juz wiem i nie mam innych propozycji,
. ®) uwazam, ze jeszcze wiele mogg si¢ nauczyé w tym zakresie,
\/ )’ jest mi to obojetne — robig to, co zadaje nauczyciel,
¢) robig to, co moi koledzy i kolezanki.
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3. Przyjrzyj si¢ ilustracji. Przedstawia ona osoby, ktére wykonuja okreslone czynnoséci. Dokoncz
zdania wedhug wzoru wplsujqc jednoczesnie odpowiedni wyraz z ramki.

Wzér :Ola pierze, chce mieé czysta bluzke.

Piesek grzecznie czeka; m Q)ogfoolgmaQCJngS'%MJ;x

Gospodarz idzie w pole, IM d‘ﬂ&qb*mmbwj

4. Dokoncz zdania. Mozesz korzysta¢ z wyrazéw z ramki z zadania nr 3.

Chodzg do szkoty, P@M&Q% (J')OQ Cw;

Rozmawiam z kolegami i kolezankami,..@29M..7..2 X

Cheg dobrze czytaé, AN,

Chcialbym (Chmalabym) by¢. fl
(Two_|

Uczg sie plsac )"(1'. Q’D\r.lnﬂrc ............................................................

Zbieram..)4 (PIM

(c0?)
Wspélpracuje z kolegaxm Q‘flezankam w—wﬂ loo ”"“W‘V‘{ I US WMO.Y (e

Pracuje sam (sama), ... nul s
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¥ oJ o . ~A t
(elree 1050l e 9080, 1 SR Ymi &

5. U6z jak najwigcej pytan do ilustracji na stronie 2 zwigzanych z celem czynnosci
wykonywanych przez gospodarza i gospodyni¢.

(e acdobacrporl it %

Z

Mooy stk 5.
Udx2 . 1ok G0 SIRO/E L, . o

4 A ] o ~ o i b

\ﬂq L J FQ” ’ Uov'i*\ k’i-"w;\ QQSK «”;z’rb’é

ol 92sl 0-baame, ooSbah s
S AN i J)

6. Wytnij wybrang przez Ciebie ilustracje z zadania nr 1 (na stronie 1) i wklej ja ponizej
w pustym okienku.

Spdjrz uwaznie na ilustracje. Napisz, czego chcialbys$ (cheiataby$) si¢ nauczy¢, dowiedzie¢ i
co chcialbys (chciatabys) wykona¢ w tym zakresie w czasie zaje¢ w szkole. (Pomys$l o jezyku
polskim, matematyce, sSrodowisku, muzyce, plastyce...itd.)

Chcialbym (Chciatabym) sig nauezy¢: Chciatbym (Chciatab }siq dowiedzie¢ :
UYL ;i 4 CP’ :2 h)QUJ,QaL CT’ Mok,
b) (’Ljr‘ I'f“riicjﬁf?";; et m’]f>>(733g.i{;’—i§}1/(l lataethog. [ ilf Y
AN T S\ WA e CIY d 110 R ,
d) k)

) 1)

Bisesmmvnminanas 9} 5
L s Heses
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Chciatbym
n).C k P

By

el (pd

abym wykonaq Zrobic :

("C‘Qmob W JQ

0)

P

1)

s)

t)
u)

AT

7. Wyzej wypisane wyrazy (w zadaniu nr 6) przepisz do tabelki w kolumnie A. Nastgpnie
zastan6w sie, co wpisaé w kolumnie B i C. Zaprojektujesz w ten sposob zajgcia w szkole.

.8

A B C
Tutaj wpisz wyrazy Tutaj napisz, co bedziesz Tutaj napisz, jakie
zadania nr 6 robil. materialy i narzedzia
" wy‘korzystasz w tym celu.
T v ' g
")dw} Uooﬁw Cfp)%ﬁ eyollye pihd, i b

fwfq oo b/, 2‘6{0;\4:&,

‘Q( )Cll’ A< w//\btd/

J
‘,u

mizc rd\f’Ll

X7
\

O’Z’(AIC? O (’D/‘/ft

/W/MO( e dan”

<

Q"l \A/L;() i l 8 ol

{

o 0zoty 10‘?0«

m)

oo

n; c}m’n-fm'rj('ou
(3]

| 3
YLmavge b Lq(a’imy,

f]ﬁ@ holed 1 oo

p)

1)

s)

t)

)




108 Aneks

8. Zastandw sie, czy to, co zaprojektowales (zaprojektowatas) mozna wykonaé tylko w
szkole, tylko w domu, czy w szkole i w domu. Podaj przyktady.(Skorzystaj z tabeli z
zadania nr 7).

W SZKOLE W DOMU W SZKOLE I W DOMU

rlr,m Qm(ﬁ\d‘; mmo!w '!'; Onte {779

bﬁc %Nf?(/\&bt\ W " n 7ﬂ ,/\)/hblfﬁ

ch P-'m? /'ﬂ @, M/u\ r)u/Z'Oi"’f\/\

e tQTcn L My mN

Gdyie i kiedy jeszcze moglbys (moglabys ) pracowaé nad ta tematyka?
B g fLl - I P P LR

9. Zastandw sig¢ , czy to, co zaprojektowales (zaprojektowatas), mozna wykonac
samodzielnie, w grupie czy z cata klasa. Podaj przyktady. (Skorzystaj z tabeli z zadania nr

VAl
SAMODZIELNIE W GRUPIE 7 CALA KLASA
&»{C 0670(1“‘/ A@\DM YZ}V‘AA\,L (’l M]A“/l 14;1}2 Wiz
iy pc f/\%ﬁ {”@1 vl ih rr Cm

o) (qu//v p//{ LSV [A

N

L jﬁ’tﬂ o M/(\/?

eszceze méglby$ (mogtabys) pracowaé nad ta tematyka?
% X%0.Pz) ﬁ‘—w‘g_m— S
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Przyktad 3. Karta odpowiedzi do projektu dziatania edukacyjnego ucznia klasy III dla
przedmiotu zainteresowan: ,,Linijka”

imig i nazwisko klasa data

1.Przyjrzyj sig ilustracjom zamieszczonym ponizej. Pokoloruj te, ktéra jest zwiazana z Twoimi
zainteresowaniami i moglaby byé wykorzystana w czasie nauki w szkole. Jesli wéréd nich nie ma
takiej, ktéra by byla zgodna z Twoimi zainteresowaniami, narysuj swoja ilustracj¢ w pustym
okienku.

7

2.Dlaczego wybrale$ (wybratas) lub narysowale$ (narysowata$) wilasnie te ilustracj¢? Zaznacz
wiasciwg odpowiedz.

Wybralem (Wybralam) t¢ ilustracje, jako pomyst na zajecia w szkole, bo :
/@) jestem zainteresowany (zainteresowana) taka tematyka,
/ b) wszystko juz wiem i nie mam innych propozycji,
© uwazam, Ze jeszcze wiele mogg si¢ nauczy¢ w tym zakresie,
d) jest mi to obojetne — robig to, co zadaje nauczyciel,
¢) robig to, co moi koledzy i kolezanki.
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3. Przyjrzyj sie ilustracji. Przedstawia ona osoby, ktore wykonuja okreslone czynno$ci. Dokoncz
zdania wedtug wzoru wpisujac jednoezesnie odpowiedni wyraz z ramki.
5 1

Piesek grzecznie czeka, WM’)’XQW{«W@V% .................

Gospodarz idzie w pole, ’M/T[;}/ii G, L3O

4. Dokoncz zdania. Mozesz korzysta¢ z wyrazow z ramki z zadania nr 3.

Chodze do szkoty, :0..CAG, M. AALM.. QNI o ) .
Rozmawiam z kolegami i kolezankami, !, GAdiy. A4 AAHEN .M. kLN
Chce dobrze czytaé, VQUW@M%»[{UJAWWKLjWk, ...............................
Cheiatbym (Cheiatabym) bye. A2z #4/1 1\ o

(Twoj zawod) : X e o
Uczg sig pisaé, M&@()W@WW@M QW/E% QDMLQAWM’)MQL

Zbieram.{{\QMl‘.IM ......... , Qadtoe

. Lec...o ol i, DA A
Wspotpracuje z kolegami i kolezankami, \xg.../%... SOAL . ...... L NRAL.. NALAME...
/ﬂ:} 4/&71»«% ML GO . Mt M 1

Pracuj¢ sam (sama) 3
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5. U6z jak najwigeej pytan do ilustracji na stronie 2 zwiazanych z celem czynnosci
wykonywanych przez gospodarza i gospodynie.

])’(’)u m’vmﬂmdqn% /uff o, mﬂ wmlal
Dm'wm gwm/w (&.Me /\(,u’MA' a.§

34{1;/142(7 ) '%CWVV;A e Acrde ”ZIL lwmum QU e 0L DN, /{Om; U.Z

(zuan, O/WJLWY\A lama. eawdn S

6. Wytnij wybrang przez Ciebie ilustracj¢ z zadania nr 1 (na stronie 1) i wklej ja ponizej
w pustym okienku.

Spojrz uwaznie na ilustracje. Napisz, czego cheiatbys (chcialabys) sie nauczy¢, dowiedzie¢ i
co chcialbys (chciatabys$) wykonaé w tym zakresie w czasie zajeé w szkole. (Pomys$l o jezyku
polskim, matematyce, srodowisku, muzyce, plastyce...itd.)

Chciatbym (Chciatabym) su; nauczy¢: Chciatbym (Chciatabym) si¢ dowiedzie¢ :

8L, sl n)AAe..4edt Lo

b\d&/Lmqu Aeicaanc 1);4/11/&@@},[0110{‘0/}?4%%%&/@
c)ﬂb’vwmtu i ’

d) K

e) D).

B 1.

Q) i1 - s
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Chciatbym (Chciatabym) wykona¢, zrobi¢ :

0)

p)

1)

s)

t)

v

7. Wyzej wypisane wyrazy (w zadaniu nr 6) przepisz do tabelki w kolumnie A. Nastgpnie
zastan6w sig, co wpisa¢ w kolumnie B i C. Zaprojektujesz w ten sposéb zajecia w szkole.

A B C
Tutaj wpisz wyrazy Tutaj napisz, co bedziesz Tutaj napisz, jakie
zadania nr 6. robil. materialy i narzedzia
wykorzystasz w tym celu.
% dolwe miertme | qeif e olcnele  Limigla kol
b 3 . ok
)OMAWA YN ol UL P maszel Q)
©)
d)
e)
i)
)
< F e / - F A vy
Dipyglofh inmyh P | ugiy, g oA e it
i)} .
k)
Iy}
D
m)
ek o nralivm
0) - I ] 0 d
p)
1)
s) B
t)
u)
hy o< Lgur Wyt s i
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8. Zastandw sig, czy to, co zaprojektowate$ (zaprojektowatas) mozna wykona¢ tylko w
szkole, tylko w domu, czy w szkole i w domu. Podaj przyklady.(Skorzystaj z tabeli z

zadania nr 7).
W SZKOLE WDOMU W SZKOLE I W DOMU
Ao, ey simip
dolmsdsogni Ol
e ,W/m‘ &W
a7 OJW A A/«A/meb il Q«@WM

a
test ﬂ%ﬁldﬂ/wz/m

9. Zastanow sig , czy to, co zaprojektowales (zaprojektowatas), mozna wykonac¢
samodzielnie, w grupie czy z cata klasa. Podaj przyktady. (Skorzystaj z tabeli z zadania nr

7

7 CALA KLASA

\S /}@O{Vv’mﬁ n‘mmy‘
Z \

SAMODZIELNIE W GRUPIE

dolre muerzenie
%mew/u ol s
Me 4 Lot Laua

. Ammmﬂa (1, mall

(2 )/ )Va /)
7 7

Jak jeszcze mogltby$ (moglabys) pracowaé nad ta tematyka?
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Przyktad 4. Karta odpowiedzi do projektu dziatania edukacyjnego ucznia klasy III dla

przedmiotu zainteresowan: ,,Samoch6d”
e 2200000
klasa

dasa data

imig i nazwisko

1.Przyjrzyj sie ilustracjom zamieszczonym ponizej. Pokoloruj te, ktora jest zwiazana z Twoimi
zainteresowaniami i mogtaby by¢ wykorzystana w czasie nauki w szkole. Jesli wérdd nich nie ma
takiej, ktéra by byla zgodna z Twoimi zainteresowaniami, narysuj swoja ilustraci¢ w pustym
okienku.

elog

2.Dlaczego wybrales (wybralas) lub narysowale§ (narysowatas) wlasnie t¢ ilustracj¢? Zaznacz
whasciwg odpowiedz.

Wybralem (Wybralam) te ilustracje, jako pomys} na zajecia w szkole, bo :
i @ jestem zainteresowany (zainteresowana) taka tematyka,
b) wszystko juz wiem i nie mam innych propozycji,
uwazam, ze jeszcze wiele mogg si¢ nauczy¢ w tym zakresie,
¥ jest mi to obojetne — robig to, co zadaje nauczyciel,
e) robig to, co moi koledzy i kolezanki.
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3. Przyjrzyj si¢ ilustracji. Przedstawia ona osoby, ktére wykonuja okreslone czynnosci. Dokoncz
zdania wedhig wzoru wpisujac jednoczesnie odpowiedni wyraz z ramki.

1Aa08
3

4] A
s
)®: 21/ o

Gdys..., wige..., ale..., bo..., albo..., i... , poniewas......, aby..., a..., oraz..., dlatego,ze...

Wzor :Ola pierze, chee mie¢ czysta bluzke.

Gospodyni karmi kaczki, kury i gesi, [fometiag] 2% Qyéww .

'l
F ; Y
Piesek grzecznie czeka, [ Egzi "&W m W€
;W onec
Gospodarz idzie w pole, - ;éﬁ % \ﬁ ne

4. Dokoncz zdania. Mozesz korzysta¢ z wyrazoéw z ramki z zadania nr 3.

: s, 2 i /
Chodze do szkoty, [k@MéMAZ (j\/ﬁf)/l({ JU[E}Z .
Rozmawiam z kolegami i kolezankami, Gset=be e I T0T -
Chee dobrze czytad, Oz éﬁ%ﬁw Tl : '
Cheiatbym (Cheiatabym)®yé. [150Zatm..... N KL &Mk T penet
(Twoj zawod) , 7 ¢ 3
Uczg sig pisaé, um’ﬂ/L (J,G’La/c g N .
Zbicram 2L ... , o ONELAL. g3 e plodeten.
(co?) '

Wspbtpracuje z kolegami i kolezankami /"m MM&M/ clan

L4

Pracuje sam (sama),.L\.a...f)fLQ...Mﬁil{&mll.w....kgw%; ......................................
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5. Utéz jak najwigcej pytan do ilustracji na stronie 2 zwiazanych z celem czynnosei
wykonywanych przez gospodarza i gospodynie.

Djﬂﬁwqﬁ qmywézﬂti e Zmz@zdzag
Macica. men. nudyal 2

M’@(/Lum Me MW’Z
Mnerege g,loy;«ndwﬂ WL lemia. 2

6. Wytnij wybrang przez Ciebie ilustracj¢ z zadania nr 1 (na stronie 1) i wklej ja ponizej
w pustym okienku.

Spojrz uwaznie na ilustracje. Napisz, czego cheialby$ (chciataby$) sie nauczyé, dowiedzie¢ i
co chciatbys (chciatabys) wykona¢ w tym zakresie w czasie zaje¢ w szkole. (Pomysl o jezyku
polskim, matematyce, Srodowisku, muzyce, plastyce...itd.)

Chciatbym (Chc1aiabym) si¢ nauczy¢: Chcxalbym (Chciatabym) si¢ dovwedzwc ,(//[

a). WM .

b) amazkm d/wo,ow%
o) mw@/ulzé Aam

d)

€)

Bsssessosmvasmmntmess b
2) m)
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Chciatbym Chcialabym) wykona¢, zrobié :

n ......................

5 MM//M OQMVDCMD@@G/

P

1)

s)

t)

u)

7. Wyzej wypisane wyrazy (w zadaniu nr 6) przepisz do tabelki w kolumnie A. Nastepnie

zastan6w sig, co wpisa¢ w kolumnie B i C. Zaprojektujesz w ten sposéb zajecia w szkole.

A B (6
Tutaj wpisz wyrazy Tutaj napisz, co bedziesz Tutaj napisz, jakie
zadania nr 6. robil. materialy i narzedzia

wykorzystasz w tym celu.

t

o L\-OO(,C?A//}(J AV‘OQM

Uyta

[neegiva

£

b)lma/{/m Vi ﬂ(/)«DW\’

aqmo%'yé

Wol , ailen

) gt Damethedy

-3

dowﬂccwm A

94

e)

f)

g)

i)

%

DY Crgo aoli pe antual,

{orba

k)

)

b

m)

n)

0)

p)

1)

s)

)]

)

Th e
L oneier
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8. Zastanow sig, czy to, co zaprojektowales (zaprojektowatas) mozna wykona¢ tylko w
szkole, tylko w domu, czy w szkole i w domu. Podaj przyklady.(Skorzystaj z tabeli z
zadania nr 7). .

W SZKOLE W DOMU W SZKOLE I W DOMU

f@

7 Ly
lotiphy congey | Hitetpugive ey

&z 7]

9. Zastanow sig , czy to, co zaprojektowales (zaprojektowatas), mozna wykonaé¢
samodzielnie, w grupie czy z cala klasa. Podaj przyklady. (Skorzystaj z tabeli z zadania nr
7

SAMODZIELNIE W GRUPIE 7 CALA KLASA

VL Brochefl, VOVt 2 [oollo] Fo% _ chrimrmls

- Jak jeszeze moglbys (moglabys) pracowa¢ nad ta tematyka?

WQ@(&MMWLQA%/WM .......................
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Przyktad 5. Karta odpowiedzi do projektu d

ziatania edukacyjnego uczennicy klasy III dla

przedmiotu zainteresowan: ,,Pies”

T

klasa

92054040
da

imie i nazwisko ta

1.Przyjrzyj si¢ ilustracjom zamieszczonym ponizej. Pokoloryj te, ktéra jest zwiazana z Twoimi
zainteresowaniami i moglaby by¢ wykorzystana w czasie nauki w szkole. Jesli wéréd nich nie ma
takiej, ktéra by byla zgodna z Twoimi zainteresowaniami, narysuj swoja ilustracje w pustym
okienku.

,‘

S0

2.Dlaczego wybrales (wybratas) lub narysowale$ (narysowatas) wilasnie te ilustracjg? Zaznacz
wiasciwg odpowiedz.

Wybralem (Wybralam) te ilustracje, jako pomyst na zajecia w szkole, bo :
a) jestem zainteresowany (zainteresowana) taka tematyka,
b) wszystko juz wiem i nie mam innych propozycji,
©) uwazam, ze jeszcze wiele mogg si¢ nauczyé w tym zakresie,
d) jest mi to obojetne — robig to, co zadaje nauczyciel,
e) robig to, co moi koledzy i kolezanki.
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3. Przyjrzyj sie ilustracji. Przedstawia ona osoby, ktére wykonuja okreslone czynnosci. Dokoncz

Wzor :Ola pierze, chee mie¢ czysta bluzke.
Gospodyni karmi kaczki, kury i gesi, WQMWL%%W ol

Piesek grzecznie czeka, M”LQ%&?WWW“%Q[“@}WM'.

. : / y
Gospodarz idzie w pole, L‘L_ﬂf—%__] naQ. /Z//’UZ’TT]{ £ A"\/{CYMM I

4. Dokoncz zdania. Mozesz korzysta¢ z wyrazow z ramki z zadania nr 3.

Chodze do szkoty, . d«%/l NUCEM...... Z AR AT MY Y 1 L e, ‘ -

Rozmawiamzkoleg!amlikolezaxﬂ(ami,ffa..)(gm@:ﬁ/’ﬂ.ml (L0 SR A2l AIFRYQ M QL,W@’L@

Chcg dobrze czyta¢, A1 @%ﬂwmcx

Chceiatbym (Chciatabym) by¢ | X IANASY \ ,
(Twoj zawod) i

Ucze sig pisaé, QY. (W4 {PO/L‘*-C lrUgdto

Zbieram arteordi :

(co?)

Wsp6tpracuje z kolegami i koleZankami,..(kO..Jﬂ_cL.(Iﬂ....M.Z.&.(..W,.W,QQ LA @’j:

Pracuj¢ sam (sama),.MJIWL{ ﬁzim’/’/{ﬁﬂz 924 llr AN
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5. U6z jak najwigcej pytan do ilustracji na stronie 2 zwigzanych z celem czynnosei
wykonywanych przez gospodarza i gospodynig.

7
...... iﬁaﬁ /m OO YT K B ...
(K%:Jh A ,)"Qj}-l A= dcﬂh“ Y W

cO QnAAQAnJZ Adﬂuﬂ wenade

’Ta Lo, olmdluz ' //L)/ﬁmdt il
agabj@bﬂulﬂ/tﬁrﬂ Qv 2n b S

6. Wytnij wybrang przez Ciebie ilustracje z zadania nr 1 (na stronie 1) i wklej ja ponizej
w pustym okienku. s

Spojrz uwaznie na ilustracje. Napisz, czego cheialbys (cheiatabys) si¢ nauczyé, dowiedzieé i
co chcialbys (chciatabys$) wykonaé w tym zakresie w czasie zaje¢ w szkole. (Pomysl o jezyku
polskim, matematyce, srodowisku, muzyce, plastyce...itd.)

Chmaibym (Chc1alabym) sv; nauczyc Chcmibym (Chcxa}abym) si¢ dowiedzie¢ :
]

uoh toimiio 0 bhehpbhoas............

oM o/m/smk..n.f.&c& 3 J)Mff\a\/cdmm a]é«,g’%dw Ut |
.o ’ ik e diniola MR 140l 0.4V oV,
N

e)

f) : ..
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Chc1albym (Chciatabym) wykoné(’;, zrobié :

Wﬁ@w

VLI pha-
0o cos bt
D &oi.w}% Iﬁm
o I
9
9
W)

7. Wyzej wypisane wyrazy (w zadaniu nr 6) przepisz do tabelki w kolumnie A. Nastgpnie

zastanow sig, co wpisa¢ w kolumnie B i C. Zaprojektujesz w ten sposob zajgcia w szkole.

A B C
Tutaj wpisz wyrazy Tutaj napisz, co bedziesz Tutaj napisz, jakie
zadania nr 6. robil. materialy i narzedzia
wykorzystasz w tym celu.
s : - 7 T
D (g0 tolrupbach, | uomyEobly kb{@m

Dorchistoryonys bk

% Qloxlv‘tc‘(}\l%

Ouipgomrgch 106

Aoy

\FMO Mx@»

d 7@1\( st edudo Lo

€) —

f) —

2.

Do aronoch A6

gl

Andprendt Kuia 2Yo.

<

e ja, 54 YO

Trgpada Squurddiyd

"”4'”\%9@@6 ) l{m’ég;‘/lm

<

I

B (rthegye prdfrodtis | (rytoXy, Lo Fha
D~ ¥ ¢
T
m) —
Mu%d{ o | Mpbaa kb Nartla, Woedle
)%Q%gwﬁﬁg&f& e | oo bsirade kot ZO/’{WW qelals
p)) f@MJGC o Moﬁ/\,m’m‘mfa W)j/bxma
§)ze B
0 —
u)\
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8. Zastandw sig, czy to, co zaprojektowates (zaprojektowatas) mozna wykonaé tylko w
szkole, tylko w domu, czy w szkole i w domu. Podaj przyklady.(Skorzystaj z tabeli z
zadania nr 7).

W SZKOLE W DOMU W SZKOLE I W DOMU

QI]”MMCMJ(U’N{C}LM’Z 0 LW fach
0 @OLon fndyy 4B el usdur

Jok rackorcug Sy 55k
Wity 0 Mol
gtk o
cnamcx/t CAU—%@’ Dlrar]

Ww\ﬁz
R /uéb)% aludos ool %

Clvt Gdzie i kied% zeszcze mogtbys (moglabys ) pracowaé nad ta tematyka?
(N& VU1 Mnf iz

9. Zastanow sig , czy to, co zaprojektowales (zaprojektowatas), mozna wykonaé
samodzielnie, w grupie czy z cala klasa. Podaj przykiady. (Skorzystaj z tabeli z zadania nr
7)

SAMODZIELNIE W GRUPIE Z CALA KLASA

CLL Mw« i 4&1( pok el A1l oo ‘\ZCC}/LWJ:)Q‘ £l
JalAN( C\_/\(u)/\ /MOM @/(,’WC)\/ o /nmkl("ai
/C(,'Z,Z(cjyj O’\-’L/xx/(_h e /LLUYCUA Q WWWC ;
19 FAOULYY i, HAETRA
le’)x 4Q, 2Midotamy
Jak jeszcze mOglbys$ (mogtabys) pracowac nad ta tematyka?

Z /de%m LA.[/‘ZLJL/YLL/E\[ C{ Yol I/M’H{"A(Am
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Przyktad 6. Karta odpowiedzi do projektu dziatania edukacyjnego uczennicy klasy III dla
przedmiotu zainteresowan: ,,Plaza”

— \

Toe 2050000

imi¢ i nazwisko klasa data

1.Przyjrzyj si¢ ilustracjom zamieszczonym ponizej. Pokoloruj tg, ktora jest zwiazana z Twoimi
zainteresowaniami i moglaby by¢ wykorzystana w czasie nauki w szkole. Je$li wéréd nich nie ma
takiej, ktéra by byla zgodna z Twoimi zainteresowaniami, narysuj swoja ilustracjc w pustym
okienku.

2.Dlaczego wybrales (wybratas) lub narysowale$ (narysowatas) wiasnie te¢ ilustracj¢? Zaznacz
whasciwa odpowiedz.

/ Wybralem (Wybralam) te ilustracje, jako pomyst na zajecia w szkole, bo :
\j (@) jestem zainteresowany (zainteresowana) taka tematyka,
b) wszystko juz wiem i nie mam innych propozycji,
¢) uwazam, Ze jeszcze wiele moge si¢ nauczy¢ w tym zakresie,
d) jest mi to obojetne — robig to, co zadaje nauczyciel,
€) robig to, co moi koledzy i kolezanki.
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3. Przyjrzyj sie ilustracji. Przedstawia ona osoby, kiére wykonujg okreslone czynnosci. Dokoricz
zdania wedhug wzoru wpisujac jednoczesnie odpowiedni wyraz z ramki.
Aa0gn

. ’.‘k 3
5 T || 2l W\
SEX( f

&

Gospodyni karmi kaczki, kury i gesi,

Piesek grzecznie czeka, éc n\zw&} iv ak Qcloge \N\(L{"\\m A \/\\,\\h
: K

Gospodarz idzie w pole, AL ke R OIE
jN)

4. Dokoncz zdania. Mozesz korzysta¢ z wyrazéw z ramki z zadania nr 3.

: < \ \

Chodze do szkoly, Z=Stemesis, \m SIs,.... FREBERD “{\(\\Kﬂl“%b
Rozmawiam z kolegami i kolezankami,. .. SR .. 2B, \ v
Chce dobrze czytad, b@nm&“wwa&\én\«mwu\)m@ummm%
Chciatbym (Chciatabym) byc s cen S IRgZN oo ,

(Twoj zawod) ) ; .
Ucze si¢ pisac, . pa...ip 19NN ... AE 2. oo, vowne
Zbieram. Kt ’

(co?)
Wspoélpracuje z kolegami i kolezankami,..... g J : ]
Pracuje sam (sama),..0C......sOGMN....... Z oSt ... Roitat-. E\ By %(\o\vme sanedayen 1
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5. Ut6z jak najwigcej pytan do ilustracji na stronie 2 zwiazanych z celem czynnosci
wykonywanych przez gospodarza i gospodynie.

DW\CZPQSO C{gﬁt\:\or}\%\\l\\ Movenu \(M‘Nq(
: ! sospeAnm.... KON Dt Htkoy
S e _ '
oodRedaan
Y g

R e e .-

; 5 6o /

~ oy ‘ .—‘v 253
(o.) coomeamie. bhedat  xoh il s et
7 =3 : p

6. Wytnij wybrana przez Ciebie ilustracj¢ z zadania nr 1 (na stronie 1) i wklej ja ponizej
w pustym okienku. 3

Spéjrz uwaznie na ilustracj¢. Napisz, czego cheialby$ (chciatabys) si¢ nauczy¢, dowiedzieé i
co chcialbys (cheiatabys) wykona¢ w tym zakresie w czasie zajeé w szkole. (Pomys$l o jezyku
polskim, matematyce, $srodowisku, muzyce, plastyce...itd.)

Chciatbym (Chciatabym) si¢ nauczyé: Chcialbym (Chciatabym) si¢ dowiedzie¢ : i%
a)p\/&\q‘o\wz)\/\w&mﬁm h)..Diseac m&mwmt@ 3 lowe",
1).0. KEMGN.. 0. OSTs i).D...&m.zmao..,.@m&.‘utiﬂ. :
©).6... RAYAION I 300 LT J)DW&.&@\"’%\A{E\@%W ase Wexs U
D0 K SIS o:\cxi;\)\l"\ k)(lxzzf’\mzjm. ...... dhonng. gy .y FT,(\UQ;?
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Chciatbym (Chcialabym) wykonac, zrobic :
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7. Wyzej wypisane wyrazy (w zadaniu nr 6) przepisz do tabelki w kolumnie A. Nast¢pnie
zastandw sig, co wpisaé w kolumnie B i C. Zaprojektujesz w ten sposob zajecia w szkole.

Tutaj wpisz wyrazy Tutaj napisz, co bedziesz Tutaj napisz, jakie
zadania nr 6. robil. materialy i narzedzia
- wykorzystasz w tym celu.
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8. Zastandw sie, czy to, co zaprojektowates (zaprojektowatas) mozna wykona¢ tylko w
szkole, tylko w domu, czy w szkole i w domu. Podaj przyktady.(Skorzystaj z tabeli z

zadania nr 7).

W SZKOLE

W DOMU

W SZKOLE I W DOMU

o L((U_[ ob oL m&mw wsly,

q,wu{m o LO'\*QJM/\VQ(J}\

o Kimedo.oh wd momem

wysvkam (ormagt

Opooﬁfﬂﬂi oo\ oy

QoI ongeun

O FamopstR moske

B ©PHSM o by

Weontk p\eay

., Gdzie i kiedy jeszcze méglbys (moglabys ) pracowaé nad ta tematyka?
M. bih 7

balece ; v\Jnmv \J.

9. Zastan6w sig , czy to, co zaprojektowate$ (zaprojektowatas), mozna wykonaé
samodzielnie, w grupie czy z cata klasg. Podaj przykiady. (Skorzystaj z tabeli z zadania nr

7

SAMODZIELNIE

W GRUPIE

Z CALA KLASA
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Jak jeszcze mogtbys$ (mogtabys) pracowaé nad ta tematyka?
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Zatacznik 2. Mapa mentalna — Krajobraz gorski

lasy <+———— KRAJOBRAZ GORSKI ——» gory

drzewa skaty
zwierzeta
szezyty
wzgbrza
wzniesienia
pagorki
malownicze widoki doliny

taki jeziora

szlaki turystyczne stoki

$wieze powietrze strumyki

polany potoki

hale

le$ne Sciezki btekitne niebo

wedrowki

Zrédto: Opracowanie whasne.
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Zatacznik 3. Karta informacyjna dla ucznia i rodzicow

Informacje dla ucznia i rodzicow

Imie i NAZWISKO UCZNIA: ..eeviuiiiriiiiiieeeiteeiee et
Data i miejsce urodzenia: ........eeeeeevvieeenniiieeeeniiieeeenieeeeeieeeeenns

Klasa: «ooooeevvrrieeeeeeeeeeeeeeeeeee e

SZKOIa (NAZWA 1 AATES): uvvveiieeiiiieeeciiieeeeitee ettt erte e e e et e e e e sabe e e e esateeeeesraeeeennnseeeeennnnes
Imie i NAZWISKO NAUCZYCIELA: ..vvieriiiiiiiiiriieeiiee ettt iteeeaeesebe e st e e s beeebeeesaeesnns
Imie i nazwisko dyrektora 1 ZaStEPCY: ..coocvierrieiriieiiiieeieeett ettt ettt

Telefony do szKoty i NAUCZYCIEIA: ..veivuiiiiiiiiiiierieeeie ettt saee e

Zrodto: Opracowanie whasne.
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Zatacznik 4. Informacja o zebraniu

Data ZEDIania: ......ccevvviviiiiiiiiiiiieieeeee e eeeeeeeeeeeeeee e e —————————————————aaaaaaaes

Cel i charakter spotkania — informacyjne- dyskusyjne- szkoleniowe- inne

TematyKka ZEDTania: ....ccecveeeiieriieeniieeiee sttt e s sbe e e e
Miejsce SPOLRANIA: ...eeiiuiiiiiiiiiiieeiieeetec ettt

Godzina rozpoczecia ....eeevveeerveeriiieinneennns Godzina zakonczenia..............

Planowany porzadek spotkania

Podpis wychowawcy

Zrédto: Opracowanie whasne.

Podpis rodzica
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Zatacznik 5. Karta informacyjna o osiggnieciach ucznia

Podpis Podpis
rodzicow nauczyciela
s3]
= =
g 2 >
: |z 2
= N o
= |z > 3
g8 | 518 ] |2
A 2 2E | & > 2
| =) o) o0 |9 % =
N Z A [agal [a) [ Q
CZYTANIE
PISANIE
ZADANIA Z PROBLEMEM
RACHUNEK
MATEMATYKA
PLASTYKA
TECHNIKA
MUZYKA
KULTURA FIZYCZNA
ZACHOWANIE
PILNOSC
SPRAWNOSCI
KOLEZENSKOSC
UCZEN/UCZENNICA:
Jestem ZadOWOLONY/A Z «oeuiuuiiiniiiiiiiiii e
Jestem NieZadOWOLONY/A Zu..uiuniuniiiiiiieieie ettt e e e e et e aireesnaee s
NAUCZYCIEL:
Jestem ZAAOWOLOIIY Z ..euueiuneiiiii ittt ettt site s e e e e e e
Jestem NiezZadOWOLONY Z.....cuuiiuiiniiiiiiti ettt

Zrodto: Opracowanie whasne.



Bibliografia

ApaMEK .: Kilka uwag o metodach i technikach nauczania. W: Projektowanie i mo-
delowanie edukacji zintegrowanej. Red. I. Apamek. Krakow, Wydawnictwo Na-
ukowe Akademii Pedagogicznej, 2002.

ApaMex L.: Podstawy wiedzy o planowaniu pracy edukacyjnej. W: Ksztatcenie zin-
tegrowane. Projektowanie dziatan edukacyjnych. Red. 1. Apamek. Krakow, Wy-
dawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2003.

ApaMEK L.: Uczenie uczenia sie — wspieranie edukacyjne ucznia. W: Wezesna eduka-
¢ja dziecka wobec wyzwan wspotczesnosci. Red. 1. ADAMEK, Z. ZBROG. Krakow,
Wydawnictwo LIBRON - Filip Lohner, 2011.

Anprukowicz W.: Edukacja integralna. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2011.

BaracHowicz J.: Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczgtkowych. War-
szawa, Wydawnictwo WSP TWP, 2009.

BEE H.: Psychologia rozwoju cztowieka. Przet. A. WojcIEcHOWsKI. Poznan, Wydaw-
nictwo Zysk i S-ka, 2004.

BereZnicki F.: Nauczanie zintegrowane w Swietle badan. W: Edukacja jutra. V Ta-
trzariskie Seminarium Naukowe. Red. K. DENek, TM. Zimny. Czestochowa,
MENOS, 1999.

BernAcKA D.: Od stowa do dziatania. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
»Zak”, 2001.

Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do
uczgcego sie spoteczenistwa. Przet. K. PAcHNIAK, R. PloTROWSKI. Warszawa, Ko-
misja Europejska, Wydawnictwo WSP TWP, 1997.

Braszko E.M.: Samoocena w nauczaniu zintegrowanym. Propozycje rozwigzan.
»Nauczanie Zintegrowane” 2004, nr 4.

BreJNAK W.: Wybrane problemy dojrzatosci szkolnej. ,,Zycie Szkoty” 2009, nr 5.

BrzozkA J., HARMAK K., IzBINSKA K., JasiocHA A., WENT W: Razem w szkole. Pro-
gram edukacji wczesnoszkolnej. Klasy 1-3. Warszawa, WSiP, 2009.

Burkovi¢ova R.: Spoluprice mateiské Skoly a Rodinom. W: Profesia ucitela
v preprimdrnej a primdrnej edukdcii v teorii a vyskumoch. Red. B. KASACOVA,



134 Bibliografia

M. CaBaNoOVA. Banska Bystrica, Agenttira na Podporu Vyskumu a Vyvoja,
2009.

Buzan T.: Mapy twoich mysli. Maindmapping, czyli notowanie interaktywne. Przet.
M. SteraNiak. Oprac. D. Rossowskl. £6dz, Wydawnictwo ,,Ravi”, 1999.

CaBata A.: Przekonania a dziatania. Wybrane aspekty edukacyjne. W: Edukacja
jutra. XV Tatrzanskie Seminarium Naukowe. T. 1. Red. K. DeNgk, T. Koszczyc,
P. Ore$niewicz. Wroctaw 2009, Wydawnictwo Wroctawskiego Towarzystwa
Naukowego.

CHOLEWA-GALUSZKA B.: Niektore wychowawcze aspekty zabawy w Zyciu dziecka.
W: Szkice o wychowaniu. Red. W. Kojs, B. Dymara. Katowice, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 1994.

DAGIEL M.: Pozwolmy dzieciom bawic si¢ stowami — o doswiadczeniach jezykowych
trzecioklasistow. Warszawa, CKE, 2011.

Davis B.G.: Tools for Teaching. San Francisco, Jossey-Bass Publisners, 1993.

DaBrowska T.Z., PiLicHOwskA A., ANTOs A., BUDKOWSKA L.: Pierwsze kroki. Pro-
gram nauczania zintegrowanego w klasach I-111 szkoty podstawowej. £.6dz, Wy-
dawnictwo Edukacyjne RES POLONA, 1999.

DaBrowskl M.: Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szko-
ty podstawowej. Trzecioklasisci 2010. Raport z badan iloSciowych. Warszawa,
CKE, 2011.

DEBEssE M.: Etapy wychowania. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
1996.

DENEK K., MoRrszczyNska U., MorszczyNsk1 W., MicHAEowsKI S.C.: Dziecko w swie-
cie wartosci. Cz. 1. Krakoéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2003.

Denex K.: Ku dobrej edukacji. Torun—-Leszno, Wydawnictwo Edukacyjne ,,Aka-
pit”, 2005.

DoNckELE J.P.: Oser les pédagogies de groupe. Enseigner autrement afin qu’ils ap-
prennent viaiment. Namur, Edition Erasme, 2003.

DRrYDEN G, VOs ].: Rewolucja w uczeniu. Przet. B. Jozwiak. Poznan, Wydawnictwo
Moderski i S-ka, 2000.

Duraj-Nowakowa K.: Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej. Modernizacja teorii
i praktyk. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1988.

Dymara B., MicHarowskl S.C., WOLLMAN-MAZURKIEWICZ L.: Dziecko w Swiecie
przyrody. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2000.

Dymara B.: Dziecko w swiecie edukacji. Podstawy uczenia si¢ kompleksowego —
nowe ksztatty i wymiary edukacji. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
20009.

DymarA B.: Dziecko w swiecie edukacji. Przyktady zajec¢ kompleksowych. Blizej
integracji osoby i pedagogiki wspotbycia. Krakoéw, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2009.

DyMaRrAa B.: Innowacyjne koncepcje uczenia sie a wychowanie (nauczanie-uczenie si¢
kompleksowe jako innowacja). W: Szkice o wychowaniu. Red. W. Kojs, B. Dyma-
rA. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1994.

DyMARA B.: Praca z matym dzieckiem. Wokot filozofii wychowania. Katowice, Ele-
mentarz, 2008.



Bibliografia 135

Dymara B.: Przestrzenie — obszary integracji a formy wspétdziatania, czyli u pod-
staw uczenia si¢ — nauczania kompleksowego. W: Dziecko w Swiecie wspot-
dziatania. Cz. 2. Red. B. Dymara. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2001.

Dyroa B.: Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych. Studium spoteczno-
-pedagogiczne. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2012.

Dziecko w Swiecie jezyka. Red. D. Bura, D. Krzyzyk, B. NIESPOREK-SZAMBURSKA,
H. Synowiec, Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2004.

Dziecko w swiecie marzeni. Red. B. Dymara. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 1996.

Dziecko w swiecie muzyki. Red. B. Dymara. Krakoéw, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2000.

Dziecko w swiecie pokus. Red. A. MurzyN, R. CIBOR, S. MicHArowskl. Krakéw,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2000.

Dziecko w swiecie rodziny. Red. B. Dymara. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 1998.

Dziecko w Swiecie szkoty. Red. B. Dymara. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 1998.

Dziecko w swiecie sztuki. Red. B. Dymara. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 1996.

Dziecko w Swiecie wartosci. Cz. 2. Red. B. Dymara, M. LoraTkowa, M.Z. PULINO-
wA, A. MurzyN. Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2003.

Dziecko w swiecie wspétdziatania. Cz. 1. Red. B. Dymara. Krakéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2001.

Dziecko w swiecie wspétdziatania. Cz. 2. Red. B. Dymara. Krakoéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2001.

Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Red. ]. DELORS. Warszawa, UNESCO, 1998.

EXIERT-OLDROYD D.: Wizje szkoty przysztosci a dylematy ksztatcenia nauczycieli.
W: Nauczyciel w nowej rzeczywistosci edukacyjnej. Red. W. Koys, . Dawib.
Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego (Filia), 2004.

ErLAUER L.: The Brain Compatible Classroom. Alexandria, VA, ASCD, USA, 2003.

FaLiszewska J., Misiorowska E., Kacperska J., Wojcik T., CYraNski C.: Moja szkota.
Program zintegrowanej edukacji w klasach I-111. Kielce, Kielecka Oficyna Wy-
dawnicza PW ,,MAC” SA, 1999.

FavLiszewska J.: Odkrywam siebie. Ja i moja szkota. Program edukacji wezesnoszkol-
nej w klasach I-11I szkoty podstawowej. Kielce, Grupa Edukacyjna S.A. MAC
Edukacja, 2005.

Fiue J., Rams T.: Dziecko w swiecie matematyki. Krakow, Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”; 2000.

Fiupiak E., SMOLINSkA-REBAS H.: Od Celestyna Freineta do edukacji zintegrowanej.
W poszukiwaniu modelu wczesnej edukacji, czyli o tym, jak organizowac sytu-
acje edukacyjne wyzwalajgce aktywnosé wtasng dziecka. Bydgoszcz, Wydaw-
nictwo Uczelniane WSP, 2000.

Fipiak E.: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle. Sopot,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2012.



136 Bibliografia

Fisuer R.: Uczymy jak si¢ uczyc. Przet. K. Kruszewski. Warszawa, WSiP, 1999.

FRANKFORT-NACHMIAS C., NacHMIas D.: Metody badawcze w naukach spotecznych.
Ttum. E. Hornowska. Poznan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2001.

FREINET C.: Niezmienne prawdy pedagogiczne. W: O szkote ludowg. Pisma wybra-
ne. Wybér i oprac. A. LEwiN, H. SEMENowicz. Wroctaw—Warszawa—-Krakow—
Gdansk, Ossolineum, 1976.

Frorowicz E.: Aktywny uczenn w Swiecie muzyki. Propozycje dla nauczycieli.
Gdansk, Wydawnictwo HARMONIA, 2008.

GaBZDYL ].: Szkice do prakseologicznej teorii celow, polecer i pytann w ksztatceniu
wczesnoszkolnym. Raciborz, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Za-
wodowej, 2012.

GajpzIcA A.: Reforma oswiaty a praktyka edukacji wezesnoszkolnej. Katowice, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2006.

Giza T, KarpINska A., ZINCzuk M.: Indywidualizacja procesu nauczania -
teoretyczno-dydaktyczne ujecie problemu. W: Problemy edukacji wczesnoszkol-
nej. Indywidualizacja — Socjalizacja — Integracja. Red. E. SkrzeTUsKa. Lublin,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2011.

Giza T.: Podstawy pracy z uczniem zdolnym. Kielce, Wszechnica Swietokrzyska,
2011.

GLOTON R., CLERO C.: Tworcza aktywnosc dziecka. Przet. i przedmowa: I. WOJNAR.
Warszawa, WSiP, 1985.

Gotex B.: Poznawcze potrzeby nauczycieli. Krakow, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 2010.

GORNIOK A.: O pytaniach i ich stosowaniu w praktyce. W: Sztuka bycia nauczycie-
lem. Red. B. Dymara. Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego (Filii),
1993.

GRruszczyK-KoLczyNska E., ZIELINSkA E.: Wspomaganie dzieci w rozwoju do skupia-
nia uwagi i zapamietywania. Warszawa, WSiP, 2005.

GRZEGORZEWSKA S.: Roznicowanie ksztatcenia w klasach poczgtkowych. Krakow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009.

Hanisz J.: Edukacja XXI wieku. Program nauczania. Zintegrowana edukacja wcze-
snoszkolna. Klasy 1-3. Warszawa, WSiP, 1998.

Hanisz J.: Wesota Szkota i Przyjaciele. Program edukacji wczesnoszkolnej w klasach
1-3. Warszawa, WSiP, 2009.

http://www.freinet.pl/ [data dostepu: 9.07.2012].

http://www.prognozy.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id
=77:edukacja-dla-europy&catid=39:ksiki-dotyczce-wiata&Itemid=47 [data
dostepu: 26.09.2012].

http://www.wydawnictwo-zak.pl/pdf/program_edu_wczesnoszk.pdf [data doste-
pu: 13.01.2012].

HuMme K.: Saing Shades of Gray: Developing a Knowledge — Building Community
Through Science. W: Action, Talk, and Text. Learning and Teaching Through
Inquiry. Red. G. WELLS. New York-London, Teachers College, Columbia Uni-
versity, 2001.

Hurrock E.B.: Rozwdj dziecka. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN;, 1985.



Bibliografia 137

Jakowicka M.: Teoretyczne i praktyczne aspekty integracji ksztatcenia w klasach
poczgtkowych. W: Teoria i praktyka ksztatcenia wczesnoszkolnego. Materiaty
z krajowej konferencji 9—-11 maja 1985 r. Red. M. Jakowicka. Zielona Gora,
Wydawnictwo WSP, 1987.

Janicka-Panek T., BIELEN B., Matkowska-ZEGADrO H.: Program nauczania dla I eta-
pu — edukacji wezesnoszkolnej. Szkota na miarg. Warszawa, Nowa Era, 2009.

Jarosz E., Wysocka E.: Diagnoza psychopedagogiczna, podstawowe problemy i roz-
wigzania. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2006.

Jarosz E.: Wybrane obszary diagnozowania pedagogicznego. Katowice, Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, 2004.

JaDER M.: Efektywne i atrakcyjne metody pracy z dzie¢mi. Krakow, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2010.

JEGIER A., SzurowskA B.: Skarby. Program edukacji wczesnoszkolnej. Warszawa,
Wydawnictwo Juka-91, 2011.

Jurkowskt A.: Charakterystyka rozwojowa ucznia. W: Podstawy psychologii dla na-
uczycieli. Red. ]. STRELAU, A. JURKOWSKI, Z. PutkiEwicz: Warszawa, Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1981.

Juszxiewicz A., WENT W.: Program nauczania. Poznaje¢ Swiat i wyrazam siebie.
Ksztatcenie zintegrowane w klasach I-111. Warszawa, Wydawnictwo Didasko,
1999.

Juszxiewicz A.: Od A do Z. Edukacja z pasjg. Program nauczania. Edukacja wcze-
snoszkolna. Warszawa, Wydawnictwo Didasko, 2009.

KaLinowska A.: Pozwolmy dzieciom dziataé — mity i fakty o rozwijaniu myslenia
matematycznego. Warszawa, CKE, 2010.

Karica G.: W kregu dzieciecej enigmistyki. W: Wspétczesne konteksty dziecinistwa.
Red. G. Karica. Racibérz, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawo-
dowej, 2006.

KarGuLowa A.: Dojrzatos¢ szkolna a jakos¢ startu edukacyjnego. Wroctaw, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 1980.

KarwaTowska M., TYMIAKIN L.: Funkcjonowanie wiedzy lingwistycznej w podrecz-
nikach do ksztatcenia jezykowego dla gimnazjalistow. W: Podreczniki do ksztat-
cenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk. Red.
H. Synowiec. Krakow, Wydawnictwo Edukacyjne, 2007.

KasACovA B.: Univerzitnd povaha ucitel'skej pripravy a profesionality alebo vitazstvo
nad ¢innoustou. W: Profesia ucitela v preprimdrnej a primdrnej edukdcii v teorii
a vyskumoch. Red. B. KasACovA, M. CaBaNOVA. Banska Bystrica, Agenttra na
Podporu Vyskumu a Vyvoja, 2009.

Kuus-StaKska D.: Swiaty dzieciecych znaczen — poszukiwanie kontekstow teoretycz-
nych. W: Swiaty dzieciecych znaczesi. Red. D. KLUs-STANSKA. Warszawa, Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2004.

Krus-StaNska D.: Wiedza ucznia w nauczaniu zintegrowanym — od formalistyki
do konstruowania znaczerni. W: Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot
i réznic w jednoczqgcej sie Europie. Materiaty z IV Ogolnopolskiego Zjazdu Pe-
dagogicznego. Red. E. MALEwsKA, B. SLwersk1. Krakoéw, Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”, 2002.



138 Bibliografia

KrosiNska T.: Dziecko — uczen. Droga do edukacji skutecznej. Tworcze techniki
Celestyna Freineta we wczesnej edukacji. Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego, 2013.

Koc¢-SentucH G.: Wspotczesne integracyjne systemy i modele ksztatcenia. W: Na-
uczyciele i uczniowie w dyskursie edukacyjnym. Wybrane problemy do zajeé
konwersatoryjnych z pedagogiki. Red. G. Ko¢-SEntucH, A. CicHockl. Bialystok,
Trans Humana, 2000.

Kojs W.: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, 1994.

Kojs W.: Edukacja jako mqdros¢ i droga do mgdrosci. W: Edukacja jutra. Aksjo-
logia, innowacja i strategia rozwoju. Red. K. DENEk, A. KamiNska, W. Koys,
P. OLesNiEWICZ. Sosnowiec, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, 2011.

Kojs W.: Efektywnos¢ badar pedagogicznych. W: Podstawy metodologii badar
w pedagogice, Red. S. Paika. Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Psychologicz-
ne, 2010.

Kojs W.: Nauczyciel i uczeri — podmiot i przedmiot ksztatcenia szkolnego. W:
Ksztatcenie, wychowanie i opieka w obliczu przemian. Raport Nr 6. Funkcjo-
nowanie szkoty w zakresie ksztatcenia (Ksztatcenie dla rozwoju). Red. W. Kojs
et al. Poznan-Cieszyn, Osrodek Analiz Spoteczno-Gospodarczych ,Wektory
Gospodarki” SA, 1991.

Kojs W.: O podmiocie i przedmiocie edukacji. W: Kultura — Jezyk — Edukacja. T. 1.
Red. R. MROzEK. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1995.
Kojs W.: Praca zawodowa nauczyciela i studia pedagogiczne — kierunki zmian.

»Ruch Pedagogiczny” 1992, nr 3-4.

Kojs W.: Wybrane problemy integracji tresci w dziataniach edukacyjnych. Integracja
nauczania i wychowania. W: Red. F. BEREZNICKI, J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin,
Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskiego, 2007.

Kojs W.: Zadania dydaktyczne w nauczaniu poczgtkowym. Katowice, Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, 1988.

Koropzigiski M.: Muzyka i wielostronna edukacja dziecka. Czg¢stochowa, Wydaw-
nictwo Naukowe WSL, 2012.

Korobzigiskt M.: Wprowadzenie w problematyke tworczosci ,,codziennej” w per-
spektywie praktyki edukacyjnej. W: Tworczo$¢ ,,codzienna” w praktyce edu-
kacyjnej. Red. M. Koropzigjski. Ptock, Wydawnictwo Panfistwowej Wyzszej
Szkolty Zawodowej, 2009.

Koropzigjski M.: Z badan wtasnych nad realizacjg formy tworczosé i improwizacja
muzyczna w kontekscie oceniania osiggnie¢ muzycznych w edukacji wczesnosz-
kolnej. W: Wielorakie wymiary tworczosci codziennej w praktyce edukacyjnej.
Red. M. Koropzigjski. Ptock, Wydawnictwo Naukowe PWSZ, 2010.

KoNarzewski K.: Problemy i schematy. Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka. Warsza-
wa, Wydawnictwo ,,Zak”, 1995.

Konornicka 1.: Edukacja czytelnicza dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Opole
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 2013.

Korix A., Zatorska M.: Wielointeligentna edukacja dla dziecka. W: Wezesna edu-
kacja dziecka wobec wyzwan wspotczesnosci. Red. 1. ADAMEK, Z. ZBROG. Kra-
kow, Wydawnictwo LIBRON, 2011.



Bibliografia 139

Korik A., ZaTtorska M.: Wielointeligentne odkrywanie Swiata. Program edukacji
wczesnoszkolnej. Kielce, Europejska Agencja Rozwoju, 2011.

KoPIK A., ZATORSKA M.: WIELORAKIE PODROZE - edukacja dla dziecka. Kielce,
Europejska Agencja Rozwoju 2010.

Korcz A., ZaGropzka D.: Witaj szkoto! Program nauczania dla klas 1-3 szkoty
podstawowej. Edukacja wczesnoszkolna. Warszawa, Wydawnictwo Edukacja
Polska, 2009.

Korczak J.: Jak kochac dziecko. W: Dzieta. T. 7. Warszawa, Oficyna Wydawnicza
Latona, 1993.

Korus B.: Praca nad poezjg w klasach I-111. Przeglgd stanowisk. ,,Nauczanie Po-
czatkowe” 2006, nr 2.

KoRrzAKskA J., (wspotpraca R MRENCA): Program ksztatcenia zintegrowanego abc.
I etap edukacji. Warszawa, Pracownia Pedagogiczna i Wydawnicza w Warsza-
wie, 1999.

KozieLeckt J.: O cztowieku wielowymiarowym. Eseje psychologiczne. Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN, 1988.

Kryk G.: Samoksztatcenie w edukacji wezesnoszkolnej. Raciborz, PWSZ, 2009.

KrzywoN D.: W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Implikacje realizacyjne. Katowice,
Wydawnictwo Archidiecezjalne, 2006.

Ksztatcenie zintegrowane. Problemy teorii i praktyki. Red. M. ZyTko. Warszawa,
Wydawnictwo Akademickie Zak”, 2002.

Kunn D.: Education for Thinking. Cambridge, Massachusetts—London, England,
Harvard University Press, 2005.

KujawiNski J.: Tworczos¢ metodyczna nauczyciela. Poznan, Wydawnictwo Nauko-
we UAM, 2001.

Kurpisiewicz C.: Podstawy dydaktyki ogolnej. Warszawa, Polska Oficyna Wydaw-
nicza ,,BGW”, 1996.

Kurisiewicz C.: Projekty reform edukacyjnych w Polsce. Warszawa, Instytut Badan
Edukacyjnych, Wydawnictwo Naukowe PWN;, 2006.

Kuriata C.: Zabawa w wyobraznie. £6dz, Krajowa Agencja Wydawnicza, 1985.

Kuszak K.: Mechanizmy ksztattowania si¢ kompetencji komunikacyjnych dziecka.
W: Wymiary spotecznego uczestnictwa w Zyciu. Miegdzy dziecinstwem a doro-
stoscig. Red. H. Krauze-SIKORskA. Poznan, Wydawnictwo Naukowe UAM,
2011.

Lexsicka K.: Proba spetniania marzen. Wroctaw, Fundacja Wolne Inicjatywy Edu-
kacyjne, 1997.

Leksykon. Pedagogika. Red. B. MiLERsk1, B. SLIwerskl. Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2000.

LEMAITRE M.N.: Apport sur le rble de la communication dans Papprentissage. ,,Sy-
nadec” 1997, N° 68.

Lewowicki T.: Edukacja matych dzieci — pomieszanie teorii pedagogicznej, polityki
oSwiatowej i praktyki edukacyjnej. W: Edukacja matego dziecka. Teoretyczne
odniesienia, tendencje i problemy. T. 1. Red. E. OGRoODZKA-MAZUR, U. SzUSCIK,
A. Gajpzica. Cieszyn—-Krakow, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwer-
sytetu Slaskiego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2010.



140 Bibliografia

Lewowickt T.: Indywidualizacja ksztatcenia. Dydaktyka réznicowa. Warszawa, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 1977.

Lewowicki T.: Ksztatcenie uczniow zdolnych. Warszawa, WSiP, 1986.

Lewowicki T.: Przemiany oswiaty. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
1995.

LINDENBERG Ch.: Szkota bez lgku. Przet. ]. DaBrowskl. Warszawa, Agencja Wydaw-
nicza Jacek Santorski & CO, 1993.

Lorex M.: ,,Elementariusz”. Ksztatcenie zintegrowane. Program pracy w klasach
I-111. Katowice, Wydawnictwo Maria Lorek, 1999.

Losockt M.: Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych. Krakow, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1999.

Lukaszewicz RM.: Edukacja z wyobrazniq, czyli jak podrézowaé bez map. Wro-
ctaw, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 1994.

Marex E.: Rozwijanie wielorakich inteligencji dzieci w edukacji elementarnej. W:
Wspbtczesnos¢ i przysztos¢ edukacji elementarnej. Red. B. GRZESZKIEWICZ.
Szczecin, PRINT GROUP Daniel Krzanowski, 2006.

MicHaLak R., Misiorna E.: Konteksty gotowosci szkolnej. Warszawa, CMPP,
2006.

MicHALAK R.: Aktywizowanie ucznia w edukacji wczesnoszkolnej. Poznan, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, 2004.

MisiorNA E., MicHALAK R.: Ocenianie jako mechanizm wspierania rozwoju dziecka.
Mit czy rzeczywistosé. W: Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rze-
czywisty obraz edukacji elementarnej. Red. H. SowiNska. Poznan, Wydawnic-
two Naukowe UAM, 2011.

MisiorNA E.: Istota integracji w edukacji weczesnoszkolnej. W: Integracja w pracy
z dziecmi w wieku wczesnoszkolnym. Red. H. SowiNska. Poznan, Polski Dom
Wydawniczy ,,Lawica”, 1993.

Misiorowska E., CYraNski C.: Nasza klasa. Program edukacji wczesnoszkolnej.
Kielce, Grupa Edukacyjna S.A. MAC Edukacja, 2009.

MitoraJ-HEBEL A., SIRAK-STOPINSKA K., JARZABEK M., ZACHODNY B., SasBo K.: Kolo-
rowa klasa. Program nauczania edukacji wczesnoszkolnej w klasach I-111 szkoty
podstawowej. Gdynia, Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON, 2010.

Mtody czytelnik w swiecie ksigzki, biblioteki i informacji. Red. K. HESKA-KwASNIE-
wicz, I. SocHa. Katowice, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1996.

MorszczyNska U., MorszczyNsk1 W.: Aksjologiczne barwy dziecigcego Swiata. W:
Dziecko w swiecie wartosci. Cz. 1. Red. K. DENEk, U. MoRszczyNska, W. MORsz-
czyNskl, S.C. MicHAtowskl. Krakéow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2003.

MorszczyNska U.: Normy w pedagogice. Aksjologiczne i metodologiczne wyznacz-
niki statusu zdani o powinnosciach. Krakow, Ksiegarnia Akademicka, 2009.

MucHACKA B.: Zabawy badawcze w edukacji przedszkolnej. Krakow, Wydawnic-
two Akademii Pedagogicznej, 2011.

MuszyKska t.: Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-111. Warszawa—-Po-
znan, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1974.

NEVILLE B.: Psyche i edukacja. Emocje, wyobraznia i nieSwiadomo$¢ w uczeniu sie
i nauczaniu. Krakéw, Wydawnictwo WAM, 2009.



Bibliografia 141

NEcka E., ORZECHOWSKI J., SZYMURA B.: Psychologia poznawcza. Warszawa, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 2006.

Nyaxi 1.: Mozliwosci uwzgledniania podmiotowosci uczniow w realizacji techniki
w nauczaniu poczgtkowym. W: Wspétczesne przemiany edukacji wezesnoszkol-
nej. Red. M. JakowickA. Zielona Goéra, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Peda-
gogicznej, 1995.

NobpbpINGs N.: Critical Lessons. What Our Schools Should Teach. New York, Cam-
bridge University Press, 2006.

OBARA M.: Moja szkota — moje sukcesy. Dzienniczek ucznia klasy drugiej. Kielce,
Przedsiebiorstwo Wielobranzowe ,, MAC”, 2000.

OELSZLAEGER B.: Planowanie i ocenianie wtasnych dziatan edukacyjnych przez dzieci
(w sSwietle opinii nauczycieli przedszkoli i edukacji wczesnoszkolnej). W: Procesy
uczenia sie i ich efektywnos¢. Red. F. BEREZNICKI, J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin,
PRINT GROUP Daniel Krzanowski, 2006.

OELSZLAEGER B.: Apprendre a apprendre... Les possibilité d’adaptation de la pédago-
gie Freinet a Penseignement primaire en Pologne. ,,Le Nouvel Educateur” 2009,
N° 195.

OELSZLAEGER B.: Dziatania i czynnosci nauczyciela w relacjach z dziemi. W: Edu-
kacja matego dziecka. T. 1: Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy. Red.
E. OGroDzKA-MAZUR, U. Szuscik, A. Gajpzica. Cieszyn—-Krakow, Wydziat Et-
nologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2010.

OELSZLAEGER B.: Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich a ich rzeczywiste funkcjono-
wanie w klasie pierwszej. W: Kierunki rozwoju dydaktyki w dialogu i perspekty-
wie. Red. A. KarpiNska, W. WROBLEWSKA. Warszawa—Engram, Difin, 2011.

OELSZLAEGER B.: How to Develop Children’s Literary Creativity? — a Practical Exam-
ple. ,,The New Educational Review” 2007, nr 1.

OELSZLAEGER B.: Jak uczy¢ uczenia sie? Srodki i metody ksztatcenia samokontroli
i samooceny w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2007.

OELSZLAEGER B.: Miejsce podrecznikow w dziataniach edukacyjnych nauczycieli
i uczniow klas poczgtkowych. W: Oblicza edukacji. Ksigga jubileuszowa dedy-
kowana Profesorowi Wojciechowi Kojsowi. Red. J. GaBzDYL, B. OELSZLAEGER.
Sosnowiec, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, 2010.

OELSZLAEGER B.: Uczenie sie i indywidualny rozwoj dzieci we wczesnej edukacji,
czyli planowad, uczyc (si¢) i oceniac razem z dziecmi. W: Praca z uczniem zdol-
nym — teoria i praktyka. Red. T. Giza, 1. PAtGan. Radom, Wyzsza Szkota Nauk
Spotecznych i Technicznych w Radomiu, 2012.

OELSZLAEGER B.: Uczenie si¢ uczniow klas poczgtkowych. W: Wezesna edukacja wo-
bec wyzwan wspotczesnosci. Red. 1. ADAMEK, Z. ZBROG. Krakow, Wydawnic-
two LIBRON; 2011.

OELSZLAEGER B.: Udziat uczniow i nauczyciela w planowaniu zaje¢ edukacyjnych
w ksztatceniu zintegrowanym — dziatania mozliwe i rzeczywiste. Relacje i kon-
teksty (w) edukacji elementarnej. W: Red. 1. ADAMEK, M. GROCHOWALSKA,
E. Zmyewska. Krakow, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogiczne-
go, 2010.



142 Bibliografia

OELSZLAEGER B.: Wdrazanie uczniow do krytycznego myslenia. W: Mtode pokolenie
wobec wspotczesnosci i jej zagrozen. Red. H. Ruskk, J. OLEksy. Katowice, Wy-
dawnictwo Gnome, 2008.

OELSZLAEGER B.: Wiedzie¢, jak... zadaniem studiujgcych pedagogike. W: Proces
ksztatcenia akademickiego studenta. Red. D. CIECHANOWSKA. Szczecin, Wydaw-
nictwo PRINT GROUP Daniel Krzanowski, 2009.

OGRODZKA-MAZUR E.: Mitos¢ w jezykowym obrazie Swiata wartosci preferowanych
przez dzieci Zyjgce w Srodowiskach zroznicowanych kulturowo. W: Eduka-
cja matego dziecka. Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy. T. 1. Red.
E. OGroDzZKA-MAZUR, U. Szuscik, A. Gajpzica. Cieszyn—-Krakow, Wydziat Et-
nologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2010.

OGRODZKA-MAZUR E.: Zabawy parateatralne w klasach I-III jako stymulatory roz-
woju mozliwosci tworczych dziecka. Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego (Filia), 1996.

OxoN W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, 1998.

Owczarska B.: Materiaty metodyczne do podrecznika pedagogika tom 1-3. Gdansk,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2010.

PaLMER P.J.: The Courage to Teach. Exploring the Inner Landscape of a Teacher’s
Life. San Francisco, Jossey-Bass Publisners, 1998.

PARAFINIUK-SOINSKA J.: Pytania i polecenia nauczyciela wyznacznikiem funkcji dy-
daktycznych. ,,Zycie Szkoly”, 1985, nr 9.

PARAFINIUK-SOINSKA ].: Pytania i polecenia w procesie ksztatcenia. Kielce, ,,Zeszyty
NP”, 1988, nr 9.

Paris S.G,, AYres LR.: Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem. Przet.
M. JaNowskl, M. MICINskA. Warszawa, WSiP, 1997.

Pedagogiczne drogowskazy. Red. B. Juras-Krawczyk, B. SLiwerski B. Krakow, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2000.

PerTY G.: Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli,
wyktadowcow i szkoleniowcow. Przet. J. Bartosk. Sopot, Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, 2010.

PaiLuies D.C., Sovrmis J.F.: Perspectives on Learning. Columbia University, New
York, London, Teachers College, 2004.

PIAGET J.: Mowa i myslenie u dziecka. Przet. ]. Korupzka. Warszawa, Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1992.

PigTa H., OrzECHOWSKA D., ToLAK 1., STEPIEN M.: Program edukacji wczesnoszkolnej
w klasach I-1II szkoty podstawowej. Ucze si¢ z Ekoludkiem. Warszawa, Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak”.

PiccH T.: Zasady badan pedagogicznych. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie
»Zak”, 1988.

ProtrowskI E.: Nauczyciel i uczen jako rownoprawne podmioty procesu ksztatcenia.
»Wychowanie na co Dzie” 2006, nr 7-8.

ProTrOWSKI E.: Rola myslenia w procesie poznawania rzeczywistosci przez ucznia.
W: Edukacja jutra. X11I Tatrzanskie Seminarium Naukowe. T. 2. Red. K. ZATON,



Bibliografia 143

T. Koszczyc, M. Sottysik. Wroctaw, Wydawnictwo Wroctawskiego Towarzy-
stwa Naukowego, 2007.

Piotrowskl E.: Szanse ucznia zdolnego w dobie globalizacji. W: Wokot dydakty-
ki podmiotowej. Red. W. Kojs, £. Dawp. Cieszyn, Uniwersytet Slaski (Filia),
2003.

ProtrowskI E.: Teoretyczne podstawy integracji procesow nauczania i wychowania.
W: Integracja nauczania i wychowania. Red. F. BEREZNICKI, J. SWIRKO-PILIPCZUK.
Szczecin, Wydawnictwo Uniwersytetu Szczecinskiego, 2007.

PiscrteLLr B.: Practicing What We Preach: Active Learning in the Developement of
Early Childhood Professionls. Promoting. Meaningfool. Learning. Innovations
in Educating Early Childhood Professionals. W: Red. N. YELLAND. Washington,
D.C., National Association for the Education of Young Children, 2000.

Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szeScioletnich szk6t podstawo-
wych i gimnazjow (Dz.U. z 1999 r. Nr 14, poz. 129 z p6zn. zm. Dz.U. z 2003 r.
Nr 189).

Podstawa programowa ksztatcenia ogoélnego dla szkét podstawowych (Dz.U.
z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

Porex R.: Sylwetka psychologiczna dziecka w mtodszym wieku szkolnym. W: Praca
nauczyciela i ucznia w klasach 1-3. Red. M. LELONEK, T. WROBEL. Warszawa,
WSiP, 1990.

Postrzegam swiat catosciowo. Nauczanie poczgtkowe. Ksztatcenie zintegrowane.
Etap I. Oprac. G. TrReLINskI et al. Kielce, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP,
1999.

PorTURZYCKI J.: Dydaktyka dla nauczycieli. Torun, Wydawnictwo Adam Marsza-
tek, 1998.

PREGLER A., WIATRAK E.: Ogélnopolskie badanie umiejetnosci trzecioklasistow. Ra-
port badann OBUT 2011. Warszawa, CKE, 2011.

Program nauczania poczgtkowego. Klasy I-11I. Warszawa, 1992.

Projektowanie i modelowanie edukacji zintegrowanej. Red. 1. Apamek. Krakow,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2002.

ProkoPiuk W.: Nauczyciel na polach humanizacji edukacji. Krakéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2010.

PrzeTACZNIKOWA M.: Wiek przedszkolny. W: Psychologia rozwojowa dzieci i mto-
dziezy. Red. M. ZeBrowska. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN,
1982.

PrzyBYSZ-ZAREMBA M.: Czas wolny milodziezy w XXI wieku. W: Homo Creator czy
Homo Ludens? Nowe formy aktywnosci i spedzania wolnego czasu, Red. W. Mu-
szYNskI, M. Sokorowskl. Torun,, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2008.

Psychologia rozwojowa. Red. P. E. Bryant, A.M. CoLmaN, Przel. A. BEzwiNska-
-WALERJAN. Poznan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1997.

Psychologia rozwoju cztowieka. T. 2: Charakterystyka okresow zycia cztowieka.
Red. B. HARWAS-NAPIERALA, . TREMPAEA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2009.

Psychologia rozwoju cztowieka. T. 3: Rozwdj funkcji psychicznych. Red. B. HARwas-
-NAPIERAEA, ]. TREMPAEA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010.



144 Bibliografia

RaciNowski S.: Pytanie i odpowiedZ. Warszawa, ,,Nasza Ksiegarnia”, 1967.

Rapwirowicz S., Pauzewicz K., KosiNski G.: Pytania uczniow a tre$¢ nauczania.
Warszawa, PWSZ, 1969.

REDLARSKA Z.: Opowiadanie Swiata. ,,Zycie Szkoty” 2004, nr 8.

RokiciNska 1.: Kwestionariusz diagnozy dziecka rozpoczynajgcego nauke w klasie
pierwszej. Gdansk, Wydawnictwo HARMONIA, 2007.

Rostanska E.: Integracja tresciowa i kompetencyjna w edukacji wczesnoszkolnej.
W: Edukacja zintegrowana w reformowanej szkole. Red. H. Moroz. Krakow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2006.

Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przed-
szkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikéw (Dz.U. z 2012 r. Nr 125, poz. 752).

SARNOWSKA M.: Program nauczania zintegrowanego z elementami edukacji ekolo-
gicznej w klasach I-11I. Gdanisk, Wydawnictwo HARMONIA, 1999.

Sawa B.: Jezeli dziecko zle czyta i pisze. Warszawa, WSiP, 1980.

SawiNskl J.P.: Dlaczego priorytetem jest ,,nauka o ludzkim mézgu?”. ,Nowa Szko-
ta” 2005, nr 8.

ScHAEFFER H.R.: Psychologia dziecka. Przet. A. WojcIECHOWSKI. Warszawa, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 2006.

Simik O.: Pedagogicky vyzkum Zdkovskych piirodovédnych pokusii v primdrnim
vzdéldvini. Ostrava, Ostravska univerzita, 2011.

Simik O.: Zivot v piedstavdch 3—6letych déti. W: Aktudlni otdzky preprimdrniho
a primdrniho vzdéldvini. Sbornik prispévkii z mezindrodni konference. Red.
R. BurkoviCovA. Ostrava, Ostravska univerzita, 20710.

Stownik jezyka polskiego. T. 1. Red. Szkixapz H., Bk S., Szxiapz C. Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN, 1984.

SMITH A.: Przyspieszone uczenie si¢ w klasie. Przet. A. Garazka. Katowice, WOM,
1997.

SMoLINSKA-REBAs H., FiLipiak E.: Technika swobodnego tekstu. Otwock—Warszawa,
Polskie Stowarzyszenie Animatoréw Pedagogiki C. Freineta, 1995.

SPERLING A.P.: Psychologia. Poznan, Wydawnictwo Zysk i S-ka, 1995.

StawiNska U.: Ja, ty i Swiat. Program nauczania zintegrowanego w klasach I-111
szkoty podstawowej. £.6dz, Wydawnictwo Edukacyjne RS POLONA, 1999.
STERNBERG R.J., SPEAR-SWERLING L.: Jak nauczy¢ dzieci myslenia. Gdansk, Gdanskie

Wydawnictwo Pedagogiczne, 2003.

Szczurek-BoruTA A.: Indywidualizm i kolektywizm — o wielowymiarowosci dzia-
tan edukacyjnych. W: Poza paradygmaty. Pedagogika miedzykulturowa. Ksiega
pamigtkowa dedykowana Profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu. T. 2. Red.
A. Szczurek-Boruta, E. OGrRODZKA-MAZUR. Toruni, Wydawnictwo Adam Mar-
szatek, 2012.

SZEMPRUCH J.: Czynniki pedagogiczne warunkujgce szanse edukacyjne uczniow klas
poczgtkowych. W: Procesy uczenia si¢ i ich uwarunkowania. Red. F. BEREZNICKI,
K. DENEK, J. Swirko-PILIPCZUK. Szczecin, Agencja Wydawnicza KWADRA,
2005.



Bibliografia 145

SzeMPRUCH J.: Dydaktyka wobec wyzwan edukacyjnych. W: Dydaktyka ogélna i na-
uki z nig wspétdziatajgce. Studia dedykowane Profesorowi Franciszkowi Berez-
nickiemu z okazji 70-lecia urodzin i 52-lecia pracy naukowej i dydaktycznej.
Red. J. Swirko-PiLIpczUK. Szczecin, ZAPOL, 2006.

Szesciolatki w Polsce. Raport 2006 r. Diagnoza badanych sfer rozwoju. Red. A. Ko-
pIK. Kielce, Wydawnictwo ,,Iekst”, 2007.

Sztuka bycia uczniem i nauczycielem. Z zagadnien pedagogiki wspotbycia. Stu-
dia, rozprawy i szkice — z okazji jubileuszu dziesigciolecia serii ,,Nauczyciele-
-Nauczycielom”. Red. W. Korzeniowska, A. MurzyN, U. Szuscik. Krakow, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009.

SzuMaN S.: Rola zabawy, tworczosci i pracy dzieci w procesie kierowania ich rozwo-
jem. W: Wybor tekstow do cwiczen z pedagogiki przedszkolnej. Red. A. Sawic-
KA. Warszawa, 1985.

SzuMaN S.: Rozwdj pytan dziecka: badania nad rozwojem umystowosci dziecka na
tle jego pytan. Warszawa, ,,Nasza Ksiegarnia”, 1939.

Szuscik U.: Jak powstaje znak plastyczny w tworczosci rysunkowej dziecka? W:
Dziecko w kontekstach edukacyjnych. Red. B. GRzeszkiEwiCz. Szczecin, Wy-
dawnictwo Daniel Krzanowski, 2010.

Szuscik U.: Tworczos¢ dziecka w kontekscie wybranych koncepcji psychologii i pe-
dagogiki. W: Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksiega pamigtkowa
dedykowana Profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu. T. 1. Red. E. OGRODZKA-
-MazuR, A. Szczurek-Boruta. Toruni, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2012.

Szuscik U.: Wielowymiarowos¢ podejscia do tworczosci plastycznej dziecka. W:
Edukacja matego dziecka. Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy. T. 1.
Red. E. OGRODZKA-MAZUR, U. Szuscik, A. Gajpzica. Cieszyn—Krakow, Wydziat
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”; 2010.

SueziNski K.: Edukacja filozoficzna w teorii i praktyce. Katowice-Krakow, Wydaw-
nictwo ,,Scriptum”, 2012.

Suwerska W., SLIWERSKI B.: Psychopedagogiczne zatozenia klasy autorskiej w na-
uczaniu poczqtkowym w Szkole Podstawowej nr 37 w todzi. W: Edukacja
w wolnosci. Red. W. SLIwErska, B. Suiwerskl. Krakow, Oficyna Wydawnicza
»lmpuls”; 1993.

Suiwerskl B.: Edukacja autorska. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2008.

TiLer T.: O uczeniu si¢ przez doswiadczenie w pracy nauczycieli. Przet. D. ELSNER.
Chorzow, MENTOR, 1999.

Tomczak J., ZIETARA R.: Kwestionariusz diagnozy i narzedzia badawcze w terapii
pedagogicznej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2006.

TRUSKOLASKA J.: Osoba i zabawa. Lublin, Wydawnictwo KUL, 2007.

Tryzno E.: Diagnoza edukacyjna dzieci 6-, 7-letnich rozpoczynajgcych nauke
(wersja po badaniach pilotazowych). Gdansk, Wydawnictwo HARMONIA,
2006.

Tyszkowa M.: Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnosé uczniow. Warszawa, Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1990.

UszYRsKA 1.: Praca z ksigzkg. ,,Zycie Szkoty” 2004, nr 8.



146 Bibliografia

UszyNsKA-JARMOC J.: Prace badawcze uczniow w mtodszym wieku szkolnym. W:
Transformacja w polskiej edukacji wezesnoszkolnej. Red. T. LEwowicki, W. Pu-
SLEckl. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2004.

W kregu sztuki i ekspresji dziecka. Rozwazania inspirujgce. Red. K. KRASON,
B. Mazera-Domacara. Mystowice—Katowice, Wydawnictwo Gornoslaskiej
Szkoty Pedagogicznej, 2006.

WaLkowska W.: Reforma oswiaty na tle zmian spotecznych w Polsce. W: Szkota
wobec spotecznych i kulturowych wyzwan globalizacji. Red. W. Koys, £. Dawip.
Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego (Filia), 2003.

Waroszek D.: Przygotowanie dzieci szescioletnich do zadan szkolnych. Zielona
Gora, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, 1993.

Watora A.: Komputerowe wspomaganie procesu ksztatcenia gotowosci szkolnej
dzieci 6-letnich. Toruni, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2006.

Wigckowski R.: Pedagogika wczesnoszkolna. Warszawa, WSiP, 1993.

Wigckowski R.: Reforma edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie integracji. W: Edu-
kacja zintegrowana w reformowanej szkole. Red. H. Moroz. Krakow, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2006.

WIECcKOWSKI R.: Swoistos¢ edukacji wezesnoszkolnej, jej istota, podstawowe proble-
my. W: Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwigzania w pedagogice wcze-
snoszkolnej. Red. S. PaLka. Katowice, Wydawnictwo ,Slask”, 1994,

WILAND A.: Zabawy ze stowem. Koto polonistyczne uczniéw klas nizszych, ,,Zycie
Szkoty” 2007, nr 2.

WILGOCKA-OKON B.: Gotowosc¢ szkolna dzieci 6-letnich. Warszawa, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, 2003.

WIiSNIEwWsKA-KIN M..: ,,Chcied, pragngé, mysleé, wiedziec¢” — rozumienie pojec przez
dzieci. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2007.

WrocH S., WrocH A.: Diagnoza catosciowa w edukacji przedszkolnej i wczesnosz-
kolnej. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie Zak”, 20009.

WojclEcHOWSKA J.: Codzienne doswiadczenia w narracji ucznia a potocznosc jako
kategoria opisu. W: ., Swiat i Stowo. Filologia, Nauki Spoteczne, Filozofia, Teo-
logia”. Nr 1 (20). Red. A. Bankot, N. Korczyk. Bielsko-Biata 2013.

Woroszynowa L.: Mtodszy wiek szkolny. W: Psychologia rozwojowa dzieci i mto-
dziezy. Red. M. ZEBROWSKA. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1982.

Woob D.: Jak dzieci uczg sie i myslg. R. PawLik, A. KowaLcze-PawLiK. Krakow,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2006.

WyGoTskl L.: Myslenie i mowa. Przet. E. FLESZNEROWA, J. FLESZNER. Warszawa, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, 1989.

York S.: Roots and Wings. Affirming Culture in Early Childhood Programs. Min-
nesota, Redleaf Press, St. Paul, 2003.

ZACzYNSKI W.: Praca badawcza nauczyciela. Warszawa, WSiP, 1995.

ZALEWSKA M.: System edukacji wobec polskich i globalnych wyzwan cywilizacyj-
nych. W: Edukacyjne konteksty procesow globalizacji. Red. W. Koys, £. Dawip.
Cieszyn, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego (Filia), 2001.

ZAMOJSKI P.: Pytanie o cel ksztatcenia — zaproszenie do debaty. Gdansk, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2010.



Bibliografia 147

ZxoBickl W.: Rodzice i nauczyciele w edukacji wczesnoszkolnej. Krakow, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2000.

ZY1KO M.: Kilka uwag o procesie ksztatcenia zintegrowanego. W: Ksztatcenie zinte-
growane. Problemy teorii i praktyki. Red. M. ZyTKO. Warszawa, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, 2002.

ZYTKO M.: Pozwélmy dzieciom mowic i pisac w kontekscie badari i umiejetnosci
jezykowych trzecioklasistow. Warszawa, CKE, 2010.






Indeks nazwisk

A D
Adamek Irena 36, 37, 39, 43 Dagiel Matgorzata 76
Andrukowicz Wiestaw 15, 33-34 Davis Barbara G. 48
Antos Anna 37, 62 Dawid tucja 15, 75
Ayres Linda R. 72-73 Dabrowska Teresa Z. 37, 62
Dabrowski Jacek 11
B Dabrowski Mirostaw 8
Bee Helen 9, 11 Debesse Marice 9, 12
Bereznicki Franciszek 19, 24, 27, 43, Délors Jacques 8
92 Denek Kazimierz 9, 15, 19, 27, 29,
Bezwinska-Walerjan Anna 9 30, 43, 90
Bieler Barbara 38 Donckele Jean-Paul 52
Biegun Matgorzata 72-73 Dryden Gordon 34, 59
Bik Stanistaw 18 Duraj-Nowakowa Krystyna 19
Braszko Ewa M. 64-65 Dymara Bronistawa 23-24, 32, 48,
Brejnak Wojciech 17 88, 89
Bryant Peter E. 9 Dyrda Beata 75

Brzozka Jolanta 38, 63
Budkowska Liliana 37, 62
Burkovic¢ova Radmila 33
Buzan Tony 36-37

E
Ekiert-Oldroyd Dorota 15
Erlauer Laura 39

C

Cabanova Mariana 76 F

Cabata Agata 90 Faliszewska Jolanta 62, 64
Cholewa-Gatuszka Bogustawa 32 Filip Jan 32

Cichocki Andrzej 20 Filipiak Ewa 21, 31

Cléro Claude 9-10, 31 Fleszner Jozef 10

Colman Andrew M. 9 Flesznerowa Edda 10

Cyranski Czestaw 62, 63, 64 Frankfort-Nachmias Chava 28



150 Indeks nazwisk

Freinet Celestyn 7, 12, 16, 21, 24, 31, Kapica Gabriela 29-30
32, 34-35, 41, 43, 52, 53, 65, 79 Kargulowa Alicja 17

Frotowicz Elzbieta 31 Karpinska Anna 17, 35
Karwatowska Matgorzata 92
G Kasacova Bronislava 76
Gabzdyl Jolanta 47, 92 Klus-Stanska Dorota 25, 29
Gajdzica Anna 15, 31 Ko¢-Seniuch Genowefa 19-20
Gatazka Alicja 34, 39 Kojs Wojciech 15, 25-27, 29, 30, 32,
Gardner Howard 34, 39 42, 48, 59-60, 75, 88-89
Giza Teresa 35, 75, 77 Kotodziejski Maciej 8, 19, 31
Gloton Robert 10, 31 Konopnicka Iwona 76
Gorniok Alina 88-89 Kopik Aldona 8, 17, 38-39, 63
Gruszczyk-Kolczynska Edyta 32 Korcz Anna 38, 63, 64
Grzegorzewska Sylwia 39 Korczak Janusz 29, 65
Grzeszkiewicz Bozena 31, 39 Korus Beata 76
Korzanska Janina 37
H Korzeniowska Wiestawa 33
Hanisz Jadwiga 36, 38, 63 Koszczyc Tadeusz 60, 90
Harmak Katarzyna 38, 63 Kozielecki Jozef 41
Harwas-Napierata Barbara 17 Krauze-Sikorska Hanna 48
Hornowska Elzbieta 28 Kubik Izabela 86
Hume Karen 39 Kupisiewicz Czestaw 15, 92
Hurlock Elisabeth B. 17 Kuriata Czestaw 79, 86
Kuszak Kinga 48
I
Izbinska Kamila 38, 63 L
Leksicka Krystyna 32
] Lelonek Marian 9
Jakowicka Maria 18-19, 42 Lemaitre Marie-Noél 48-49
Janicka-Panek Teresa 38, 63 Lewin Aleksander 35, 41
Janowski Maciej 73 Lewowicki Tadeusz 12, 15, 22, 31,
Jarosz Ewa 17 35,75
Jarzabek Marta 63 Lindenberg Christoph 11
Jasiocha Anna 38, 63 Lorek Maria 36, 62, 71
Jader Mariola 32
Jegier Aneta 38, 63 L
Jozwiak Bozena 34, 59 Lobocki Mieczystaw 28
Jurkowski Andrzej 11 Lukaszewicz Ryszard M. 32
Juszkiewicz Antoni 38, 62
M
K Malewska Eugenia 25, 29
Kacperska Jolanta 62 Matkowska-Zegadto Hanna 38, 63
Kalinowska Alina 32 Marek Elzbieta 39
Kaminska Aleksandra 29 Micinska Magdalena 73

Kaniow Emilia 86 Michalak Renata 17, 22-23, 27



Indeks nazwisk

151

Michatowski Stanistaw C. 30
Milerski Bogustaw 18
Misiorna Elzbieta 17, 21, 27
Misiorowska Ewa 62, 63, 64
Mitoraj-Hebel Agnieszka 63
Montessori Maria 12

Moroz Henryk 20
Morszczynska Urszula 30, 92
Morszczynski Wojciech 30
Mrenica Renata 37

Mrézek Robert 26, 42
Muchacka Bozena 32
Murzyn Andrzej 33
Muszynska tucja 18, 21
Muszynski Wojciech 31

N

Nachmias David 28
Necka Edward 9
Nijaki Ireneusz 42

(@)

Obara Matgorzata 64

Oelszlaeger Beata 7, 17, 31, 45-47,
53, 68, 77, 92, 99

Ogrodzka-Mazur Ewa 12, 15, 31, 32

Okon Wincenty 41

Olesniewicz Piotr 29, 90

Orzechowska Dominika 38, 63

Orzechowski Jarostaw 9

Owczarska Beata 37

P

Pachniak Katarzyna 8
Palka Stanistaw 15, 25, 75
Palmer Parker J. 52

Patgan Iwona 77
Parafiniuk-Soinska Janina 88-89
Paris Scott G. 73

Pasiut Agnieszka 86
Paszek Monika 86

Phillips Denis C. 10, 11
Pieta Halina 38, 63

Pilch Tadeusz 28
Pilichowska Anna 37, 62

Piotrowski Eugeniusz 24, 41, 60, 75
Piotrowski Robert 8

Piscitelli Barbara 76

Popek Réza 9, 11, 12

Potturzycki Jozef 92

Pregler Anna 8

Prokopiuk Wtodzimierz 25
Przetacznikowa Maria 17
Przybysz-Zaremba Matgorzata 31
Puslecki Wiadystaw 22
Putkiewicz Zygmunt 11

R

Racinowski Stefan 88-89
Radwitowicz Ryszard 88-89
Rams Tadeusz 32

Redlarska Zofia 76
Rokicinska Iwona 17
Rossowski Dariusz 37
Rostanska Eugenia 20

S

Sabbo Katarzyna 63
Sarnowska Maria 62

Sawa Barbara 9

Sawicka A. 32

Schaeffer H. Rudolph 10
Semenowicz Halina 35, 41
Sirak-Stopinska Katarzyna 63
Skrzetuska Ewa 35

Smith Alistair 34-39
Smolinska-Rebas Halina 21, 31
Sokotowski Marek 31

Soltis Jonas F. 10, 11
Sottysik Mariusz 60
Sowinska Halina 21, 27
Sperling Abraham P. 11
Stawinska Urszula 62
Stefaniak Monika 37

Stepienh Magdalena 38, 63
Strelau Jan 11

Synowiec Helena 92
Szczurek-Boruta Alina 12, 31
Szempruch Jolanta 27, 43, 92
Szkitagdz Celina 18



152

Indeks nazwisk

Szkitadz Hipolit 18

Szturc Anna 86

Szuman Stefan 32
Szurowska Beata 38, 63
Szuscik Urszula 15, 31, 33
Szymura Btazej 9

S

Slezinski Krzysztof 8

Sliwerska Wiestawa 21, 22

Sliwerski Bogustaw 15, 18, 21-22,
25,29

Swirko-Pilipczuk Janina 24, 27, 43,
92

S
Simik Ondiej 32, 33

T

Tolak Iwona 38, 63
Tomczak Joanna 17
Trelifiski Gustaw 62
Trempata Janusz 17
Truskolaska Jadwiga 32
Tryzno Ewa 17
Tymiakin Leszek 92
Tyszkowa Maria 75

U
Uszyniska Irena 76
Uszynska-Jarmoc Janina 22

Vv
Vos Jeannette 34, 59

w

Walkowska Wiestawa 15
Watota Anna 17

Wells Gordon 39

Went Wiestaw 38, 62, 63
Wiatrak Ewa 8

Wieckowski Ryszard 15, 20, 75, 92

Wiland Alicja 76
Wilgocka-Okon Barbara 17
Wisniewska-Kin Monika 10
Wtoch Agnieszka 17
Wtoch Stanistawa 17
Wojciechowska Justyna 76

Wojciechowski Aleksander 9, 10

Woijnar Irena 10, 31
Wotoszynowa Lidia 10, 11
Woijcik Teresa 62, 64
Wrébel Tadeusz 9
Wréblewska Walentyna 17
Wygotski Lew 10
Wysocka Ewa 17

Y
Yelland Nicola 76
York Stacey 10, 30, 39

Z

Zachodny Barbara 63
Zaczynski Wiadystaw 28
Zagrodzka Dorota 38, 63, 64
Zalewska Malgorzata 15
Zamoijski Piotr 15

Zaton Katarzyna 60
Zatorska Monika 38, 39, 63
Zbrég Zuzanna 36, 39
Zielinska Ewa 32

Zietara Renata 17

Zimny Tomasz M. 19
Zinczuk Monika 35

Z
Zebrowska Maria 10, 17
Zytko Matgorzata 15, 23, 48



Przyktad 1.
Przyktad 2.
Przyktad 3.
Przyktad 4.
Przyktad 5.
Przyktad 6.
Przyktad 7.
Przyktad 8.

Przyktad 9.

Aneks
Przyktad 1.

Przyktad 2.
Przyktad 3.
Przyktad 4.
Przyktad 5.

Przyktad 6.

Wykaz przyktadow

Karta planu indywidualnej pracy uzupeiniona przez dziecko

Karta samooceny dla klasy I

Karta samooceny dla klasy II i III uzupetniona przez dziecko
Propozycja ewaluacji zaje¢ dla uczniow klasy I — Magiczne kolory
Propozycja dla uczniow klas II i IIT — Ankieta ewaluacyjna

Zestaw pytan do samooceny nauczyciela po zajeciach

Narzedzie pracy — ¢wiczenie rozpoznawania liczby rzeczownika
Narzedzie pracy — ¢wiczenie stuzace porownaniu czynnosci charak-
terystycznych dla wiatru i dla cztowieka

Narzedzie pracy — analiza wersyfikacyjna wiersza

Karta odpowiedzi do projektu dzialania edukacyjnego ucznia klasy
III dla przedmiotu zainteresowan: ,,Pies”

Karta odpowiedzi do projektu dzialania edukacyjnego ucznia klasy
III dla przedmiotu zainteresowan: ,,Pitka nozna”

Karta odpowiedzi do projektu dzialania edukacyjnego ucznia klasy
III dla przedmiotu zainteresowan: ,,Linijka”

Karta odpowiedzi do projektu dzialania edukacyjnego ucznia klasy
I1I dla przedmiotu zainteresowan: ,,Samocho6d”

Karta odpowiedzi do projektu dziatania edukacyjnego uczennicy
klasy III dla przedmiotu zainteresowan: ,,Pies”

Karta odpowiedzi do projektu dziatania edukacyjnego uczennicy
klasy III dla przedmiotu zainteresowan: ,,Plaza”






Zestawienie 1.

Zestawienie 2.

Zestawienie 3.

Zestawienie 4.

Zestawienie 5.

Zestawienie 6.

Zestawienie 7.

Wykaz zestawien

Tematyka zaje¢ wybrana przez dzieci na tygodniowe zajecia
edukacyjne w zakresie tematu: ,,Fabryka”

Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych
dziatan ucznia na temat: ,,Pies”

Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych
dziatan ucznia na temat: ,,Pitka nozna”

Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych
dziatan ucznia na temat: ,,Linijka”

Odpowiedzi ucznia klasy III w badaniu cech podmiotowych
dziatan ucznia na temat: ,,Samocho6d”

Odpowiedzi uczennicy klasy III w badaniu cech podmiotowych
dziatan uczennicy na temat: ,,Pies”

Odpowiedzi uczennicy klasy III w badaniu cech podmiotowych
dziatan uczennicy na temat: ,,Plaza”






Beata Oelszlaeger-Kosturek

Studies of children’s active learning
Selected issues in early primavly education
Materials for Student and teachers

Summary

The book is intended mostly for those wanting to improve their pedagogical com-
petence — in-service teachers as well as students of early childhood education, future
primary education teachers. In addition to the theoretical aspects of learning, the book
also discusses their practical implications combining selected pedagogical theories with
innovative methods and techniques of introducing children to independent, activesubjec-
tive learning.

The book, therefore, proposes looking at these theories in relation to such issues as:
What kind of information children internalize; how they design or co-design the learning
process; how they control and evaluate it (how they incorporate self-control and self-
-evaluation) — in short — what kind of knowledge (declarative, procedural and personality-
-forming. Much of the book has been devoted to children’s communication and colla-
boration with the teacher and with their classmates and to teachers’ collaboration with
parents. These issues are covered in the book’s six consecutive chapters.

The set of exercises for students and children, references to professional literature as
well as educational projects and ideas for teacher’s collaboration with parents that are
included in the book, are meant to inspire the readers’ reflection and search for the prin-
ciples to inform and guide their own teaching practice.

Translated by Bozena (Bo) Morton






Beata Oelszlaeger-Kosturek

LStadie o aktivnom udeni sa deti
Vybrané problémy primarneho vzdelavania
Materialy pre Studentov a ucitelov*

Zhrnutie

Predkladana publikacia je ur¢ena vsetkym, ktori zdokonaluja svoju pedagogicka ¢in-
nost a kompetenciu, najmi aktivnym ucitelom, ako aj Studentom pedagogiky, budtcim
ucitelom primarneho vzdeldvania. Praca predstavuje teoretické aspekty ucenia sa, ako
aj ich praktické dosledky — analyzuje vybrané pedagogické koncepcie s ich inovativnymi
prostriedkami a metédami vedenia Ziakov k samostatnému, podmetovému uceniu sa.

Publikacia nabada k pohladu na uvedené koncepcie cez prizmu toho, akym spdso-
bom a akého druhu informacie deti prijimajt, ako projektuja, resp. ako sa podielaji na
projektovani vzdelavacich ¢innosti, ako ich kontroluji a vyhodnocuja (akym spésobom
realizuju sebakontrolu a sebahodnotenie), resp. aké vedomosti a znalosti nadobudaja
(deklarativne, proceduralne, rozvijajice osobnost). Znaény priestor je venovany komuni-
kacii a spolupraci na viacerych rovinach — predovsetkym deti s ucitelmi, deti navzijom,
teda s ich rovesnikmi, spoluziakmi z triedy, ako aj na rovine kooperacie ucitela s rodi¢mi.
Uvedené aspekty st pertraktované v Siestich kapitolach predmetnej publikacie.

Sabor cviceni pre Studentov a ziakov, odkazy na literattaru, projekty vzdelavacich ¢in-
nosti a navrhy modelov spoluprace ucitela s rodi¢émi mézu prispief k in$pirativnym tGva-
ham v oblasti tvorenia a profilovania vlastnej pedagogickej koncepcie.

Z polského jazyka prelozil Jan Macala
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