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f ЦАРЬ БОРИСЬ Ш-ОБЕДИНИТЕЛЬ. 
Онзи, който предпази българскиятъ на-

родъ отъ излишни сълзи, съ неочакваната 
си кончина, ни потопи въ безгранична скръбь. 

Да бжде вп>чна паметьта Му! 
Неговото царуване е свързано съ една 

отъ най-безпокойнитгь и наи-сждбоносни епохи 
изъ живота на България. Презъ всичкото 
време той проявяваше най-свършенъ държавни­
чески тактъ, неподражаемо умение и безгра­
нична любовь. Той осжществи впгковнитп) ме­
чти на българския народъ — обедини го. Но 
сждбата отреди да не се радва за дълго на 
великптп плодове на своя четвъртвпковенъ 
непосиленъ трудъ 

Той умрп> ! 
Какъ странно звучи това! 
Този, който е така живъ въ душитп» на 

всички ни, умрт . . . 
Велики бпзха дплата Му: момее би никога 

българскиятъ народъ нъ се е чувствувалъ така 
духовно единенъ, както въ скръбьта по своя 
Великъ Царь-Обединитель. 

Да бжде вгьчна паметьта Му. 



51 

Д. Димитровъ 

Детскитъ- въпроси 
Една отъ най-характернигв особености на детето се постоянно 

задаванит-Ь отъ него въпроси. Тукъ имаме предъ видъ тъхната сж-
щина И причина, а най-вече нашето, на възпитателните, отношение 
:къмъ тёхъ. 

Задаването на въпроси, уясняване на околната сртзда е есте­
ствена и сжществена проява на човека. Умътъ не може да търпи 
•неясноти и дири да ги превъзмогне. Не прави изключение'и детския 
умъ. Напротивъ, поради малкия личенъ опитъ, наложителната нужда 
да се справи съ проблемите на своята околна сръ\ца, го изправятъ 
предъ много повече неясноти и има много по-гол^ма нужда да 
знае и да пита. Пренебрегнемъ ли тая детска особеность, задово-
лимъ ли я несериозно и порочно, ние рискуваме да похабимъ най-
важната човъшка дарба — интелигентностьта. Най-малко, последната 
«би взела порочна насока и развитие. 

Характерното за детските въпроси е, че rfe еж наивни. То 
пита за нъща, за които възрасниятъ не би питалъ, толкова rfe еж 
ясни. Но това е така само за възрастния, но не и за детето, съ 
неговия ограниченъ опитъ. Детската наивность подвежда възра­
стните да даватъ наивни отговори. Не липсватъ и фантастични и 
забавни отговори. И едните и другите на първо време задоволя-
ватъ неопитното дете. Но тъкмо това е опасното. Имайки пълно 
доверие въ родителите си, детето се задоволява отъ техните по­
яснения. Идва обаче време, когато опитътъ или опитни другари 
ще му отворятъ очите. Сега настжпва опасностьта. Детето губи 
единствената опора въ многоликия свъчъ: доверието въ родителите 
си. То добива съзнание за несигурность и предъ своите другари, 
а това е почва за развитие на съзнанието за малоценность. 

Друга характерность на детските въпроси е тяхната много-
бройность. Те следватъ единъ следъ другъ и ставатъ досадни. 
Последното е и поради обстоятелството, че бидейки съ беденъ 
речникъ детето повтаря едни и сжщи въпроси. Макаръ че детето 
пита за различни неща, възпитательтъ, имайки предъ видъ ГБХНОТО 
еднообразие, става нетърпеливъ. И едното и другото, и досадата и 
нетърпеливостьта кжсатъ връзките между възпитатель и възпита-
никъ, между родитель и дете и посочените по-горе опастности еж 
пакъ на лице. При тъхъ се прибавя и чувството на изоставеность, 
което детето преживява и което оставя дълбоки рани въ 
детската душа. 

Общо казано, има два вида порочни отношения къмъ дет-
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СКИГБ въпроси. Отъ една страна, това отношението на майките, 
които по силата на природата еж поставени въ постояненъ и пр-вкъ 
досътъ съ детето, най-често еж предметъ на детските питания. 
Затова и майките еж обикновено онъзи, които биватъ най често 
нетърпеливи къмъ детските въпроси. Обикновено ГБ СЖ тези, КО­
ИТО ще кажатъ: стига вече! Когато порастешъ ще узнаешъ. Това 
е опасенъ отговоръ, който много грубо разкжева връзката на до­
верие и уважение сжществуващи между майка и дете. 

Майчини сж и отговорите, че щъркелътъ носи бебето,, 
ДЬдо Коледа носи играчките и всичките онези истории съ тала­
съмите, караконджолите, страхотните стражари, учители и свеще­
ници. Едни отъ ГБХЪ ужасяватъ детето, а всички изобщо му да-
ватъ крива представа за свъта и силите въ него. Други уреждатъ-
неговото нравствено състояние. Те поставятъ детето въ много 
глупаво положение, когато сподели получените отъ майката ос­
ветления съ тия на по-опитните другари. Това дразни'и унижава. 
детето. То го принуждава на опасни прояви. Класиченъ примеръ. 
за това е онова дете, което загубило вера въ майчините обясне­
ния отива при съвсемъ непозната жена („леличка") съ молба да 
му обясни тя кой донася коледните играчки и съ клетвата да не пита 
майка си, защото тя го лъже. 

Явно е, че това дете е получило жестокъ урокъ и дълбока* 
душевна рана отъ своите другари. Изложило се предъ техъ, убе­
дило се въ майчината лъжа, която е сжщевремено лъжа на всички 
близки и познати, то се спира предъ непознатата жена, която 
смета невлизаща въ семейния заговоръ срещу детето. Подобенъ-
изводъ въ едно 4—5 годишно дете е непосиленъ за него. Това 
именно ни сочи величината на вредата отъ този родъ наивни обя­
снения, давани на детето. То става песимистъ и винаги пита „верно 
ли е това?" Песимизъмътъ винаги е мжка, но за детето той е, 
адска такава. Ние не засегаме въпроса, че детето-песимистъ има 
всичките изгледи да си остане такъвъ. 

До сжщото положение водятъ и отговорите на бащата. Би­
дейки въ по-редъкъ досегъ съ детето, той е винаги по-склоненъ 
да се забавляза съ него. Условие за това му дава детската наив­
ность. Последната прави детето обичливЪ. Наситилъ се на сериоз­
ното въ живота, мжжътъ се забавлява съ наивното дете и то главно 
като задоволява съ наивни отговори неговите наивни въпроси. На 
всички сериозни детски въпроси, той отговаря несериозно и съзна-

, телно се стреми да постави детето въ некоя неопасна забърка-
ность и се наслаждава отъ това негово състояние. Бащините от­
говори сж обикновено нелепи измислици, безъ логика и последо-
вателность и. винаги иматъ ирониченъ характеръ. Колкото и да е 
слабо, детето скоро разбира иронията и престава да иска обясне­
ния отъ бащата. Въ живота на детето ние не намираме другъ, 
къмъ когото то съ доверие да може да се обърне. Знаемъ ли 
това лесно ще разберемъ онази тежка детска самотность, за която 
ни говорятъ много, помнещи детството си хора. Я всички знаемъ 
какъвъ лошъ съветникъ е самотата. 

Детските въпроси не сж нещо несериозно, нито формално-
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както би ни се сторило на пръвъ погледъ. Напротивъ rfe еж неот­
вратима нужда произлъзла отъ детските занимания и игри и отъ 
всичко до което неговото съзнание се допира. Знайно е, че детето 
се учи и развива посрЪдствомъ своите игри и занимания. Вината 
на много възпитатели и особено родители е въ това, че тЬ раз-
глеждагъ детските занимания само като забава, чиято липса не е 
опасна. Оттамъ и такава несериозность къмъ тази детска дей-
ность. Застанемъ ли на противното мнение, видимъ ли въ детските 
прояви дидактична стойность, ние ще имаме и по-друго отношение 
-спрямо детските въпроси. ' 

На първо место ще спасимъ крехките души отъ мжчител-
ното недоверие къмъ гвхнит-fe най-близки, родители и учители, 
което ги измжчва твърде много. Ще премахнемъ условията, а отъ 
тамъ и склоностьта къмъ създаване на свой собственъ въобра-
жаемъ св'Бтъ, съ въображаеми отношения къмъ по-близки и по-
далечни околни. Това ще премахне и детската невъзможность да 
обяснява дадени неща. Мнозина намиратъ, че тя е следствие на 
фантастичните обяснения давани на децата. Нямайки действителенъ 
-опитъ, получило неверни осветления, детето трудно дава обясне­
ния и тази трудность ще става навикъ. Фантастичните обяснения 
.навикватъ детето къмъ подобно обяснение на всичко и то става 
невиненъ лъжецъ, т. е. то лъже за да храни въображението си, а 
не отъ н-Бкаква користь. 

Едно отъ последствията на несериозното и иронично отноше­
ние къмъ детските въпроси е ироничното и лекото юношеско от­
ношение къмъ всичко въ света, а така сжщо и къмъ желанията 
ги съветите на родители и учители. Така мислятъ доста хора и 
намиратъ причините му въ ироничните отношения къмъ някогаш­
ното дете, днешенъ юноша. Все съ това други свързватъ и юно­
шеския нихилизъмъ. Тъ казватъ: свикналъ съ отрицателно отно­
шение къмъ най-скжпото въ свъта — родители и учители, младе-
жътъ ще се отнася къмъ всичко пренебрежително, не ще цени 
нищо земно, нито пъкъ небесно. 

За да избавимъ себе си, децата си и обществото отъ посо­
чените несгоди намъ е нуждно преди всичко сериозно отношение 
къмъ детските въпроси и още по-сериозно отговаряне на тЪкъ. 
Ние требва да зачитаме всеки детски зовъ колкото и обикновени 
дребни да еж обясненията, които ни иска детето. Каквато и да е 
техната наивность ние требва да ги вземемъ за сериозни. Най-
лолезната препоржка тукъ е: да не сметаме ума на детето за раз-
личенъ отъ този на възрастния и да не даваме едни обяснения на 
детето а други на възрастния. Да не задоволяваме детския умъ 
съ куриози и наивности, а тоя на възрастния съ истински знания. 
Винаги требва да даваме правдивъ отговоръ, съобразенъ съ схва-
щателните способности на детето. 

Заедно съ това винаги требва да подпомагаме детската нужда 
да открива. Само въ последния случай ние ще имаме развиване 
на ума и интелигентностьта. Затова и най-важното правило при 
отговаряне на детето е да го насочимъ къмъ наблюдение и откри­
ване. Нему не требва просто да се съобщи това, за което то пита, 
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а да се насочи и потърси само и особено само да намери обясне­
ние на своя въпросъ. Пита ни напримъръ: защо постовиятъ стражарь 
има толкова голъмъ кракъ. Ще му отговоримъ: да го разгледаме. 
Стане ли това детето ще разбере, че не кракътъ е голъмъ,. а само 
обущата еж такива и то защото този стражарь е обулъ специални: 
обуща за предпазване отъ студа. 

Така, застанали на подобно отношение спрямо детскитъ въ­
проси ние ще му помогнемъ да открие истината, т. е. да стори 
това, къмъ което се стреми всъки разуменъ човъкъ.- Успало да 
получи истината отъ СВОИГБ родители и възпитатели то ще има 
уважение къмъ тъхъ. Тогава то не би търсило обяснения отъ 
външни хора, не би страдало отъ самотность, съзнание за мало-
ценность и всичко онова, за което бъ думата до сега. 

Янтонъ Поповъ — Карлово 

Личенъ планъ за дейность 
ВсЬка по-сложна човешка дейность предполага единъ много-

добре обмисленъ планъ на действие. Учителската работа е една 
отъ най-сложнигв и деликатнитъ и като такава още повече е на-
лежаще планирането й. Става въпросъ за личенъ планъ на учи-
тиля, който планъ, безспорно, требва да бжде съгласуванъ съ-
общия училищенъ планъ, изработенъ отъ учителския съветъ. ЛиФ 
ниятъ планъ е отъ голяма полза за ВСБКИ учитель — отъ полза 
е за личната му култура, отъ една страна, и отъ друга, за каче­
ството на работата му. Затова не бива да се погледне на въпроса. 
леко и да се отежди: „И безъ планъ може!" Животътъ и безъ. 
нашия планъ си тече — тече като планински потокъ въ лудъ бътъ. 
къмъ морето на въчностьта и не иска да знае за опустошенията, 
които нанася. Планътъ, до голъма степень, ще канализира това 

.„течение", за да избътне опаснитъ приливи, които превръщатъ. 
богатитъ долини въ пъсъчни пустини. Планътъ събира духовнитъ. 
и материални сили, като ги отправя въ една посока, къмъ една 
цель. Учительтъ като особенъ духовенъ водачъ на своя народъ,, 
като строитель на народната душа чрезъ учениковата, най-малко 
тръбва да се движи по неизвестни и неизпитани пжтища. Той 'като' 
на карта тр-вбва да вижда цълата своя работа: откжде ще започне, 
какъ ще започне, на кжде и по какви пжтища ще върви, кжде и 
кога ще стигне и пр.; ще тръбва да се въоржжи съ най-изпита-
нитъ модерни дидактични оржжия, за да чисти съ тъхъ пжтя, по 
който ще вървятъ младитъ поколъния. 

Личниятъ планъ на учителя тръбва да се насочи къмъ обу­
чението, възпитанието (тъзи дейности еж почти недълими и се; 
взаимно допълватъ) и редица проблеми, свързани съ образова­
нието и отъ друга съ културно-обществената му дейность вср^вдъ-
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населението и за придобиване на по-голЪма обща и педагогическа 
култура. ' 

Обучение. То е първата и важна грижа и задача на учителя. 
Въ планирането и разрешението на тази задача той требва много 
добре да помисли. На първо време требва да си изработи въ едри 
линии разпределение на учебния материалъ. Разпределението не 
изключва личния опитъ и разбиране на учителя, но не требва да. 
се пренебрегва препоржката на училищния инспекторъ. Годишното 
разпределение требва да говори за педагогическия похватъ и раз­
бирания на учителя. Не е въпросъ да се препише учебния мате­
риалъ отъ съответния учебникъ и какъ да е да се съгласува, при 
некой уроци, а — добре да се подбере материала съ образова­
телно значение, да се групира около естествени, научни или жиз--
нени центрове, да се прецени и времето, нуждно за разработването' 
му, както и всички дидактични средства: картини, препарати, на­
блюдения, излети, самостоятелни дейности и пр. и пр. Учительтъ 
не требва да се поддава на разбиранията за инцидентно обучение 
и че планътъ е излишенъ и дори вреденъ, сравнявайки го некой 
педагози съ меню, което требва, да се даде на децата за презъ 
целата година. И че не можемъ отъ септемврий, напр., да пригот-
вимъ менюто на децата за 10 май. Разбири се, че не може. Но-
може да бждемъ готови съ всички хранитилнй продукти, необхо­
дими за това меню — най-важните, най-съществените. Безпланкето 
е врагъ на напредъка и най-малко учителите ще требва да се ло-
вятъ на такива проповеди. 

Направеното веднъжъ годишно разпределение ни учебния ма­
териалъ не бива Да се забравя или да се потърси по време на 
идване на инспектора по ревизия. Яко това е така, а така е съ 
много учители, то тогава те нематъ разбиране за значението на 
това годишно разпределение на работата. Нуждно е учительтъ отъ 
време на време да преценява, какво е взелъ отъ предвидения ма­
териалъ, какъ го е взелъ, дали за определеното време и не се 
ли'налага некаква промена, групировка съ огледъ на останалото 
време и пр. Това особено пъкъ се налага, когато учительтъ е от-
сжтствувалъ по-продължително време. Не е зле въ плана си учи­
тельтъ да отбележи датите, когато ще подложи на преоценка ра­
ботата си и още какво му предстои. 

Времето за обобщаване на взетия материалъ требва добре 
да е избрано и посочено. Особено частичния преговоръ (при при­
ключване на даденъ отделъ, естествено очертанъ). Времето, опре­
делено за годишния преговоръ требва непременно да се използва 
за преговоръ. Темите на този преговоръ требва да еж означени. 
Разбира се, че на учителя нищо не струва да прецени тези теми 
съ огледъ на времето, съ което разполага, когато е къмъ края 
на втория учебенъ срокъ. 

Не би било зле, последната седмица отъ преговорното време 
да е преговоръ по жизнени теми, чрезъ които още по-добре ще 
сгжети най-ценното отъ ученото съ огледъ жизнените интереси на 
детето — лични, обществени и национални. 

Лко учительтъ има работа съ първаците ще планира рабо-
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тата си съ тЪхъ въ първите две седмици така, че да може най-
правилно да ги въведе въ училищния животъ отъ една страна и 
отъ друга да гй упознае, а и" тЬ него. Я това упознаване, което е 
отъ голямо значение за бждещата образователна работа, требва 
да стане въ свободни игри, занимания край реката, на,полето, въ 
гората и др. Първаците ще „завладяватъ" класната си стая посте­
пенно, а не като седятъ въ нея по цели часове и слушатъ пра­
вила за училищенъ редъ и пр. 

Учительтъ въ личния си планъ относно този отдЬлъ требва 
да има предъ видъ: проучване индивидуалностьта на децата, обхож­
дане домовете на учениците (колко пжти и кога), среща съ роди­
телите на децата му (колко, кога и дори темите, съ които ще ги 
занимае), засилване класната библиотека, начинъ на раздаване 
книги за прочитъ, организиране двуседмични класни събрания съ 
цель преценка отъ учениците и самия той на извършеното, орга­
низиране класна трибуна за говорене и четене докладчета или 
рефератчета отъ учениците, набелязване всички обекти за наблю­
дение, излети поне една екскурзия въ помощь на обучението. Добре 
би било, ако учительтъ се чувствува силенъ, да набележи и некой 
дидактични опити, като: ЦЕЛОСТНО обучение, работа по метода на 
неразделните действия по смътане или аритметика, поставяне въ 
центъра на езикообучението свободното съчинение и др. т. 

Възпитание. Докато обучението, знанието, може да се смъта 
за светлина въ живота на детето, възпитанието е топлината и аро­
мата на този животъ. Тъзи две изисквания на целостна чо­
вешка личность никога не требва да се изключватъ, а правилно 
да се допълватъ. Учительтъ требва да си постави за задача да 
проучи, съ какво възпитание идватъ децата въ училището (ако еж 
първаци или пъкъ отдвлението, което ще обучава не е негово), 
кои еж положителните и отрицателните имъ прояви, за да вземе 
навреме и съответните мврки, като потърси и помощьта на роди­
тели и класа. Никога да не изключва отъ обучението ' възпита­
телната дейность надъ ученицитв. Въ всъки урокъ да търси въз­
питателните елементи и навреме да ги подчертава и отбелязва въ 
материалната книга подъ записания преподаденъ материалъ. Укра­
сата и хигиената на класната стая винаги да говорятъ за будните 
му грижи въ това отношение. Ще обежди, съ класа, начина за из­
дигане на личната и класна хигиена на завидна висота. Дисцилина-
та сжщо така ще заеме голъмо место въ грижите му. Учениците 
му да се отличаватъ отъ всички ученици — да носятъ белега на 
неговото възпитание. Ще установи дни на класни събрания, въ 
които ще се разглеждатъ постиженията на дисциплината и хигие­
ната, а така сжщо и за държането на учениците въ и вънъ отъ 
училището. Ще се обеждятъ съ помощьта на всички ученици отъ 
отделението общи възпитателни задачи, групови и най-после инди­
видуални. Ще се установятъ дни, въ които ще се проверява на­
правеното, пречки, ако има такива и какво предстои. Избира се 
покровитель на класната стая и се определя деня на празднуването 
му. Определятъ се седмици на писатели и малъкъ комитетъ отъ 
нёколко ученика, които ще подготвятъ празднуването на тези сед-
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•мици — планътъ на комитета се разглежда отъ класа, допълня се, 
^ако е нуждно, приема се и се провежда въ изпълнение. Класово 
посещение домовете на учениците, именици, като своевременно 
се изработва планъ на посещението — поднасяне на цвътя или 
нещо друго, неколко поздравителни думи отъ ученикъ, изпЪзане 
пъхни и декламиране подходящи стихотворения. Набелязване дни 
за радость и развлечение за отделението — малки класни празд-
ници, на които може да канятъ и родителите на децата. Такива 
часове на радость може да се проведатъ и на открито — вънъ 
отъ училището и добре организирани. Грижи на отделението по 
пазене обществени места — градини, паметници, чешми и пр. На­
сочване вниманието на учениците къмъ наблюдаване на добрите 
почини отъ страна на гражданите. Въ месечните събрания тези 
почини се разглеждатъ и се подчертава ценното отъ обществено 
•и национално значение. Не се изпущатъ изъ вниманието на уче­
ниците и отрицателните прояви на гражданите. Но при преценка 
на тези прояви не се съобщаватъ имена. Докладчикътъ само съ­
общава, напр., че въ деня на молебена въ църква видехъ какъ 
еди-кое си служебно лице държало ржцете си отзадъ, друго пу­
шеше далечъ отъ молебена и др. 

Обшествена дейность. Преценявайки добре условията за жи-
вотъ въ селището и културните нужди на населението, учительтъ 
взема подъ внимание въ плана си тези условия и духовни нужди, 
за да даде своята дань. Дейностьта му требва да се съсредоточи 
въ читалището, откждето ще се работи по-планомерно и целесъ­
образно. Разбира се, че отъ значение еж и личните срещи, но 
най-добре е да се действува организирано, съ помощьта на всички 
духовни сили въ селището и то чрезъ читалището. Ще си набе­
лежи темите, които ще развие предъ населението, които теми еж 
въ духа на общия училищенъ и читалищенъ планъ за работа 
презъ годината. Въ своята обществена проява учительтъ не требва 
да забравя, че той е живъ светилникъ въ нощь, който не требва 
нито да е съвсемъ близу до онези, на които свети, нито пъкъ 
много далече отъ техъ: и въ двата случая е безполезенъ. Въ 
първия случай светлината наслепява следващите го и не виж-
датъ кжде стжпватъ, а. въ втория случай светлината не достига 
до нуждаещите се, за да се движатъ по пжтя на тази светлина. 

• Самообразование. По този делъ отъ плана си учительтъ требва 
добре да си помисли. Неговата работа е вечно самораздаване. И ако 
не прибавя нищо въ духовната си съкровищница, рискува да обе­
днее и да живее съ мисъльта, че знае много, а вежщность почти 
не знае и му е останало само една суха гордость, която го прави 
подобенъ на праздните пшенични класове, нахално вирнали праз-
дни глави надъ онези, които съ смирение въ богатството, което 
носятъ, поглеждатъ къмъ земята и подготвятъ почвата за още по-
богатъ животъ. Общата култура на учителя е основа, върху която 
требва да се огражда педагогическата му. За това нуждно е да си 
набележи въпросите отъ педагогически и другъ хариктеръ, съ ко­
ито следва да си занимае: да определи времето, до когато ще 
трае това занимание, както и съответната литература. Не е необ-
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ходимо да се бърза, а да се започне и то да се започне добре vr 
ВСЕКИ день да се работи по малко. По подобие на казаното отъ-
Рембрандъ — не требва да мине день безъ прочитане на нЪща 
хубаво или на четене отъ предвиденето по плана за самообразо­
вание. Въ този планъ требва да се включи изучаването на нашите 
писатели и отечествеката ни история. 

Работейки по този начинъ учительтъ само въ продължение 
на КБКОЛКО години ще стане съвършено другь учитель и съ по-
друго културно съдържание. Животътъ е сложенъ и многообра-
зенъ и требва да се откжсватъ части отъ него, да се анализи-
ратъ и„завладяватъ". Така творецътъ на духовни ценности ще може 
да улови златната нищка въ живота, която най-лесно и сигурно» 
извежда къмъ свътло бждеще. 

Ндолфъ Фериеръ 

Франтишекъ Бакуле и училището — огнише 
за сакати деца и сираци 

ПРЕДВАРИТЕЛНИ БЕЛЕЖКИ 

Редакцията на сп. „Педагогическа практика" помества сь 
истинска радость трудътъ на Ад. Фериеръ за Фр. Бакуле, въ която 
фактически се дава собственото изложение на Фр. Бакуле за не­
говата дейность като учитель практикъ. Това изложение е единъ 
р-Бдъкъ, великъ документъ за необходимите отношения между 
възпитаници и възпитатель, които водятъ до цялостното духовна 
и гвлесно растене на младите, за духа на правилната образова­
телна работа, пропита съ зачитане и свобода, израстваща върху 
нуждите и потребностите на възпитаниците. Това е откровение 
на великъ учитель практикъ и великъ педагогъ-теоритикъ, из-
ВЛ-БКЪЛЪ идеите си отъ опита, за когото животътъ е по-горе отъ-
училищна традиция, отъ програма и училищна власть по простата 
причина, защото животътъ носи въ себе си повелите, които сьзда-
ватъ програма и необходимость отъ правилна образователна ра­
бота. Практиката и идеитъ- на творци като Бакуле създаватъ *епохаг 
надхвърлятъ границите на своето време и ставатъ достояние на 
вековете. Защо? Кое е онова, което ги прави ценни, безсмъртни? 

Това е преди всичко правилното отнасяне къмъ възпитани­
ците отъ страна на възпитателите: обичь къмъ ткхъ и вера въ 
положителните имъ сили. Безъ тази обичь училището остава 
мъртво. 

На второ место, това е съзнанието на Бакуле, че образова­
нието е повикано да освободи всички положителни сили въ лич-
ностьта на младите, за да се развиватъ въ полза на живота и 
културата. Чрезъ освобождение силите за усилена проява къмъ 
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крайно плодоносно образование, ето началото на този педагогъ. И 
той постига плодове, които само радватъ. 

Но този духовенъ разцвЪтъ се добива само, когато се тръгва 
отъ нуждите и потребностите на възпитаниците, които раждатъ 
съответния интересъ, носитель на усилената образователна работа. 

Разбира се, тия необикновени плодове добива не кой да е. 
учитель, а напълно преданния и призвания, носительтъ на колкото 
се може по-големи духовни сили, защото е единъ отъ първите по' 
дарби и защото обществото му е осигурило икономическата въз-
можность да се предаде на правилна работа! 

Убеденъ съмъ, че нашите учители, за които професията е 
призвание и подвигъ, ще получатъ ново вдъхновение за работа; 
отъ далото на Бакуле. 

Цв. П. 

Днесъ никой живъ човЪкъ не въплъщава по-добре онова,. 
което е най-хубаво въ Песталоци. Сравнението е поразително. 
Всички онъзи, които еж почувствували, въ неговите книги и въ 
историята, сиянието на цюрихския гражданинъ, неговото гениално 
непосредствено познаване на детството, неговата любовь къмъ 
малките, която стига до пълно всеотдаване на себе си, тт?мъ имъ 
се струва, че виждатъ да оживява неговата внушителна фигура в ъ ' 
този скроменъ чешки учитель, който, сжщо направи чудеса благо­
дарение на простотата, смъя да кажа, благодарение на невинностьта 
на своята душа на апостолъ. 

Присжтствието на Фр. Бакуле бЪше най-важното събитие въ 
международния конгресъ на новото възпитание въ Хайделбергъ, 
презъ 1925 год. Той бъчие дошълъ на конгреса съ четиридесеть 
отъ своите' ученици. Тъ откриха заседанията на конгреса чрезъ 
единъ вокаленъ концертъ, който остави въ всички слушатели 
неизличимо впечатление. Този детски хоръ е единствениятъ въ света-
Язъ четохъ непринудените изявления на голъмигв критици въ 
Европа и /Америка, които го обявиха за ненадминатъ. Народни 
пъсни, героични песни, поезия, изящность, красота и лекота, сила, 
блъсъкъ и могжщество, скръбь и печаль, непосилна болка и об­
лекчение, всичко това блика отъ твзи детски гласове, съ единъ 
тонъ непреодолимо заразителенъ. При спокойствие лицата еж без­
различни, а при пеене rfe еж лжчезарни. Но онова, което требва 
да се види, това, което публиката не можа да види, то е самото 
лице на Бакуле — най-малките духовни нюанси на продукциите се 
отразяватъ въ него по единъ начинъ едновременно скроменъ и с ъ 
една мощь на необикновено сияние! 

Наредъ съ хора, училището - огнище отъ Прага • имаше и 
една изложба. Тукъ сжщо имаше чудни неща. Неоценими хумо­
ристични рисунки, съ единъ изгледъ на лична оригиналность и една 
зрелость, редки въ юношите. Изкуство, красота. Предмети отъ -
обработено дърво, отъ ковани метали, изваяни съ големо изящество,. 
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и между другитъ една гигантска купа, поднесена на президента 
Масарикъ. 

Бъшё ли Бакуле прочее единъ универсаленъ занаятчия и артистъ? 
Ни най-малко. Той заяви.че не знае нито да рисува, нито да пъе, нито 
да упражнява нъкои отъ занаятитъ, въ които неговитъ ученици 
показватъ такива успъхи. Дали той не е подбралъ единъ отрядъ 
отъ млади гении? Въ никакъвъ случай; неговитъ първи ученици 
бъха малки сакати деца (едно отъ най-изкустнитъ, това, което въ 
Хайделбиргъ продаваше входнитъ билети, е безъ ржце и си служи 
за всичко само съ своитъ крака!); други еж улични деца, намърени 
въ предградията на Прага. Никакъвъ отборъ, както се вижда, дори 
напротивъ. И все пакъ съ този човъшки „материалъ" Бакуле съз­
дава своитъ образци. Съ какви сръдства? Съ любовьта, любовь 
проницателна, млада, гореща, цъла пропита отъ преданность и 
благородство! 

Любовьта? ще се възрази, може би: други сжщо еж се опит­
вали съ нея и не еж никакъ получили подобни плодове. — Ние 
пожелахме да узнаемъ где е тайната на Ф. Бакуле, тайната на 
неговата любовь къмъ детството и на неговитъ успъхи, които еж 
дъло чудо. Съвсемъ просто той ни разказа следното. 

— Въ 1897 год. бъхъ назначенъ за учитель. Мойто най-го-
рещо желание бъше да стана учитель съвършено различенъ отъ 
ТБЗИ, които бъха ме подготвили за тази професия. 

Ето защо азъ насочихъ моитъ усилия преди всичко за 
освобождението на детето. Това предварително условие б"вше не­
обходимо за да ми позволи да упражнявамъ съ успъхъ моето, пред­
назначение, на възпитатель. Въ 1900 год. азъ усвоихъ следния де-
визъ: „Свободенъ пжть за възпитателя и свобода на детето!" 

Преди нъколко години, нъкои учители ме питаха, какво при­
ложно значение давамъ азъ на този девизъ. Отговорихъ имъ при­
близително това: 

Азъ имамъ за задача тази година, да обучавамъ гражданитъ 
на свъта на възрасть шесть години. Въ тъхъ има само инстинкти, 
а разумъ нъма. Проститъ думи не упражняватъ върху тъхъ никакво 
влияние. Напраздно ще бжде да желаемъ да убедимъ Милошъ, 
че не. е разумно да се тича изъ една стръмнина съ всички сили, 
преди той самъ да си е разбилъ носа, като е тичалъ по стръм­
ния склонъ на нъкоя планина. Иосифъ не ще признае физическото 
лревъзходство на Франсоа, освенъ когато този га е събарялъ 
много пжти. 

Именно, върху ТБЗИ данни тръбва да се организира моята 
възпитателна работа: да дебна всички, всички, за да мога да по-
•ставя децата въ положение, което ще имъ позволи да се обога-
тятъ съ единъ опитъ, който за тъхъ представляа нъщо преживъно. 
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НапримЪръ, ние смътаме. Язъ посочвамъ върху смъталото на 
децата колко прави 3X2- НЪколко ученика дотичватъ и протъгатъ 
ржце, за да пресмътатъ сами. ОнЪзи, които още не еж разбрали 
важностьта на аритметиката, не проявяватъ даже желание да играятъ 
съ ТОПКИГБ; r b ни наблюдаватъ отъ мъстата си, съ повече или по-
малко любопитство. 

Пепи Странски е заетъ съ нъщо по-неотложно. Подметката 
на неговата обувка се е откженала и той се сили да затвори този 
отворъ, като я удря съ своята кутия за моливигЬ и перодръжкигв, 
та да му -бждатъ краката сухи, когато излъзе отъ училището. 
„Пепи, ела тукъ, и ми покажи какъ се прави това". Отвлъченъ 
отъ своето занимание, отъ моето повикване и отъ единъ ударъ съ 
песница отъ неговия другарь, той повдига глава. 

„Ела ми покажи това". 
Пепи има видъ на човЪкъ, хванатъ въ преступление. Защо азъ 

не му казахъ онова, което желая да ми посочи ? Той н-Ьма никакво 
желание да отиде предъ сметалото. Понеже той ня знае нищо,-
децата се подиграватъ съ него. Той навежда глава и продължава 
да се занимава съ своята работа. 

Ето ме затрудненъ. Язъ познавамъ Пепи. Язъ му казвамъ 
кротко: Пепи, остави твоята обувка, • азъ ще ти помогна после да 
я поправишъ. Ела сега да ми покажешъ колко прави 3X2". Но 
много е късно. Пепи не иде. Лзъ знамъ, че той нъма да ме 
послуша, но си казвамъ, че случката може да стане заразителна 
и заповъдвамъ съ строгъ тонъ: „Странски, ела при смъталото!" 

Странски туря своя пръстъ въ дупката на своята обувка. 
„Върви, Странски", му казватъ децата, като го окуражаватъ. 

Но той не помръдва. Язъ се преструвамъ на страшно разсърденъ г 
„Странски, ако ти не желаешъ да дойдешъ доброволно, азъ ще 
те доведа, на сила". Моята заплаха не подействува, освенъ на обув­
ката, отъ която още няколко клечки се отковаха, когато Странски 
поставя ржката си въ отвора. Въ този моментъ, азъ си спомнихъ 
съвета що ни даваше единъ официаленъ подагогъ, а именно, че 
една заплаха трвбва да бжде изпълнена, и азъ вече се упжтихъ 
къмъ Странски. „Ще дойдешъ ли?", казахъ азъ, като се добли-
жихъ съвсемъ до него. Той не ме поглежда. Язъ хванахъ детето 
съ дветЪ ржце, за да го изправя. Но го повдигнахъ много 
силно, и Пепи лекъ като перце,. се люшка въ въздуха. Язъ го от-
нисамъ надъ главигв на децата, къмъ сметалото. Напразденъ 
трудъ. Едва стжпилъ на земята, той тропа съ крака отъ гнЬвъ,. 
крещи и повтига пестница да бие. „Охо! Той иска да бие учите­
ля!" извикватъ децата. 

Безъ да кажа дума, обръщамъ се къмъ сметалото, като си 
мисля: Язъ получихъ каквото заслужавамъ. Защо извършихъ на­
силие надъ това момче? Земниятъ червей се гърчи сжщо когато 
го премазватъ. 

Отново нареждаме малките топки на смъталото. Пепи ни дава 
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гръбъ. Естествено той не благоволява' да гледа предмета, къмъ 
който азъ го мжкнахъ така грубо. * 

„Ела да учишъ заедно съ насъ, Пепи", казвамъ азъ, подиръ 
малко, кротко. Пепи тропа съ кракъ. „Ти не ще знаещъ нищо, 
всички ще ти се надсмиватъ, ти ще останешъ невежа, ела де!" 

Момчето тропа съ кракъ винаги по-силно. 
„Пепи, ти не си уменъ. Азъ се отнасямъ съ тебе като съ приятель, 

а ти се държишъ съ менъ като неприятель. Добре. Нека, прочее 
бждемъ неприятели. Азъ не желая повече да те виждамъ и ти не 
ще запазишъ мъхтото си, повече между мош"Б приятели. Ти ще 
седишъ самъ въ дъното на стаята и, щомъ не желаешъ да учишъ 
съ -насъ, ще останешъ следъ занятията и ще се занимавашъ самъ". 
Обаче Пепи държи на своето. 

БидЪхъ се тогава принуденъ да го пратя на сила на дирния 
чинъ, но той побеснява отъ гнЪвъ, готовъ е да удря, и нищо не 
може да го застави да : вземе участие въ урока. Щомъ децата 
станаха, следъ свършване на урока, за да четатъ молитва, Пепи 
потъва въ сълзи. Презъ време на молитвата той се облича, за да 
си върви. Поставя чантата си върху чина, а шапката си — отгоре 
на нея; следъ това изважда ржкавицитъ- отъ джеба си и, като ги 
закачва на шията си съ връвчицата, която ги придържа, пъха рж-
цетъ- си въ Т"БХЪ. Презъ това* време той не престава да плаче и 
гне се моли заедно съ другитъч А когато децата излизатъ отъ чи­
новете си, той се присъединява къмъ ГБХЪ. „Ти ще останешъ 
следъ занятията, Странски", му казвамъ азъ, като му препр-Ьчвамъ 
пжтя. Хлапето плаче още по-силно и се напъва съ цялото си тЬло 
срещу менъ, за да ме отстрани отъ пжтя си. 

Азъ се навеждамъ къмъ него и, като го привличамъ близу 
до себе си, говоря му кротко: „Пепи, ти не си разуменъ. Ти се 
боришъ съ менъ, макаръ че знаешъ, че не можешъ да ми над-
виешъ, защото азъ съмъ много, много по-силенъ отъ тебе. Азъ 
ще ти покажа, че не е умно да се боришъ, щомъ си увЪренъ, че 
ще загубишъ. Ти ще си отидешъ въ кжщи, когато азъ поискамъ 
това, а не когато ти го желаешъ. Ти ще останешъ подиръ заня­
тията, Странски, му казахъ азъ твърдо, но спокойно, за да не го 
дразня. Следъ малко азъ му-казахъ отново съвсемъ кротко: „Но, 
Пепи, азъ знамъ че ти можешъ да бждешъ добъръ, когато же­
лаешъ. Затова, слушай: ако ти отидешъ доброволно на мъхтото 
си, азъ ще те попазя само една минута, но ако ти ме биешъ и 
ако се опитвашъ да избъташъ, то азъ ще те отнеса тамъ, въ дъ­
ното на стаята, ще те държа и ще те пазя дълго. Не забравяй, че 
азъ съмъ по-силенъ отъ тебе и че ще ти надвия, ако се боришъ 
съ менъ." 

Азъ знамъ, че детето, потънало въ сълзи и разсърдено, не 
чува думит-Б ми; то губи нищката* на моята речь и не разбира до­
бре какво му. казвамъ. Затова азъ повтарямъ обясненията си съ 
н-Ькои изменения. 

Пепи се успокоява, оттегля се бавно отъ ржцетъ- ми, свда 
яа чина си, хълца и се трие съ ржкавицитъ- си. . . 

„Ти виждашъ, сега вече почвашъ да разбирашъ какво трЪбвз 
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да правишь." Лзъ му галя косата. „Спомни си, повтарямъ азъ, че 
не е умно да се биешъ щомъ си увЪренъ, че ще бждешъ битъ. 

„Л ти бЪше лошъ съ менъ. Ти искаше да ме биешъ. Л азъ 
не те бия никота. Обмисли това, което ти направи днесъ и раз-
•сжди самъ какво б-feiue добро и какво лошо. Е; какво мислишъ?" 

Лзъ го хващамъ за брадата и повдигамъ главата му.-
Лека усмивка минава по изцапаното лице на детето. 
„Лхъ! ако ти можеше да видишъ колко си мръсенъ! Вижъ 

малко ржцет'Ь си. Ти ги мислишъ за джебни кърпички! Лзъ не 
•бихъ могълъ даже да те помилвамъ, ако поискамъ, отъ страхъ да 
не се изцапамъ. 

„Сега върви си въ кжщи". 
Лзъ чухъ да се казв неясно отъ прага на вратата, всръдъ 

,шума, който правеше Пепи съ СВОИГБ груби обуща: „До виждане, 
тосподинъ учителю". 

* 

На другия день като влъзохъ въ класъ, азъ забелязахъ за-
:СМ-БНОТО лице на Странски, който ме поздравяваше отъ единъ за-
.денъ чинъ. 

Моятъ малъкъ нечистникъ има този день, влажни и грижливо 
сресари коси и блЪсти отъ чистота, доколкото това му е възможно. 

Едва азъ изкарахъ напредъ смъталото и Пепи се навежда 
мапредъ и проявява желание да завърже приятелство съ този 
лредметъ, който бъше вчера причина за нашата разпра. Лзъ да-
вамъ знакъ за съгласие и Пепи тича къмъ смъталото. Той пре-
смъта 3X2 (той го бЪше научилъ съ другаря си Брежко преди 
.моето идване), надава радостенъ викъ, скача като яре, и се връща 
тичешкомъ на чина си. 

Този день нЪмахъ по прилеженъ ученикъ отъ Пепи Странски. 

* * 
Необходимо ли е да извлъчемъ педагогиченъ урокъ отъ 

случката, която току що разказахъ? Желалъ бихъ да прибавя 
следното: единъ отъ моигЬ колеги ми казваше единъ день, че има 
въ класа си едно момче, което принадлежи на едно семейство, 
всички членове на което б-fexa вече минали презъ. криминалния 
сждъ. Детето вече даваше признаци, че ще ги последва. Даже 
като се действува съ кротость, нищо не се добива отъ него: „Какъ 

• ще постжпите съ подобно лице?", ме пита той. -
Не бихъ могълъ да ви кажа сега какъ ще действувамъ въ 

всЬки отдтэленъ случай; това зависи отъ обстоятелствата и отъ 
естеството на престжплението. Но бихъ действувалъ 'въ всички 
случаи съ любовь, по такъвъ начинъ, че детето да почувствува, че 
го обичамъ и, че страдамъ, като виждамъ, че благодарение на 
единъ лошъ навикъ, или поради липса на разсждъкъ, то си съ­
здава затруднения сега, и си готви, сигурно, едно нещастно бждеще. 

. Лзъ ще действамъ последователно и постоянно по такъвъ 
начинъ, та детето да се убеди, че моята единствена цель е да го 
иауча, какъ то требва да действува или какъ не требва да действува 
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за да си пробие пжть въ живота и да живЪе щастливо въ обще­
ството. 

Следъ това разправихъ на моя колега историята на Пепи 
Странски и прибавихъ: „Яко не бъхъ опиталъ поне единъ пжть 
да употръбя кротость, то не бихъ успълъ, безъ съмнение, да по­
правя моя малъкъ ученикъ. И не бъше никаква изключителна до­
брота и обичь, които поправиха Пепи; онова, което вразуми това 
момче, а сжщо и което го доведе до разкаяние, както го научихъ 
по-късно, то не бъше само положението, че азъ го прегърнахъ-
отъ все сърдце, но сжщо и мисъльта пробудена въ него отъ MOHTTS 
искренни думи, че азъ винаги бъхъ любезенъ и добъръ съ него." 

Л тукъ прибавямъ: 
Ако този начинъ на възпитание требва да доведе до едно 

слъпо подчинение, то азъ бихъ го отрекълъ. Онова, което желая-
да добия съ това средство, то е щото детето да застане предъ 
проблемата като непредубеденъ наблюдатель и сждникъ, като си за­
пазва напълно правото да се съмнява и да се противопоставя. 

* 
Събитията, които току що посочихъ, се случиха въ нача' 

лото на този въкъ. Учителите, на които ги изложихъ, въ онова 
време, не одобриха напълно моя начинъ на постжпване. Все пакъ 
той намъри отзвукъ въ духа и сърдцето. на нъколко млади учи­
тели. Тъ ги упознаха и -започнаха да работятъ въ духа на моитъ-
идеи. 

Опасно бъше, че разслабването на дисциплината ще отклюни 
ИНСТИНКТИТЕ на децата, но азъ намърихъ, за да отклоня тази опа­
сность, две успъшни сръдства: любовьта и изкуството. 

Любовьта обвързва и подчинява тълпата на моитъ малки ди­
ваци и я държи единна. Изкуството облагородява душитъ* и сър-
дцата. 

Моята любовь не е само извинение на единъ любезенъ и бла-
госклоненъ началникъ; не, тя е едно другарство изтъкано отъ 
изкренность и преданость. 

Дзъ не държа да бжда единъ високъ авторитетъ, пъкъ и не. 
а необходимо. Достатъчно е за моето самолюбие щото моитъ уче­
ници да не ме считатъ за глупакъ и щото тъ- да виждатъ въ менъ 
просто единъ другарь, когото възрастьта, опитътъ и подготовката 
правятъ въ състояние да знае повече нъща отъ тъхъ, но койта 
охотно раздъля съ ГБХЪ своето духовно богатство. 

Като посветихъ на моигв ученици всички си мисли и всички 
мои д-вла, както въ училището, така и вънъ отъ него, азъ скоро 
убедихъ децата, както и близкигв имъ, че азъ съмъ единъ искренъ 
приятель на децата и повече нъщо не тр-Ьбваше, за да си Извър-
шатъ „чудеса" при обучението, и възпитанието. 

Следъ занятията, децата не си отиваха у дома, когато време­
то бъше лошо, или щомъ като играта или работата, съ която б-fexa 
заети, имъ бъше приятна. 

Понякога, азъ ги извеждахъ на полето, или тъ ме придружа­
ваха до кжщи. 
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На всвкжде сжществувахъ само за ГБХЪ. Дзъ задоволя-
вахъ т-юшото любопитство, което тЪ проявяваха чрезъ най-различ­
ни въпроси, и правъхъ по този начинъ, да не изсъхва този изворъ. 
Чрезъ МОИГБ внушения, азъ пробуждахъ винаги н-Ькой новъ ин-
тересъ. 

Моятъ класъ бЪше като единъ изворъ, отъ който животътъ 
бликаше непрекжснато съ пълна сила. 

Самиятъ азъ бЪхъ така пъленъ съ радость и щастие, че на­
край успЪхъ да увлека даже децата, които се държаха още на­
страна отъ насъ. 

Следъ любовьта, съ която действувахъ, изкуството б'вше най-
силното ср-вдство, съ което си служехъ, за да спечеля и облаго­
родя сърдцата и чувствата на моигЬ ученици. 

(Но и тукъ азъ вървЪхъ по нови пжтеки. Първо не при-
емамъ изкуство пригодено нарочно за употреба отъ децата. Язъ 
имъ прав-вхъ достжпно изкуството и красотата, та били тЬ създа­
дени или не, заради тЪхъ. ' 

Поставахъ на разположение на децата моята библиотека; мом­
чета и момичета на 12 и 13 год. четЪха съ менъ най-хубавите тво­
рения на св-втовната литература. 

Да, тъ- чет-fexa съ менъ, защото да се направи достжпна за 
децата една библиотека не значи просто, за менъ, да имъ се поз­
воли да взематъ книги; то значи да се отиде при децата, още тре­
птящи отъ радость подъ впечатлението на литературната красота, 
ди се сподели съ тЪхъ тази радость и това впечатление и да се 
пробуди у ГБХЪ желанието да ги познаятъ и изпитатъ. 

После децата чегвха съ менъ, или сами, и дотичваха, за да 
спод-влятъ съ менъ своята радость, или да ми зададатъ въпроси 
върху онова, което имъ бъше неразбрано. 

РБХНИГБ размишления и въпроси ми позволяваха да упозная 
по какъвъ начинъ и до каква степень бЪха разбрали произве­
дението на изкуството, и се стараехъ съзнателно да развия т-вхната 
схватливость и разсждъкъ, да подтикна ГБХНОТО умствено развитие 
и да задълбоча тяхната чувствителность. 

За всичко това азъ се грижехъ много повече отколкото за 
декламацията на заученигв уроци, като тъхь намалихъ до най-
гол-вмата възможность. Въ класъ се занимавахъ съ уроцитъ- само 
Дотолкова, доколкото б-feuie нуждно, за да не развалямъ отноше­
нията си съ училищните власти. 

* * * 
И не б-Ьше само чрезъ книгата, картината и хубавата музика, 

чрезъ които азъ привличахъ децата, но, преди всичко, чрезъ са­
мия животъ, чрезъ природата и нейната богата и пъстра четка. 

Деятелниятъ животъ на жителитъ- на нашия планински край, ин­
дустрията ни и търговията, най-сетне самит-fe планини съ ТБХНИГБ 
живописни скали, ГБХНИТЪ склонове покрити съ гори, поточетата и 
ptsKHT-fe, ми доставяха богатъ материалъ за обучение. 

Като водъхь моитъ- ученици навсЬкжде, азъ ги научавахъ да 
четатъ въ книгата на живота и природата, повече, отколкото въ 
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училищните ржководства и по този начинъ, имъ отваряхъ очигЬ, 
ушиттз, всички сЬтива. Азъ имъ говоръхъ за всичко, следъ това 
ги насърдчавахъ да размишляватъ, да си съставятъ лично сжждение 
и да изразяватъ свободно своето мнение. 

По този начинъ моитъ ученици, не бъха просто пасивни 
подражатели на моигЬ мисли върху живота и върху изкуството, 
но като имаха възможность свободно да изказватъ своето мнение, 
било чрезъ дъла, било чрезъ мисли, то се получиха изненадващи 
последици: rfe започнаха сами да творятъ, първо въ познатитъ ли­
тературни или пластични форми, а следъ това тъ даваха на своитъ 
произведения вече собствено личенъ белегъ. 

Не ми е възможно, въ това кратко изложение, да говоря за 
всички видове дейность, въ които азъ въведохъ моит-Ь ученици. 
Тукъ искамъ просто да посоча какъ ги посветихъ въ пластичното 
изкуство, а особено въ илюстрацията. 

На първо м-fecTO, ги научихъ да изучаватъ изражението 
на лицето. Споредъ контуритЬ на чертитъ, свиването на мускулитъ 
на ,очигЬ, на устата и на кожата на челото, децата се навикнаха 
да различаватъ настроението и състоянието на душата. 

Тъ запечатваха въ своята мисъль различнитъ изражения на 
лицето, научиха се да ги наблюдаватъ грижливо и да запомнятъ 
онова, което бЬха вид-Ьли. Tfe се навикнаха да си представляватъ, 
при затворени очи, виденигЬ нЬща, да ги наблюдаватъ после, като 
сравняватъ своя образъ съ истинския и като поправятъ, при нужда, 
този образъ, за да го запечататъ въ своята паметь, пакъ при за­
творени очи1). 

Следъ това се опитваха да изразятъ онова, което бъха ви­
д-Ьли и образътъ, който т-fe си б-fexa съставили: т-Ь начертаваха въ 
въздуха съ показалеца си линиит-fe, що гЬхнит-fe очи проследя­
ваха, или живиятъ образъ, който стоеше предъ вжтрешниятъ 
имъ погледъ. 

Така се извършва, чрезъ навика, сътрудничеството между 
окото и мускула; онова, което окото възприема се отразява ав­
томатично въ края на пръстигЬ на детето. 

Следъ като преминатъ тази степень, въ която добиваха 
съзнание за онова, което виждаха, моит-fe ученици се предвижваха 
съ една крачка напредъ, т-fe раздвижваха струнитъ- на своята чув-
ствителность. . 

Дзъ ги научихъ не само да различаватъ състоянието на ду­
шата на наблюдавания обектъ, но да се постазятъ сами въ това 
състояние, да го чувствуватъ, да го живъятъ. 

Подъ действието на чувството, което се намесва между дей­
ствието на окото и това на ржката, детето даваше една форма на 
своитъ първи артистични, творчески и формиращи откровения: зри-
телнигЬ впечатления обогатени съ приносътъ на т-Ьхната чувстви-
телность. Първо, т-fe рисуваха това, което виждаха, по-после пред-
метит+з, извикани въ тъхната мисъль чрезъ споменътъ, оживенъ 

*) Това е точно методътъ на Лекокъ де Боа-Бодранъ, който 6tuie, 
въ Парнжъ, единъ огь учителит-Ь на Роденъ. (Яд, Ф.) 
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отъ чувството, най-сетне образите, създадени отъ тъхното въо­
бражение. 

Възможностьта да виждатъ и да възпроизвеждатъ свободно 
подпомагаше развитието на индивидуалните способности за изра­
зяване, способности, които азъ развивахъ като насърдчавахъ и 
лодбуждахъ всички лични вкусове и склонности, по начинъ щото 
,всъко произведение на моитъ ученици носеше свой собственъ 
печатъ. 

Нъщо забележително е, че менъ ми» е възможно "— другите 
-сжщо биха могли да го направятъ — да развивамъ способностьта 
за изразяване въ детето, която азъ не притежавамъ, а сжщо да 
издигамъ развитието на тъхнитЪ таланти до степень, която надми­
нава моитъ собствени способности. По този начинъ азъ създадохъ 
литератори, рисувачи, художници, скулптори, строители, архитекти, 
моделщици, музиканти, безъ да познавамъ техниката на много отъ 
тЬзи изкуства. 

Азъ получихъ тъзи задоволителни добиви, като пробуждахъ 
и развивахъ творческите способности на всъко лице — творецъ, и 
като се обръщахъ, за сътрудничество къмъ способните, за да 
подпомогнатъ развитието на онези, които наричатъ „по-слабо на­
дарени". 

И азъ престанахъ да вървамъ въ „вродените таланти", на­
следство отъ родителите. 

Лзъ дойдохъ до заключение, че е възможно да се развиятъ 
всички творчески сили въ нормалните деца, които не еж засътнати 
отъ нервни болести. Достатъчно е да се създаде атмосферата, 
-ср-Бдата, която пробужда способностите на детето, която му дава 
възможность да ги открива и го прави годно да ги развива. 

Убедихъ се, че най-желаното нещо за възпитателя е да се 
остави да бжде вдъхновяванъ отъ педагогическия- инстинктъ и, 
че учительтъ би требвало да бжде едновременно освенъ възпита-
тель и артист.ъ. Дзъ разбирамъ подъ тази дума, че той требва да 
бжде не само единъ работникъ, на когото цълата педагогическа 
дейность се състои въ това да следва наставленията, дадени въ 
книгите и да приготвя грижливо уроците, но сжщо единъ импро-
визаторъ способенъ да разреши при всъки случай, въ вевко време, 
.каквато и да била педагогическа проблема. 

Нещо повече, той тр-вбва да притежава духъ за починъ, да 
знае да намери средството да пробужда мускулните функции, 
както и мозъчните, които биха останали мъртви, ако не бждатъ 
лодтиквани отъ некоя външна причина. 

Най-сетне, възпитательтъ ще требва да подбира методите, 
които еж въ състояние да развиятъ способностите на неговите 
ученици до такава степень, че да имъ придадатъ артистични ка­
чества. 

И азъ съмъ убеденъ, че биха се намерили значителенъ брой 
такива възпитатели творци, ако професията на учителя бжде пре­
ценена, както требва да бжде, отъ икономическо и обществено 
гледище. Мнозина ще се посветятъ на възпитателната дейность, 
.които днесъ използватъ своите творчески сили въ други области; 
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това ще доведе, безъ съмнение, до моментенъ застой въ тези 
области; но иззетиятъ отъ тия области капиталъ, ще бжде веднага 
възстановенъ на обществото и то съ лихви, защото възпитателит£-
артисти ще пробудятъ творчески сили въ голЪмо число лица, та 
ГБЗИ последните ще попълнятъ нашироко празднините, създадени 
въ всички области на деятелностьта. 

Успехите, които съмъ получилъ до сега доказватъ основа-
телностьта и справедливостьта на това схващане. 

Моите педагогически опити въ училището ме скарваха често* 
съ училищните власти. Последиците отъ тия разпри бёха типични 
и винаги сжщите: морално азъ бЪхъ победитель, официално, пре-
търпявахъ едно поражение. 

* * 

Презъ пролЪтьта 1913 год* азъ можахъ, най-сетне, да пустна 
котва • въ едно спокойно пристанище. Единъ прочутъ хирургъ ме 
повика въ Прага и ми повери организацията на едно заведение 
къмъ което беше придадено едно училище за сакати деца. 

Първигв официални кржгове, които полюбопитстваха за насъ. 
беха, естествено, училищните власти. Те ни поискаха преди всичкр,. 
както и требва, нашата програма. Малко важешеза тези господа, че. 
това беше първото заведение отъ този видъ, което сжществуваше въ 
Чехия, въ Австрия, па й даже, въ свъта, че требва да се наблюдава, 
изучаватъ този новъ видъ ученици, че требва да се придобие 
опитъ, да се търси да се изпита, приеме, опита, да се отхвърли 
нЪщо, да не се одобри, да се подобри и да се преобразова. Да се 
изпрати програмата! Та това е предписано отъ закона, а на закона-
требва да се подчиняваме. Прочее, азъ изпратихъ една програма, 
а следъ това съ спокойно съвъхть, като забравихъ властите, съ. 
душа и ГБЛО, се свързахъ съ моите деца. Що искаха те, преди 
всичко? Какви беха ГБХНИГБ най-належащи нужди? Беше ли това 
програмата? Скоро азъ се убедихъ, че съвсемъ не се касаеше за 
това. Онова, което требваше на тези деца, то беше да разбератъ 
и почувстватъ, че те сжщо, онеправданите, биха могли да живтэ-
ятъ безъ душевенъ тормозъ, освободени отъ унизителното чувство,. 
че еж просяци, паразити на обществото, да живеятъ доволни и 
щастливи. Прочее, азъ не мислЪхъ повече за училището, нито за 
програмите, а търсвхъ, търсвхъ неуморно, пжтищата, по които 
членовете на моето общежитие биха излели отъ пламъците на 
техния духовенъ адъ, за да бждатъ изведени на техното место въ об-
ществото.Те не требваше да бждатъ паразити.що търпятъ по милость,. 
но производителни членове, годни да си доставятъ онова, отъ ко­
ето иматъ нужда, за да живеятъ. Язъ си казахъ: моите деца тре-

. бва да се научатъ да живеятъ. Отлично. Требва, значи, те да 
знаятъ какво е това живота, истинскиятъ. животъ, този който се 
вълнува вънъ отъ тъмния жгълъ, въ който те еж се затворили, 
до сега, животътъ такъвъ какъвто кипи вънъ отъ малката 
кжща, дето сега те се притискатъ около менъ. Те требва да по-
знаятъ този животъ, чиито изискавания еж големи и съвършенно 
различни отъ тези, за които азъ требва, въ училището, да ги 



69 

•снабдя съ рецепти, съгласно проЧутитъ програми; за животъ та-
къвъ какъвто си е; животътъ, който ту ни смазва, ту ни издига; 
животътъ, въ който понъкога се боримъ безпощадно, а другъ 
пжть вървимъ съ леки и безгрижни стжпки къмъ щастието. Ето 
за какво rfc тръбва да бждатъ приготвени. Но какъ ? Чрезъ са 
миятъ животъ. По-добъръ учитель отъ него нъма. Значи животътъ 
тръбва да се приближу до децата, да имъ се открие, да каже 
какво той иска. И азъ отворихъ врати и прозорци, напълно, на 
живота, та той да може да достигне до моитъ малки, съвсемъ 
близу, да докосне ТЪХНИГБ тъла, да, облъхне душитъ имъ. 

Азъ основахъ едно общество за малкигв, но едно истинско 
общество, такова, каквото то е въ живота между голъмитъ. В Ъ 
него тъ бъха добре, бъха весели, всички се чувствуваха щастливи. 
Но въ нашето общество имаше и задължения, що тръбваше да 
се изпълняватъ, задължения, които се налагаха отъ само себе си, 
щомъ като взаимнигв интереси се появяваха и, които задължения, 
тръбваше строго да се съблюдаватъ. Първо, налагаха се ежедневни 
грижи за ГБЛОТО. Следъ това почти въ слшдото време, се появя­
ваха стремежи къмъ по-далечни цели, интереси къмъ нъщо по-
възвишено, по-благородно. 

Моитъ малки приятели веднага придобиха върно понятие за 
живота и неговите условия. Имаха ли тъ нужда отъ нъщо, или 
пожелаваха ли нъщо, то тъ не чакаха чудеса или милостьта на 
хората, за да имъ дадатъ онова, което имъ тръбваше; тъ разбираха, 
че Т-Б тръбва сами да си натопятъ ржцетъ въ меда, за да могатъ 
да се облизватъ, а ако нъмаха ржце, тогава пъкъ краката си; че 
само работата ще ги доведе до цельта, че единствено тя ще имъ 
.достави сръдства за съществуване и ще имъ подпомогне да по-
стигнатъ желанията си. 

Тъ се научиха да разбиратъ стойностьта на работата и ра-
достьта, която тя доставя. Тя отговаряше на скрититъ сили на 
тъхното сжщество, на тъхната нужда отъ движение. Презъ време 
на работата, тъ забравятъ всички свои нещастия. Иванъ не ми-
слъше вече за своитъ крака, които не ставаха за нищо, защото 
той не можеше да стои правъ, нито да си служи съ тъхъ за 
ла ходи. 

(Следва) 
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Йорданъ Стояновъ 

Умствено изваждане 
Умственото изваждане тр-Ьбва да се вземе само въ три 

урока. Ето какъ разпред-Ьлямъ учебния материалъ: 
Урокъ първи. Изваждане съ числа, на които умаляемото има 

повече единици отъ умалитепя. 
30 35 35 _ 3 5 

—20 "~23 20 4 

Урокъ втори. Изваждане съ числа, на които единиците еж 
равни. 

35 35 
~ 5 ~ 2 5 
Урокъ трети. Изваждане съ числа, на които единиците на 

умалителя еж повече отъ т-Ьзи на умаляемото. 
50 56 56 

— 7 7 27 
Както при събирането така и тукъ, не бива да се извади 

погр-Ьшното заключение, че ц-Ьлото изваждане тр-Ьбва да се мине 
само за 3 часа. Тр-Ьбва да се прави разлика между урокъ и часъ-
Напълно е възможно и достатъчно урокътъ да се преподаде 
само за единъ часъ. Но съ това не се изчерпва работата около' 
учебната материя На следващит-Ь часове ученицит-Ь ще доклад-
ватъ задачи, за извършени отъ гЬхъ покупки въ рамкит-Ь на 
съответния учебенъ материалъ. Могатъ да се проведатъ игри въ 
състезателно см-Ьтане и пр. Разпред-Ьлянето на материала въ три* 
урока се прави главно за нуждит-Ь на лекцията, т. е. три пжти 
учительтъ ще преподава. Останалото време той ще предостави 
на самит-fe ученици. Т-Ьхната активность тр-Ьбва да се разширява, 
да се развие до степень на повишена и продължителна духовна 
дейность, при която отд-Ьлението се превръща въ духовна об­
щность: силниятъ безъ възгордяване поема грижата да подпо­
могне слабия. R слабиятъ безъ ст-Ьснение търси помощьта НФ 
силния. Учительтъ се движи между ученицит-Ь, напжтетвува, на­
блюдава, подпомага и се слива съ това творяще ц-Ьло. Препо­
даването на тритъ; урока отъ изваждането протича по сжщия 
пжть на събирането, т. е. най-напредъ драматизация. Защо ? За­
щото тя прави работата достжп 1 а, интересна и еднакво засЪгаща. 
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всички знаещи и незнаещи. Следъ драматизацията записване на 
вършеното и разказването му отъ ученикъ. 

При следващата задача драматизацията и записването вър-
вягь едновременно. 

Накрай, изоставяме драматизацията. Служимъ си само съ 
писането. Следъ решаването ученицит-fe задавать въпроси на 
своя другарь. който е решилъ задачата. Чрезъ тЪзи въпроси не-
усЬтно се прави така нареченото сега общо схващане и задъл­
бочаване. Водено така интересно — чрезъ беседа между самит-Ь 
ученици, то е по-динамично и засъта и най-слабигЬ ученици. 

Съ тЪзи етапи урокътъ се см-Ьта за завършенъ. Следватъ 
упражнения. 

На първия и втория урокъ н-Ьма да се спирамъ. T-fe еж така 
лесни и по строежъ напълно еднакви съ уроцитъ отъ събира­
нето. Образователното съдържание на урокъ 2 е много малко. 
Не ще е гол/Ьмъ гр-Ьхъ, ако къмъ урокъ 2 се прибавятъ първит-Ь 
два случая отъ третия урокъ. По този начинъ за последния 
урокъ ще остане само единъ, но и най труденъ случай. Всж-
щность отъ събирането и изваждането този урокъ е най-труд-
ниятъ. 

Ето какъ го предадохъ последния пжть. 
— Имахъ 56 лв. Купихъ ей това лепило за 7 лв. Колко лева 

еж ми останали ? 
— 49 — отговориха нЪкои ученици. 
— Нека го изиграемъ. Митко и Коста да образуватъ моиг̂ Ь 

пари. Янтонъ да е книжарьтъ. Да иска 7 лв. (нареждатъ се). 
— Добъръ день, Коста! Дай ми 7 лева. 
— Нймамъ. Имамъ само б лз. 
— Зная какво тр-Ьбва да направя, — рече на себе си Ян-

тонъ. Приближи се до Митко и рече: Дай ми една десетолевка. 
Митко му даде. Той я размени на масата съ левчета. ОгдЪли 3, 
даде ги на Коста и каза високо: вземамъ 7. На Коста дадохъ 3 
и той има 6 = 9. При Митко има 43 •= 49. 

— Я сега го запиши. 
Янтонъ взема тебешира и започна: „Вие имахте 56 лв. Ку­

пили сте лепило за 7. Тр-Ьбва да извадимъ твзи 7 лв. Горе еди­
ниците не могатъ да ни дадатъ.' Вземаме една десетица . . . 

Ц-БЛИЯТЪ този процесъ е напълно ясенъ на децата, защото 
е ученъ миналата година. 

— Всички ли я решихте като Янтонъ ? 
— Не, — обади се Мильо, — Янтонъ взема десетица. Отъ 

нея вади 7, и 3 слага при б. Язъ я решавамъ така: вземамъ най-
напредъ 6. Требва ми още едно 50 — 1 = 4 9 . И ми е по-лесно. 

— Да, но нали така го направихме съ левчетата ? — въз­
рази Янтонъ. 

— И едното и другото е в-врно. ВсЬки може да решава 
както му се по-харесва. 

— Язъ я решихъ по-друго, — обади се Бистра, — най-на-
предъ вземамъ 6. 

— Значи като менъ, — прекжева я Мильо. 
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— После не е като тебъ, — обяснява Бистра и продължава: 
искамъ още едно. Вземамъ една десетица, развалямъ я. Земамъ 
единъ левъ, другйт-Ь давамъ на Коста. 

Всички разбраха какъ става това изваждане. По-в-Ьрно, 
всички си припомниха ланската работа. Решаваме още 2 — 3 та­
кива задачи. 

Минаваме на най-трудния случай. 
— Имахъ 45 лв. (записвамъ). Отъ гЬхъ похарчихъ 28 лв. 

(записвамъ) колко лева ми останаха ? в. 
Всички правятъ усилия да я решатъ. Прекжсвамъ ги. 
— Нека я изиграемъ. Елате Гена, Божанка, Олга и Б-Ьлка. 

(Образуватъ числата). Гена и Божанка иматъ парите. Б-Ьлка и 
Олга ще искатъ. Кои ще искатъ най-напредъ? 

— Десетичкит-fe. 
— Олге, искай на Божанка! 
— Дай ми 2 десетолевки! 
— Запов-вдай! (Дава й). . -
— Гено, дай ми 8 левчета, — иска Б-Ьлка. 
— НЪмамъ. Имамъ само 5. 
- Тогава, какво да правя ? — пита дяволито БЬлка. 

— Искай отъ десетичкит-Ь! 
— Е, че много ще имъ стане. Преди малко имъ искаха! 
Тази бележка е много важна. Внушихъ я азъ. Искамъ веднага 

да запомнять, че при тия задачи десетицитЪ даватъ два пжти. 
— Нищо. Лзъ имамъ да ти дамъ, — обади се по свой по-

чинъ Божанка. 
Дава й една десетолевка. 
— Сега тр-Ьбва да я разм-Ьня. Да взема 8 лв., а другит-Ьда 

дамъ на Гана. (Извършва всичко. Съобщаватъ остатъка). 
По сжщия начинъ решаваме още 2 задачи. Следъ това по-

ставямъ следното условие: 
— Ще изиграемъ. още веднъжъ. Но на всЬко н-Ьщо ще се 

спираме. И вие ще казвате правили ли сме го до сега. Да ви-
димъ, дали ще откриете очова, което досега не сме правили. 

— Ще го откриемъ! Ще го откриемъ! 
— Добре. Мильо отишълъ на зеленчуковия магазинъ съ 

87 лв. Купилъ стока за 49 лв. Нека го изиграемъ. Елате, Мильо, 
Добрине, Митко и Санко. (Мильо и Санко образуватъ умаляе-
мото, Митко и Добринъ — умалителя). 

Подканямъ другитЬ да следятъ и опред-Ьлятъ старото и но­
вото. Почваме. 

Митко — Добъръ день. 
Мильо — Зная защо е добъръ, защото ще ми искашъ пари. 
Митко — Е, да, ще ти искамъ и ти ще ми дадешъ. 
Мильо — Колко искащъ ? 
Митко — Дай ми, моля ти се, 4 десетолевки. 
Мильо — Много искашъ. На мене нищо н-Ьма да остане. 
Митко — Кой те кара да купувашъ много стока ? 
Мильо му дава 4 десетолевки. 
— Това ново ли е ? 
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— Не е ново — обаждатъ се всички. 
— Тогава да продължимъ. 
Добринъ — Добъръ день, Санкс, дай ми 9 лв.! 
Санко •'- НЪмамъ толкова пари. Ето, вижъ! 
Добринъ — Моля ти се, кажи ми оггде да намЪря !^ 
Санко — Искай на Мильо. 
Мильо — И ти ли ще искашъ отъ менъ? Не ти давамъ! 
Добринъ — Ще дадешъ, ще дадешъ! , 
Мильо — Какъ ще ти дамъ? Язъ имамъ десетолевка. Ти 

искашъ левчета. Д десетолевка и левчета не се събиратъ на 
едно мЪсто. 

Добринъ — Е, лесна е и тази. Ти ми дай пъкъ азъ ще си 
я разм-вня съ левчета. Не ги ли вЦждашь на масата ? 

Мильо — Добре. Ще ти дамъ( Но вече не давамъ никому. 
Добринъ — Никой н-вма да ти ' иска вече. (Взема десеть 

лева — разм-Ьня). 
— Тукъ има ли H-БЩО ново ? — питамъ азъ. 
— Не, не. И това сме учили. 
— Има, има, — обажда се Иванка. 
— Че нали и по-рано сме размвняли левчета съ десето-

левки ? — задава „съкрушителенъ" въпросъ Розка. 
— Азъ не казвамъ за това, — отвръща се Иванка, — но де­

сетичкитъ* даватъ два пжти. Единъ пжгь на десетичкитъ, после 
на единичкитъ. 

— Бърно, в ъ р н о . . . 
— Да, браво, Иванке, това е новото. Въ тъзи задачи десе­

тичкитъ даватъ два пжти: единъ пжть на десегичкитъ и единъ 
пжть на единичкигв. Кога ще даватъ на единичкитъ ? 

— Когато горнигЬ единички еж по-малко. 
— Намислете сами такива задачи I 
Мильо — 62 

~~38 
— Защо ще даватъ два пжти ? (Обяснения 1 Не я решаваме). 
— Другъ да каже такава задача! Другъ! и т. н. 
— Сега пъкъ кажете задача, въ която десетичкитЪ да да­

ва шъ единъ пжть! Друга! Друга! 
— Сега пъкъ кажете задача, въ която десетичкит-в да не 

даватъ нито веднъжъ. 
II етапъ 

— Да се върнемъ на новитЪ задачи. Задайте вие една 
Илия — Имахъ 64 лв. Огъ Т-БХЪ похарчихъ 28 лв. 

— Сега едни ще я играятъ, а другъ ще записва. 
Ученицит-Ь вършатъ всичко бавно, но съ яснота. Още не е 

добита добра техника. Решаваме още 2—3 такива задачи. И 
искамъ отъ решаващия да разкаже като приказка извършеното 

•отъ него. 
— Наема ли се нЪкой да решава задача безъ да я играемъ? 
Желаещи много. 
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— Ела, Митко. Крй ще му зададе задача? 
— Азъ. 
— Мзъ и т. н. 
— Задавай, Илия! 
— Една мечка събрала 53 круши. Изяла 27. Колко еж й 

- останали? 
— Мильо, ще решавашъ и ще говоришъ. 
— Добре. 53. Има 5 дес. Вземаме 2. оставатъ 3. Трите 

— 27 единици не могатъ да дадатъ 7, защото не-
матъ толкова. Вземаме 1 десетица. Разменихме я 

Мильо решава задачата бързо, самоуверено и безъ грешка. 
— Има ли некой да му задава въпроси ? 
— Нзъ, — обажда се Добринъ, който е майсторъ на въпро­

сите. 
— Слушай, Мильо, ти си забравилъ първоотд-Ьленското-

смятане. Оть три като вземешъ 7, шесть ли оставатъ? 
— Да, — отсече Мильо. 
Общъ смехъ. Помислиха, че Мильо е сбъркалъ. Но той гпе» 

да гордо и добавя: 
— Така е. Кажете., че не е така. 
— Може ли отъ 3 да вадимъ 7, — извикватъ некой, които-

се държатъ точно въ буквата: 
— Не може, отсича пакъ Мильо. 
— Е, щомъ не може, какао требва да направишъ ? 
— Каквото требва азъ съмь го направилъ. 
— Защо не го каза? 
— Вие не виждате ли. 
— Мильо се наложи. Добринъ чакаше спокоенъ. Личи, че 

има още да пита. 
Добре, Мильо, колко десетици имашъ горе? 
— 5. 
— Колко искащъ? 
— Е, 5 — 2 две ли е? • 
— 5 — 2 е трй, но азъ съмъ писалъ 2 
— Значи, сбъркалъ си. 
— Не съмъ сбъркалъ, защото после съмъ взелъ още една 

десетица. 
Обясненията беха ясни и изясниха случая и на онези, които-

все още не го разбираха добре. За по-голема картинность азъ 
се намеси хъ:, 

— Нали знаете, че въ приказките има магьосници, които-
превръщатъ хората и животните на дървета, камъни и пр. И 
при тези задачи има тайна, идва при десетиците магьосница и 
върши чудеса. Ето десетиците еж 5, после ставатъ на 4, а после 
на 2. Отгоре все си остава 5 Но учениците требва да умеятъ 
да познаватъ магията: гледашъ 5, а си мислишъ най напредъ зз> 
4, после за 2. Кой знае тази магия ? 

Азъ. 
Язъ, 'азъ . . . целою отделение. 
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— Добре, да видимъ. Ще напиша нЪколко числа и вие ще 
казвате на какви други числа се превръщатъ десетицит-fe. (Напи-
свамъ 5—6 задачки. УченицигЬ ги решаватъ и обясняватъ „ма­
гията"). 

— Утре ми съобщете, какви сметки сте вършили съ такива 
задачи. 

Ако единиятъ учебенъ часъ не стигне, използуваме и след: 
ващия учебенъ часъ, макаръ че е предвиденъ за другъ учебенъ 
предматъ. Това е много важно, защото ученицитъ- еж се увлек­
ли и задълбочили. По този начинъ, строго погледнато, се пести 
и учебно време, защото учебната работа протича непрекженато 
и съ интересъ Урокътъ не се разкжева, за да се забрави, че 
после да се губи време за възобновяване. 

Това отклонение отъ програмата се прави отъ добре раз­
браните интереси на обучението и никой нЪма да ни обвиню 
щомъ се използува разумно. 
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Методий Христовъ 

При разпределението на предметите, учителката X. У. най-
енергично си отстояваше „правата" върху рисуването и ржчната 
работа. По тези предмети тя била полагала изпити", била .специа­
листка" и т. н. Колегите останаха съ впечатление, че тя смъта да 
постави обучението по рисуване и ржчна работа на подобаваща 
височ!- на: отъ обикновени часове за попълване на бройката, да ги 
превърне въ часове на творчество. И отстъпиха. , 

Съвсемъ случайно веднъжъ директорътъ има „щастието" да 
направи печално откритие: презъ учебно време „специалистката" 
водеше въ канцеларията веселъ разговоръ съ нъкаква своя прия­
телка. На вежливия въпросъ на директора защо не е въ класъ при 
децата, тя важно отговори: 

— Защото сега имамъ прозорецъ! 
— ?! 
— Прозорецъ значи свободенъ часъ! — обясни учителката 

на недоумяващия директоръ. 
— Но какъ така свободенъ часъ, когато въ седмичната про­

грама ясно е отбелязано, че сега имате рткчна работа? 
— Именно ржчната работа е за мене свободенъ часъ. Порж-

чахъ на момчетата да си д-влкатъ нещо, а на момичетата — да 
плетатъ. Има ли смисълъ да вися при тЪхъ и да имъ зъпамъ въ 
рящет+з? 

— И по рисуване ли правите сжщото? 
— Почти. 
Директорътъ нищо не възрази. Само издаде покана за свик­

ване на учителския съветъ, въ която имаше точка: „Преразпреде­
ляне на учебните предмети." 

На. „специалистката" беха отнети часовете по ржчна работа 
и рисуване. * * *. 

Нито веднъжъ той не заведе децата въ близката планина (на 
половинъ часъ пжть!), за да имъ покаже на самото место, поне 
ония минерали, които се намираха тамъ. Некога, като ученикъ въ 
голема гимназия, той бе изучавалъ .състава на родните скали по 
минераложка сбирка. Сега, като учитель въ планинско село, той 
преподаваше тая толкова интересна наука, сжщо п о . . . минераложка 
•сбирка (доставена съ големи- разправии за много пари). 

Ще заведе учениците предъ галерията съ кутийки и ще 
почне да разправя: 

Това е кремъкъ. Този минералъ се среща... Вижте мраморъ. 
Л а цветъ... Ето гранитъ. За него знаемъ, че... И т. н., и т. н. 
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На рафтовете имаше още много „мостри". Учениците любо-
питствуваха да знаятъ нЪщо и за тЪхъ. Учительтъ разправяше, 
разправяше... като по книга. 

За зла врага въ класа имаше н-Ьколко хитри шегобийци. ТЪ 
решиха.да подложатъ на изпитъ КНИЖНИГБ знания на своя учитель. 
Промъкнаха се веднъжъ въ кабинета и размъхтиха „мостригв": въ 
кутийката на кварца се настани гранита, а въ леговището на варо­
вика се мждрЪше парче пиритъ. Така цялата сбирка бъ- объркана 
съ главата надолу. 

Когато на следния часъ учительтъ поржча на единъ ученикъ 
да разправи за кварца и той — такъвъ бъ1 редътъ — бръкна въ-
съответната кутийка съ надписъ „кварцъ" та извади едрата бучка 
гранитъ и я показа на другаригв си, всички прихнаха да се смт*ятъ. 

Учительтъ се обърна къмъ изпитвания ученикъ и рЪзко му 
забеляза: 

— Отваряй си зрънкалитЪ и не ставай за см+зхъ. Това кварцъ 
ли е ? 

— Кварцъ е, господинъ Н. Н. Взехъ го отътукъ , — и уче­
никъ тъ посочи „мъхтото" на кварца. 

Учительтъ се изправи, приближи къмъ сбирката и остана 
смаянъ отъ бъркотията въ нея. 

Ругателствата, разследванията и наказанията, обаче, не можаха 
да помогнатъ ВСБКИ минералъ да се прибере на своето мътто. За­
това сбирката бъ- прибрана и обучението се водъчле съвсемъ по книга. 

* * 
— Предстоеше ми, — разправяше колегата Л. Л., — да пре-

дамъ на учениците за оловото. Взехъ учебника и старателно зау-
чихъ урока. ВлЪзохъ въ класъ и тъкмо поставихъ цельта, единъ 
едъръ момчурлакъ се приближи до мене, показа ми никакво въз-
сиво камъче и поиска да знае отъ кой минералъ е. Лзъ прибрахъ 
камъчето и поржчахъ на ученика да си седне, като строго му за-
белязахъ, че не бива да ме прекжсва: въпросигв се поставятъ въ-
края на часа. 

Завъргвхъ камъчето между пръстит-fe си и му хвърлихъ 
враждебенъ погледъ. Какво ли е, дяволъ да го вземе? Какъ да 
се измъкна отъ това затруднено положение? Да си призная ли> че 
не зная? , • • 

Лекцията продължи по всички правила на методиката. Уста­
новихме, че оловото се добива главно отъ рудата галештъ. Дадоха 
се най-подробни сведения (споредъ учебника, разбира се) за тази 
руда: ЦВ-БТЪ, местонахождение, ломъ и пр. После говорихме за 
значението на оловото. Направихме всички частни и общи схваща­
ния, надписи и азъ току погледнахъ часовника: искахъ да свърши 
най-после този мжчителенъ часъ. Проклетото камъче не ми изли­
заше отъ ума. Решихъ да го покажа на колегитЬ, та дано н-вкой 
отъ тЪхъ мн помогне. 

Щомъ звънецътъ издрънка, грабнахъ омразното камъче, 
бърже ИЗЛ-БЗОХЪ отъ класъ и се втурнахъ въ учителската стая. 
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Когато го показахъ на колегата П. Р. — роденъ и израсълъ въ 
.Балкана — той веднага отговори: 

— Това е галенитъ. 
— ?! 

Една недобросъвестна критика 
Още презъ 1941 год. познатиятъ нашъ педагогъ и обществе-

никъ, г. Цв. Петковъ, издаде обемистъ тсмъ подъ надсловъ: 
Психология на творческия образователенъ процесъ. Плодъ 
на четвъртъ втзковенъ преподавателски опитъ, написанъ отъ ав-
торъ съ богата ерудиция, трудътъ на г. Петкова предизвика въз­
торжените отзиви на вещата и непредубедена критика и се пласи­
ра въ течение на една година — обстоятелство, което достатъчно 
убедително говори, че въпросниятъ трудъ ид-вше да задоволи една 
нужда на българския учитель. 

Наскоро, обаче, въ бр. 7—8 на сп. „Учитель", редактирано 
отъ г. Димовъ, се появи една очевидно инспирирана „критика", 
чиято недобросъвъхтность прозира отъ ВСБКИ редъ. Подъ невинния 
псевдонимъ „Вее. Радевъ", некой озлобенъ чов-вчецъ прави смеш­
ни напъни да хвърли сЪнка върху името на единъ познатъ нау-
ченъ и общественъ работникъ, съ широка и щастлива популяр-

. ность между учителството, какъвто е г. Петковъ.^ Бихме отминали 
въпросните редове съ презрително мълчание, ако те не беха на­
мерили место въ страниците на едно списание, което излиза съ 
притезанието, че дава сериозно разглеждане на образователните 
проблеми. При това, писаното отъ г. Радевъ представя типиченъ 
образецъ на недобросъвестна критика, върху която заслужава да * 
спремъ вниманието на учителството. Тъй то „косвено ще разбере 
какъ не бива да се пише критика. Впрочемъ, нека се спремъ 
конкретно върху по-сжществените „възражения" на автора. 

1. Явторътъ е силно изненаданъ (и огорченъ, разбира се!), 
че въ единъ трудъ. чието заглавие съдържа, понятието „образова­
теленъ процесъ", не могълъ да срещне определа на сжщото по­
нятие. Би требвало човекъ да си е затворилъ очите или да е сж-
щински слепецъ, за да не види, че на стр. 178—"79 въпросното 
понятие е намерило ясна, недвусмислена и добре мотивирана 

-определа. 
2. Г-нъ Петковъ измамилъ четеца, като въ началото на своя-

работа обещалъ да му даде още една часть, която впоследствие 
изоставилъ. Добросъвестниятъ критикъ откровено щеше да при­
знае, че това съкращение съвсемъ не понижава научната стой-
ность на труда. Последната часть е била предвидена като обобщи-
телна. ft единъ еждникъ на педагогичетко съчинение требва да 
знае, че четецътъ самъ може да направи съответните изводи възъ 

.основа на прочетеното. Възражението на г. Радевъ става безпред-
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зчетно толкозъ повече като се има предвидъ, че авторътъ е съ-
образилъ да завърши съ едно кратко, но ясно „Изложение," което 
достатъчно сполучливо синтезира основните му схващания. 

3. Критиката върху хербартианството била излишна, понеже 
то „отдавна е отречено въ съзнанието и на педагози, и на учи­
тели." „Критикътъ" б"вше длъженъ да знае; че, ако хербартиан-
•ството, въ неговото схващане за формалните степени, теоретично е 
развенчано, то и до день днешенъ продължава да живее въ прак­
тиката на мнозинството учители, подобно на тези, които прина-
длежатъ къмъ по-старото поколение. Това заключение г. Петковъ 
е. извл%кълъ въ резултатъ на своята дългогодишна дейность като 
училищенъ инспекторъ. 

4. Странно впечатление ни направи иронията, съ която „кри­
тикътъ" се отнася къмъ схващането на г. Петкова, че нуждите еж 
основенъ двигатель на целокупния детски развой. Мисли, че е от-
крилъ никаква terra incognita, като заявява: „въ какъвъ смисълъ, 
обаче, можемъ да говоримъ за нарушаване равновесието на орга­
низма когато малкото дете по подражание пъха цигарата въ устата 
си, или взима вестника и движи пръста си по него, като че чете?"— 
Тукъ авторътъ, безъ да ще, разкрива неподозирано невежество — 
личи, изобщо, че той не е разбралъ същината на подражанието; 
.благодарение на него детето за по-кратко време и съ малко уси­
лия усвоява натрупания опитъ на средата. Дали поменатите прояви 
иматъ некакво значение за психофизичния развой на детето, не е 
важно. Въ случая важното е, че за детето е една нужда да по­
дражава. Ще си позволимъ да запитаме „критика": яденето' е 
една нужда за човека. Съ по-големо или по-малко усилие, обаче, 
той може да яде дори и тогава, когато не е гладенъ. Следва ли, 
възъ основа на този фактъ, който представя едно изключение, да 
обобщаваме и да твърдимъ, че човекъ не яде по силата на една 
нужда ? Малко логика, г. Радевъ ! . 

- 5. Отъ „критикъ" съ манталитета на г. Радевъ всичко може 
.да се очаква; но, все пакъ, ние останахме силно изненадани отъ 
твърдението му, че г. Петковъ развивалъ психологията на нуждата 
.по „демагогски съображения". Очевидно и тукъ човекътъ се е 
простилъ дори съ елементарната логика на обикновения разумъ — 
той не ще да е на ясно върху съдържанието на понятието „дема­
гогия". Затова ще си позволимъ да му напомнимъ: демагогия ще 
рече — въ едно педагогическо списание да привличашъ за съ­
трудници хора, които нематъ нищо общо съ образователните про­
блеми; да менишъ идейните си позиции заедно съ вратовръзките 
си; да знаешъ, че не създавашъ нищо ново и оригинално въ пе­
дагогическата наука и да подържашъ въ учителските среди убе­
ждението, че творишъ нещо ново подъ слънцето, и т. н. до без­
край, но се страхуваме, че и хартията ще почервенее отъ срамъ. 

б. Образователниятъ процесъ билъ нещо, което се извършвало 
вжтрешно, а авторътъ, безъ да познава неговата сгкщина, дръзвалъ 
да говори, ча била необходима обстановка, която да направи въз­
можно извършването му. Нима съзнанието е изолиранъ островъ, 
.който нема нищо общо съ средата? —' Единъ шестокласникъ 
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знае, че средата, обстановката, съдържа силите, които се явяватъ 
двигатели на душевния развой. Яко образованието предлага развой 
на душевните функции, не следва ли по силата на елементарните 
изискания на логиката, да приемемъ, че образователниятъ про-
цесъ предполага обстановка, която да даде тласъкъ на душев­
ните сили? 

7. Въ изясненията на детската лъжа анторътъ билъ недоста­
тъчно мотивиранъ, понеже вадъ\ггъ заключение само възъ основа 
на единъ примЪръ, заимствуванъ отъ Болдуинъ. Любопитно: отъ 
една страна г. Петксвъ е упр-Ькнатъ, че е претрупалъ и отегчилъ 
изложението си съ много примери, отъ друга — че не е далъ 
достатъчно примери, върху които да сложи своите изводи. Тежко 
е да се намЪришъ подъ кръстосанъ огънь! 

8. Като се е страхувалъ, очевидно, че изложението му ще 
бжде голословно и ще страда откъмъ пълнота, „критикътъ" не е 
забравилъ да спомене, че и „коректурнитЪ грешки еж твърде 
много". 

Лко умееше ди вижда и си бъчие направилъ трудъ да обърне 
и последния листъ на книгата, той сигурно щеше да забележи, че 
авторътъ е съобразилъ да посочи по-важните коректурни грешки. 
Не е никакво нещастие, че въ единъ обемистъ томъ отъ 320 стр. 
еж допустнати повече или по-малко коректурни грешки. Неща­
стието е тамъ, че подобни грешки пъплятъ и по редовете на 
статии само отъ шесть страници. Даже заглавието на разглежда­
ната книга „критикътъ" е далъ съ коректурна грешка! Неволно си 
спомняме приказката на Толстоя за онази жена, която чисгБла 
нечистата маса съ нечистъ парцалъ. И се чудела, че масата не 
може да се изчисти! 

За честьта на редактора на сп. „Учитель" не искаме да до-
пустнемъ, че подъ невинния псевдонимъ „Веселинъ Радевъ" се 
мждри неговото име. Обаче, отговорность носи и той, доколкото 
е далъ м^сто на една очевидно недобросъвестна и инспирирана 
„критика". Нека не забравя, че надъ всп>ка злобна и преднамп>ренОг 
критика стои искрената и непринудена дума на българския учи­
тель. По отношение книгата на г. Петковъ той я каза, като я по­
срещна съ живо задоволство и отдели отъ оскждния си . залъкъ,. 
за да си я набави. 

К. Илиевъ 
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Ив. Великовъ — Севлиево 

Средства за резултатно обучение по история, 
география и естествознание 

Връзката между тъзи учебни предмети е очевидна. Тъ се до-
пълватъ взаимно. Историята дава сведения за живота на хората п 
за дейностьта имъ. Географията посочва и описва местата, гдето-
действуватъ хората, жйвъятъ животните и виръятъ растенията. 
Естествознанието пъкъ ни дава описания за животнитъ- И растенията 
въ известни мъста. 

Поради тази връзка на историята, географията и естествозна­
нието, тъ често пжти се изучаватъ свързано още въ първеначал-
ното училище. Посръдствомъ този начинъ на изучаването имъ се 
дава възмржность да се обясни защо на едни мъста народить жй­
въятъ и действуватъ по единъ начинъ, а другаде — по другъ, заща 
на едно мъсто жйвъятъ едни животни и виръятъ едни растения, а 
на друго — други и пр. 

При разработването материала на ГБЗИ учебни предмети, обик­
новено се постжпва обяснително, защото само по този начинъ ,се 
вниква въ историческите събития и въ живота и дейностьта на 
историческите личности и се изясняватъ мъстноститъ, живота на 
животните и др. 

Разбира се, всЬки единъ отъ ГБЗИ учебни предмети има своя 
особеность, която налага, при разработването на материала му, да 
се подбиратъ съответни средства. Напр. за изясняването на исто­
рическите събития и дейностьта на известна историческа личность 
еж необходими исторически останки (пари, еждове, оржжия, дрехи), 
картини, документи, описания и др. За да се добие ясна картина 
за едиа местность еж необходими излети или екскурзии до нея, 
наблюдения карти, картини, описания за нея и пр. Най-после за да 
се добие ясно понятие за живота на едно животно или за развоя . 
на едно растение, необходими еж опити, наблюдения, препарати, 
хербарии и др. Изобщо за по-добро изяснение и разбиране на ма­
териала по който и да е отъ тъзи учебни предмети, необходими 
еж съответни нагледни средства. Чрезъ тъхъ вниманието и разсж-
дъка на учениците се ангажирватъ; тъ ставатъ по-активни и по-
самодейни. Тв се стараятъ сами да си обяснятъ фактите — напр. 
защо пропаднало второто бъдгарско царство, защо българитъ ус-
пъли да извоюватъ черковна независимость, защо Рила планина е 
източникъ на много ръки, защо въ Пловдивъ се съе и виръе до­
бре ориза и пр. , • . 

Този начинъ на постжпване при разработването на материала 
по ГБЗИ учебни предмети представлява значителна крачка, напредъ, 
въ сравнение съ описателния, който господствуваше по-рано. ние 
обаче не бива да се задоволяваме съ обясненията защото, ангажи­
райки само разеждъка, ще развиваме питомцитъ си едностранчиво. 
Не тръбва да забравяме, че при ВСБКО обучение, наредъ съ разеж­
дъка тръбва да се ангажирватъ и чувствата, душата на учениците. 
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Л това ще става, когато обучението се води така, че учениците 
да си представятъ живо личностьта, мЪстностьта или обекта, който 
изучаватъ и да го чувствуватъ близъкъ, 'действуващъ или стоящъ 
предъ техъ. Старото оржжие, картината, препарираното животно, 
представениятъ екземпляръ отъ растение и др. не ни даватъ жи­
вата, динамичната страна на събитието, мъхтностьта, животното, 
растението. T-fe ни даватъ неподвижни, мъртви, статични. Л това 
нито дава пълна идея за разгледвания обектъ , нито задоволява 
детската душа. Последната иска обекта да й се представи живъ, 
действуващъ, двнжещъ се. За много животни и растения, както и 
за нЪкои местности (родна околность и по-далечна, която може да 
се обходи) това се постига лесно, защото животното, растението 
и проявить- имъ могатъ да се наблюдаватъ непосредствено. Този 
начинъ на живо представяне, разгледване и обясняване обектите и 
МЪСТНОСТИГБ е незам-внймъ. Обаче не всички обекти, предвидени 
за изучаване, могатъ да се наблюдаватъ непосредствено, въ сре­
дата си и както се проявяватъ. Такива еж историческите събития, 
далечните местности и чуждестранните животни и растения. Но 
има средства и за ГБХНОТО оживяване.. Те еж разказите, които 
възпроизвеждатъ тъзи събития, представятъ вида на местностите 
и живота въ тъхъ, или описватъ проявит Б на животните и особе­
ностите на растенията. 

Отрадно е, че ние разполагаме съ доста материали изъ тъзи 
области. Особено пригодни за цельта еж излизащите у насъ исто­
рически, географски и свързаните съ естестознанието библиотеки, 
които даватъ интересни, верни и живи описания изъ живота на 
животните и растенията, картини за местностите и за исторически 
събития и личности. Освенъ техъ, имаме и отлични описания отъ 
наши писатели на местности и изложения за живота и дейностьта 
на исторически личности, Тези сочни материали требва непременно 
да се използуватъ за внасяне животъ при обучението по история, 
география (разузнаване и отечествознание) и естествознание. 

Не отричаме, че днесъ у насъ се полагать доста усилия за 
използуване на тези материали при обучението, само че това из­
ползуване е разнообразно и безсистемно. Вдни учители съставятъ 
художествени разкази или използуватъ готови и ги разказватъ на 
учениците си. Последните се пленяватъ отъ техъ и ги запомнятъ. 
Учителите сметать, че еж изпълнили дългътъ си. Други, въ часа 
по запознаване съ известно събитие, личность, местность или 
обектъ си служатъ съ всички нагледни средства и развивать ма­
терията относително. Въ отделенъ часъ четатъ разкази за него, 
като допълнение. Трети, за да допринесатъ нещо за оживеването 
на материала, още при разработването на лекцията четатъ откж-
слеци отъ разкази, описания или пжтешествия, които характеризи-
ратъ известни действия на личности, прояви иа животни н др. 

Разбира се, всичко това е добро, но то не допринася за пъл-
нотя постигане на гонимата цель. Казахме по-горе, че най-смислено, 
живо и резултатно е обучението, когато едновремено е ангажи-
ранъ разеждъка и затрогнати душите на уче'ниците. Ржководейки 
се отъ това здраво методично начало, учительтъ, при разработване 
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лекцията си по история, география или естествознание, требва да 
постжпва така, че да използува както нагледните средства, така и 
литературния материалъ, който рисува живота на известна истори­
ческа личность, картина на местности или прояви на животни. 
Ясно е, че ние настояваме за вплитане на нагледния съ живия 
(картинно предадения) материалъ, взетъ отъ разкази. Но вплита­
нето да е така естествено, че художествения материалъ да съста­
влява неразделна часть отъ лекцията. Еднорвеменно съ изясняване 
на известенъ фактъ, местность, действие на личность или проява 
на животно, да следва оживяването имъ чрезъ случки и прояви 
изъ гкхния животъ, описани, художествено. 

За да може да изпълни това изискване, учительтъ требва да 
притежава широки психологични, педагогични и метафизически по­
знания и да разполага съ нуждната литература. Въоржженъ съ 
тези две средства, той ще може, при ВСБКИ конкретенъ случай, 
да използува съответната литература и да подбере за лекцията си 
онези места, които най-добре ще допълнятъ, изяснятъ и оживятъ 
материала, който ще се разработва. За да разреши задачата си 
добре, той най-напредъ ще требва да направи широка справка изъ 
наличната литература за събитието, личностьта, мъхтностьта, жи­
вотното, растението или минерала, за който ще се учи. Отъ всич­
ко прегледано и прочетено той требва да подбере най-характер­
ното и най-интересното, като се стреми да го запомни и асимилира. 
Следъ това требва да се сдобие съ всичките нагледни средства, 
които ще допринесатъ за изясняването на сжщата материя. Имай­
ки на ржка този суровъ материалъ, събранъ.отъ двата източника, 
той требва да приготви лекцията си. Когато се яви предъ учени­
ците си и започне развиването й, на първо мъхто, той требва да 
имъ даде възможность да изразятъ знанията и впечатленията си 
отъ всичко наблюдавано и чувано по-рано за изучаваемия обектъ. 
На второ место, требва да имъ даде възможность да използуватъ 
нагледнит-fe средства, да правятъ наблюдения, опити, да чертаятъ 
и пр. Следъ това требва да ги застави да изразятъ въ свързана 
речь (разказъ) изясненото до тогава. Най-после той (учительтъ) съ 
подбрани думи и увлекателни изрази требва да попълни и илю­
стрира картинно. По този начинъ ще се даде пълно изяснение и 
целостна картина, които ще представятъ разгледваното събитие, 
местность, животно или растение, живо интересно и мило. По та-
къвъ начинъ съвсемъ естествено се съчетаватъ разслздъкътъ и 
чувствата на учениците, дава се просторъ на творческото имъ въо­
бражение и се добиватъ добри резултати. 

Ще дадемъ единъ прим-връ, който илюстрира мисъльта ни. 
Предстои ни да учимъ за Рила планина. Споредъ изискванията на 
програмата, учительтъ на IV отделение требва да запознае учени­
ците съ местоположението, формата (изгледа), забележителните 
места (върхове, манастира св. Иванъ Рилски и др.), фауната и фло­
рата й. За да се уясни добре всичко това, учительтъ требва да 
представи на децата обикновена и релефна карта, да чертае такава 
въ часъ, да показва фотографически снимки и др. Всички посо­
чени средства, особено. релефната карта, ще дадатъ представа за 
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местоположението, разположението и разчленението на планината. 
Ученицигв ще разбератъ, че западно отъ върха Мусала, планината. 
се раздъля на две части, че на северната еж Еленинъ връхъ'и По­
пова шапка, а на южната — Царевъ връхъ и Яй-гидикъ, че между 
тъхъ тече р. Рила, че манастирътъ е въ красиво заравнено мъсто 
и пр. Всичко това, обаче, нъма да даде животъ и възможность на 
учениците да преживЪятъ даденото. Това ще стане, когато си 
представятъ живо течението на р. Рила, мъхтностьта на манастира,. 
ливадитъ около сжщата рЪка, растителностьта, животнитъ, върхо-
ветъ и др. За да се постигне това, учительтъ тръбва да е прегле-
далъ всичко писано за Рила планина.1.) Прегледалъ, отбелязалъ и 
запомнилъ потръбното, учительтъ, едновременно при даването-
общи понятия за характерното на планината, ще може да прави 
мислено пжтуване по течението на р. Рила отъ с. Рила до мана-
стиря, отъ тамъ по течението на Илиина ръка, по върховетъ, по­
край езерата, потънали въ пръспи, скали и зеленина, по ливадитъ, 
покрити съ разнообразни треви и ягоди, и така ще представи жива 
горигв (долу габъри, джбове, липи, по-нагоре букове,. още по-на-
горе борове и кленове) и върхове, покрити съ тлъсти треви. 
Езерата еж бистри, пълни съ пъстърви. Горит-fe прохладни. Ягодитъ-
и малините вкусни. Когато е ясно Мусала изглежда издигната до 
небето, а качимъ ли се на него при ясно небе, като че сме въ не­
бесата и виждаме Витоша, Стара-планина, Дунавската равнина, Тра­
кия, Македония, дори Б-БЛО море. Дърветата изъ Рила еж грамадни 
и вЪковни, горигв необятни, пръспигв дебели. Затова изъ нея из-
тичатъ много рЪки (Искъръ, Места, Марица и др.) Езерата, на брой 
145, винаги еж пълни съ бистра вода. Изъ горите й живъятъ раз­
лични животни — мечки, вълци, глигани, диви кози, сърни и др., 
а надъ скалигв се виятъ орли. Манастирътъ св. Иванъ Рилски, при­
лича на малко градче. Църквата е великолепна съ 5 кубета: Стаитъ-
около него еж 300. Библиотеката е богата. Тамъ еж запазени много 
български книги и други старини. 

Даденъ така живо този материалъ затрогва ученицигв. Тъ си 
представятъ мъхтата. Планината имъ става близка, мила. У тъхъ. 
се явява желание не само да научатъ повече кЬща за нея, но и 
да я посетятъ. ггЬма нужда да доказваме, че така вплетенъ въ 
лекцията и даванъ литературния материалъ, чрезъ разказване отъ 
учителя, издига авторитета му предъ ученицигЬ и ги подтиква 
къмъ подражаване. У тъхь расте желанието да разказватъ. 

Второ, искаме да запознаемъ ученицит-fe съ лисицата (по есте­
ствознание). За да дадемъ пълна и жива картина за устройствота 
на тъпото, на органитъ и на живота й, ние не тръбва да се задо­
воляваме само съ препаратъ и картина за нея. Ние требва по-рано 
да сме прегледали интересните описания за нея въ „МОИГБ диви 
познати" отъ Е. Томсонъ (малка библиотека на книгоиздателства 
Хемусъ), „И всичко това е истина" отъ Д. Тончевъ (сп. Библио-

г) «Великата рилска'пустиня" отъ Ив. Вазовъ, .Рила планина* огь 
К. Рачевъ и Благоевъ, сжщата отъ Ив. Великовъ, „Ср-Ьдъ Рила" отъ Стр. 
Кринчевъ, „Изъ Рила" отъ П. Делирадевъ и др. 
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тека 1904—1905 г.), .Сами" отъ Ем. Станевъ (издание на Хемусъ) и 
други описания и разкази за лисицата. Подбрали характерните ме-
ста за ловкостьта, хитростьта, дързостьта и пр. на това животно, 
ние требва умело да ги вплетемъ въ лекцията и да ги дадемъ съ 
жива речь на учениците. 

Трето, искаме ли да представимъ предъ учениците любве­
обилната, самопожертвователната и жадната за свобода душа на 
Любенъ Каравеловъ, ние требва да използуваме познанията на уче­
ниците и всичко дадено за него отъ неговите биографии, докумен­
тите, портрета му, оригиналните му издания и издадените му съ­
чинения. 

Отъ всичко това. съ участието на учениците, ние трхбва да 
възстановимъ не само физическия портретъ но Караволовъ, но и 
неговиятъ богатъ духовенъ миръ. Откърменъ въ свободолюбивата 
Копривщица, заобиколенъ съ напредничави близки и надаренъ съ 
впечатлителна душа и силни установени способности, той отъ ма-
лъкъ намразилъ подтисницигв, привързалъ се къмъ напредничави 
течения (въ Русия, Сърбия и Ромъния) и заработилъ енергично за 
свободата на народа си. Застаналъ начело на Революционния ко-
митетъ и издаващъ разнообразни публистични статии, той остро 
осждилъ народните врагове. Но когато загиналъ Левски и делото 
било. заплашено отъ разстройване, той, за да се избътнатъ на-
праздни жертви, започналъ дд говори, пише и пее за общонарод­
на просвета. Но той пакъ не забравя, че робътъ требва да се ос­
вободи. Когато сърбите обявили война на турците (1876 г.) и ко­
гато се обяви рускр-турската война, той билъ на поста си. Следъ 
освобождението се задоволилъ съ скромната служба — публи-
цистъ. Макаръ отъ заможно семейство, той презр-елъ богатствата 
и заради народа си предпочелъ неволническия животъ. Той рано 
загиналъ. Каравеловъ, който далъ всичко за народа си, требва да 
бжде почитанъ отъ насъ на вечни времена. 

Всичко това требва да се предрде така увлекително и на до-
сгткпенъ за учениците езикъ, че те да се трогнатъ и обикнатъ 
тази светла личность. 

Работи ли се така.свързватъ ли се нагледните средства и 
фактите съ художествените описания, буди се интересъ и се внася 
животъ при обучението по история, география . и естествознание. 
Учениците се подтикватъ къмъ дейность. У техъ се развива же­
лание да четатъ повече за обектите, които изучаватъ. При това 
положение, съ по-големи резултати ще се използува четенето на 
разкази въ часовете при изпитване и въ> тези за извънкласни че­
тения. Освенъ това, безъ строхъ ще могатъ да се даватъ на уче­
ниците брошурки и разкази изъ областьта на историята,- геогра­
фията и естествознаниеТо, както и статийки отъ разни списания за 
домашно четене. Безъ страхъ ще правимъ това, защото ще сме 
уверени, че учениците непременно ще ги прочетатъ и съ готов­
ность ще ни предаватъ впечатленията си. Л това ще е доказател­
ство, че те могатъ самостоятелно да четатъ, да обсжждатъ фак­
тите и да се отнасятъ критически къмъ техъ. 
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Родителско учителски сдружения 
Една отъ ОСНОВНИТЕ задавкй на културното общество е подго­

товката на младигв поколения за творческо участие въ живота, за 
да продължатъ далото на родителит-fe си и го увеличатъ. Това 
може да се постигне единствено чрезъ пълно и постоянно разби­
рателство и сътрудничество между семейството и училището. Може 
враждуването и борбите всъкжде другаде да се оправдава така 

'или иначе. Въ областьта на образованието враждата между домъ 
и училище не само е неумъхтна, но е направо опасна. Прояви ли 
се пукнатина въ отношенията между семейство и училище, тогава 
неминуемо се стига до следното: волно . или неволно родителите 
настройватъ децата си противъ училището, а това понижава било 
готовностьта за работа отъ т%хна страна, било авторитета на учи­
лището предъ децата. А училище безъ авторитетъ предъ учени­
ците е мъртва величина: то не може да ги руководи правилно и 
да имъ влияе. Ето защо днесъ нтэма културна страна, кждето да не 
се цени сътрудничество между домъ и училище. България не прави 
изключение: отъ миналата война насамъ се поде движение за съз­
даване на родителско-учителски сдружения. T-fe еж организация,. 
чрезъ която х:е оежществява все по-голъмо сътрудничество между 
дома и училището. 

Съ какво може семейството да сътрудничи на училището? 
Първо—като се отнася добре къмъ училището, къмъ учители, къмъ. 
исканията на училището и неговата работа. Напр., учительтъ е далъ 
домашна работа на учениците Правилното отношение на родите­
лите, което би подкрепило работата на училището е : rfc да се 
интересуватъ отъ домашната работа на учениците си и ги насърд-
чаватъ самостойно да я извършатъ. Сжщото важи за различните 
искания на училището — учениците да се държатъ по опреде 
ленъ начинъ, да си набавятъ известни книги, помагала и др. та­
кива. Подкрепата, която семейството може да даде на училището 
въ този случай е следната: да одобрява исканията на училището и 
да прави всичко възможно учениците да си набавятъ необходимите 
книги и помагала. Тогава естествено, семейството ще улесни въ 
висша степень системната работа на децата и онази на училището. 

, Сътрудничеството на семейството може да се прояви и въ 
друга посока: учениците напр. иматъ ценни стремежи или нежела­
телни трайни прояви, които училището поради едни или други при­
чини, не познава никакъ или достатънно. Разкрие ли семейството 
едното и другото на училището, тогава то и училището заедно мо-
гатъ много по-успешно да се справятъ съ нежелателните имъ 
прояви или да подкрепятъ успешно ценните имъ стремежи. 

Семейството може и требва да сътрудничи на училището и 
въ друга посока: младите требва да израстнатъ като нравствени и 
обществено-ценни личности, които иматъ задачи и идеали въ полза 
на народа. Това никога не може да стане безъ съдействието на 
семейството — домашните еж постоянно при младите, познаватъ 
ги, могатъ да имъ влияятъ и затова иматъ задължението да ги 
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насърдчаватъ да се награждать като обществено ценни личности. 
Напр. дадено дете иска да влезе въ една училищна организация 
което може да се осуети, ако родителите не одобрять подобна 
работа. 

Семейството понякога може направо да замести учителя въ 
дадена область. Напр., учениците учатъ по хигиена какъ се дава 
първа помощь — леки превръзки и др.,—а ето че единъ баща — 
лЪ'карь или майка лекарка има дете въ училището; rfe рабо-
тятъ въ болница и се ползуватъ съ добро име на лекари—прак1-
тици. Ако бащата или майката дойдатъ въ училището и поже-
лаятъ да запознаятъ учениците съ тази чисто практическа работа, 
ГБ ще извършатъ незаменима работа, въ която никой учитель не 
може да ги замести. 

Домътъ може да подпомага училището и веществено съ 
трудъ и средства. Има семейства, за които не е нищо особено да 
пожертвуватъ известни суми за нуждите на училището. Така, 
много училища събиратъ десетки дори стотици хиляди левове. Съ 
такива помощи много училища еж радиофицирани, набавятъ си по-
кжщнина, градятъ лътища, подържатъ ученици съ облекло и по 
другъ начинъ. Така образователната работа на училищата се уле-
нява и задълбочава, та дава много no-добри плодове. 

.г Семейството може да подпомага училището и съ своя трудъ. 
Гфимтфъ: село, което има училищни имоти. Учители и родители 
решаватъ, вместо да се дава имотътъ подъ наемъ на низки цени, 
населението само.да обработва имота, за да получи колкото се 
може повече доходъ за училището. Другаде селското население 
участвува съ работа при строежа — докарва камъни, пъхъкъ, при­
готвя варь и т. н. . Съ труда си родителите могатъ да подпомог-
натъ училището и въ по-малъкъ мащабъ — майката да изработи 
завеси за класната стая, бащата дърводелецъ да изработи маса 
или шкафъ съ купения матерналъ отъ училището. Така се създа-
ватъ веществени блага за милиони лева, които благоприятству-
ватъ работата на училището всестранно. 

Сътрудничеството на домъ и училище има обаче не само пре-
ко значение, като направо подпомага училището, но и косвено: като 
виждатъ учениците, че родителите отъ всички обществени групи 
и частни -лица жертвуватъ време и усилия за училището въ про­
дължение на години, те сами отрано и системно почватъ да жи-
веятъ съ идеите, желанията и плановете за обществената взаимо­
помощь; тя става за техъ жизнена атмосфера и, естествено, въ нея 
те се готвятъ за утрешния- животъ. Или, чрезъ сътрудничеството 
на възрастните, което запълва целокупния животъ на училището, 
ние ще готвимъ младите за ново, още по-усилено сътрудничество 
въ целокупния животъ. 

Другъ пжть ще разгледамъ въпроса за това съ какво учили­
щето може и требва да сътрудничи на родителите, за да могатъ 
Младите да се подготвятъ колкото се може по-добре. 

Отъ изложеното до тукъ е ясно, че семейството и училището 
еж повикани да си сътрудничатъ колкото се може по-тесно. Сле­
дователно родителско-учителските сдружения еж образователна и 
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обществена необходимость. Тъкмо поргди това всички — Министерш 
ството на народното просвещение, учители, главни учители, дирек­
тори и инспектори —, които иматъ правилно разбиране за нужДИтъ-
на нашето училище, полагатъ нёприкжснато усилия за сближаване 
между домъ и училище, съ създаване родителско-учителски сдру­
жения и системна дейность отъ тЪхна страна въ. полза на учили­
щето. Само чуждиятъ на правилното образование може да бжде 
ПрОТИВЪ ТТзХЪ. 

Цв. П. 

НЪщо се е променило 
На 30. X. т. г. се уреди конференция отъ учителското дру­

жество въ София. Дневниятъ редъ обгръщаше само въпросите, 
посочени отъ Министерството на нар. просвещение: Заветите на 
Н. В. Царь Борисъ III и Култивиране на военни добродетели у 
учениците. 

Докладите б-вха развити добре и изслушани съ внимание. 
- На 31. X. т. г. досегашното настоятелство на дружеството 

даде отчетъ за двегодишната си дейность и се пристжпи къмъ 
обсжда на отчета и изборъ на ново настоятелство. 

Сега именно станаха Н-БКОИ н-вша, които заслужва да се 
отбележатъ. Досегашното настоятелство на дружеството не 
усп-в да посочи никаква дейность отъ значение за учителитъ- на 
дружеството, което брои надъ 2,600 члена. И затова доста учи­
тели основателно изказаха учудата и неудобрението си по този 
поводъ. Това принуди г. проф. Бакаловъ, председатель на дру­
жеството, да заяви, че той самъ не е челъ и не чете в. „Просв. 
единство". Сега именно се изтъкна отъ учителите, че това не е 
чудно: досегашната управа, както на соф. д-во, така и бив­
шата управа на Съюза, положиха завидни усилия да отблъснатъ 
отъ сгюзъ дружество учителите и да убиятъ всёкакъвъ инте-
ресъ у т-Ьхъ, както къмъ печатните органи на Съюза, така и 
къмъ неговото сжществуване. Подчерта се: Дружеството про­
спа 1ГВЛИ 10 години и затова сега нема какво да посочи като 
дейность. 

Въ отчета на настоятелството личеше помощь за Просвет­
ната каса, но за нея не се каза нито дума. Н-Ьщо повече, когато 
учителите поискаха да чуятъ н-Ьщо за Просветната каса, проф. 
Бакаловъ се опита да доказва, че дружеството нЪма право да 
се занимава съ въпроса, че касата е въ добри ряде и т. н. Про­
чете дори писмо отъ проф. Ст. Консуловъ, въ което този доказва, 
че Просветната каса, създадена съ МИЛИОНИТЕ, внесени отъ Съю­
за, ако попадне въ р ждете на управата на Просветния съюзъ, 
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рискува да претърпи катастрофа! ? Просветната каса поради това 
требва да стои на страна отъ Просв. съюзъ, защото тя е създа­
дена отъ нЪкакви си 6 души и се управлява отлично отъ хо­
рата на г. проф. Ст. Консуловъ. Наистина, необходимо е го-
jifeMO нравствено дебелокожие, за да имашъ дързостьта да за-
щищавашъ тезата, че учителите, които съ вноските си създа­
доха касата, ще я погребатъ, ако се ржководи отъ съюза имъ. 

Посочи се недвусмислено, че касата требва да служи на 
материалните и духовви интереси на учителите. Особено въ тия 
трудни времена, когато тя може да доставя много продукти на 
износна цена, както и да подпомогне културната работа на учи­
телите. Дружеството гласува резолюция касата да бж.де часть 
отъ съюза. 

За първи пжть отъ едно десетилетие учителите можеха да 
се изказватъ по дружествените работи безъ да има подготвена 
група да вика по техъ. 

Все така, когато станаха изборите, липсваха сателитите 
отъ бившата управа на Просв. съюзъ, а сжщо и органите на 
Софийската градска инспекция, които винаги досега дебнеха учи­
телите, държаха сметка кой какво говори и за каква листа 
гласува, а после взимаха необходимите меоки. Защото те твър-
деха, че който е противъ техното натрапничество, той е про-
тивъ родината си. 

Учителството иска дружество, съюзъ, градска инспекция и 
министерство да работятъ въ най-тесно сътрудничество за до­
брото на нашето училище, за културата на народа. То е жадно 
за това културно сътрудничество и ще го даде на всеки, който 
го зачита и може да работи съ вещина, а не съ користь. Тол­
кова задачи отъ значение за училище и учители чакатъ разре­
шението си. 

Цв. П. 
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Растения, които еж променили хода на 
човешката история 

Какъ европейците еж. се запознали съ тЪхъ. 

Има неколко растения, които еж изиграли особено голяма* 
роля въ историята на човечеството. Казва се дори, че некой та­
кива еж променили хода на човешката история. Отъ ГБХЪ най на-
предъ требва да споменемъ черния пиперъ, канелата, индийското 
орехче, кимиона и други подправки. Въ средните векове тъзи под­
правки еж били търсени много повече отъ сега, не толкова 'за са­
мия имъ вкусъ, колкото за това, че съ тЪхъ запазвали храната. 
Тогава хората не знаели нито да готвятъ така добре, нито да за-
пазватъ хранить отъ разваляне. Малко развалената и вмирисана 
храна ГБ посипвали изобилно съ черъ пиперъ или други подправки, 
за да задушатъ лошата миризма и да я ядатъ съ по-гол"Бма охота. 
Подправките идели отъ източните земи: Индия и далечните остро­
ви. Когато пжтьтъ за Индия билъ затворенъ отъ завоеванията на 
турците, настоятелната нужда отъ подправки накарала мнозина да. 
мислятъ за нови пжтища до източниците на тези жизнено необхо­
дими стоки. Търсенето на черъ пиперъ било до голема степень 
причина за знаменитото пжтешествие наЖолумба. Черниятъ пи­
перъ накаралъ и мореплавателя Магеланъ да предприеме про­
чутото си околосветско пжтуване и така да открие богатите остро­
ви на Тихия океанъ. 

Заедно съ черния пиперъ и другите подправки отъ новоот--
критите земи се появили други, неизвестни до тогава растения. 
Бартоломео Ласъ Казась, който участвувалъ въ откриването на 
новите земи, разказва: „Веднъжъ испанците срещнаха индийци — 
мжже и жени, които вдишаха съ наслада дима на тлеещите листа 
на некакво растение. Те свиваха тези листа на фунийки, запалваха 
единия край, а отъ другия вдишваха дима. Индийците мислятъ, че 
този димъ помага да се понесе умората. Така се появилъ тютю-
нътъ. Европейците научили отъ индийците не само тютюна, който 
днесъ играе важна роля въ народното стопанство на много страни. 
Те научили и за 

друго е д н о растение, което е играло и играе голема 
роля въ човешката история, 

именно картофите. Индийците ценели картофите много високо. 
Докато тютюнътъ билъ за техъ предметъ за наслада, картофите-
имъ служели за храна. 

Изминало доста време, докато европейците последватъ при­
мера на индийците. Картофите били пренесени въ Европа, но само 
като цвете за украса на градините. Това цвете имало големъ успехъ 
въ Виена презъ 1588 г. Самите картофи били хвърляни. Само вой­
ната накарала хората да ги ценятъ като храна. Презъ време на-
глада, предизвиканъ отъ 30-годишната вайна, те обърнали внимание^ 
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на картофитв и ги намърйли добри за ядене. А презъ 7-годишната 
война Фридрихъ Велики съ принудителни мърки заставилъ гер~ 
манскитъ селяни да развъждатъ много картофи. 

Друго дете на войната е захарното цвекло 

Захарта била много скжпо нъщо, защото се произвеждала 
отъ захарна тръстика, донасяна отъ тропическите страни. Въ 1747 
год. берлинскиятъ ученъ Марграфъ намърилъ, че захарното цвекло 
съдържа много захарь. Проф. Францъ Карлъ Ашардъ продължилъ 
ОПИТИТЕ му и въ 1801 г. отворилъ първата работилница за захарь 
отъ захарно цвекло. Малко по-късно, въ епохата на борбите про-
тивъ английската блокада, Наполеонъ схваналъ голямото значение 
на захарното цвекло, което го освобождавало отъ нуждата да внася 
захарна тръстика отъ далечнитв колонии. Отъ тогава производ­
ството на захарь отъ захарно цвекло направило истински напредъкъ. 

Презъ време на ПОХОДИТЕ си въ Бразилия, испанските завое­
ватели открили едно индийско племе, което изцеждало сока на 
нъкакво непозната дърво и после го оставяли да се сгжсти. Отъ 
това вещество ИНДИЙЦИТЕ правъли най-различни предмети: паници, 
обувки, факли и пр. 

Така европейците се запознали съ каучука 

Обаче отъ сока на каучуковото дърво харата започнали да се 
ползуватъ едва преди 120 години. Отъ тогава се започнало гран­
диозното развитие на каучуковата индустрия и каучукътъ станалъ 
едно отъ най-разпространенитБ произведения въ свъта. Каучуковото 
дърво на тропическите страни помогнало за промъната на вън­
шния видъ на културния свътъ. 
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Бавно МАЙКй МИ Вас.П.Нешевъ 

Подъ твоето крило растЪлъ съмъ' 
наякналъ съмъ подъ грижи мили 
отъ твойта речь и взоръ черпалъ съмъ 
и радость и духовни сили. 

Душата ми отъ тебъ научи 
доброто да сбичамъ страстно, 
отъ твоята душа засучи 
любовь къмъ всичко тукъ прекрасно. 

Ив. Вазовъ 

Въ сърдцеми, майко, зла рана, 
зла рана, майко, печална; 
тъй, искамъ, майко, даптзя, 
да пъя пъхень най- жална, — 

що се е нивга не пЪла, 
не пъчпа още не слушала. 
Кому ме, майко' остави? 
Кой ще ме, майко, погали? 

Тр. Симеоновъ 
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УмЪреко ВЕЧЕРЬ В.П-Нешевг 
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2. Лекичко полъхва 
свежесть на лице :— 
сякашъ че въздъхва 
КБКОЙ отъ сърдцо. 

3. Тихо и потайно — 
спи вечъ всЬчко вънъ. 
Чудно и -омайно — 
катъ вълшебенъ сънь! 

Тр. Симеоновъ 
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Весело Д В Е ВРАБЧЕТА ВПНешевь 

Ска-ра-ли се, скара-ли се две врабче-та си-ви, 

с-и - ви и свад-ли-ви , ли-ви, 

Зарадъ една, зарадъ една 
лехица съсъ просо, — 
просо ситнокосо. — « 

Вдигнала се, вдигнала се 
кавга по полето, 
дори до небето. 

Чу ги соколъ, чу ги соколъ, 
соколъ отъ далеко, 
извиси се леко. 

Стрелна, око стрелна око, 
падна като камъкъ,. 
камъкъ отъ високо. 

Пухъ се дигна, пухъ се дигна 
врабча перушина 
по полска ширина. 

Загинаха, загинаха 
две врабчета сиви, 
сиви и свадливи. 

Елинъ-Пелинъ 
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Книжнина 
Д-ръ Н. П. Николаевъ — бившъ министъръ, „Администра­

тивно устройство на българската държава", кн. първа, 260 стр., 
цена 200 лв., София, 19.43 год. Книгата е много ценно помагало за 
преподавателите по гражданско учение и за всички учители. 

Книгоиздателство Ив. Ксюмджиезъ—СосЬия, Царица Иоанна 
.№ 15, постави подъ печать книгата * „Проблеми, на образо­
ванието ", отъ Цв. Петковъ (40—45 коли, цена 200 лв. за абона­
тите на сп. „Педагогическа практика"). Книгата — която наскоро 
излиза — е предназначена за преподаватели въ различните учител­
ски инст'итути отъ различните ведомства, за учителите въ гимна­
зиите, за студенти, за основни у-ли и за всички интересуващи се 
културни родители или общественици. 

Лвторътъ е познатъ на читателите като такъвъ, който раз­
глежда научните въпроси съ огледъ на практиката, като черпи 
данни и отъ нашата обществена и училищна действителность. 

Който внесе сумата за 5 бройки по чекова сметка № 980 на 
книгоиздателство Ив. Коюмджиевъ, (София, Ц. Иоанна 15), получава 
2 0 % отстъпка или една бройка даромъ. 

Кирилъ Елисеевъ и Крумъ Яхчийски, „Методика на земедел­
ската практика", стр. 288, цена 150 лв. Доставя Кирилъ Елисеевъ, 
Земеделско училище — Кюстендилъ. Тази книга е интересна не 
•само за преподавателите въ Земед. училища.-Съ общата си и спе­
циална часть тя е много полезна за основните учители, особено 
при обучението по природознание и естествознание. 

Павелъ Делирадевъ, „Пжтувания изъ България"; стр. 190, 
цена 60 лв. Книгоиздателство Хр. Г. Дановъ, София. Ценно пома­
гало за учителите по география. 

Г. Т. Гиздовъ, „Патриотическо възпитание", отпечатъкъ отъ 
Годишника на Висшето училище за телесно възпитание, 1943 год. 
Цена 25 лв. Доставя се отъ автора, бул. Фр. Нансенъ, 23, София. 

Горната книжнина- препоржчваме на нашите абонати. 
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Редакционна бележка 
Книжка първа отъ „Педагогическа практика" 6"feme отпечатана 

къмъ срЪдата на августъ. По тази причина не можахме да отредимъ 
мЪсто за смъртьта на О'Бозе починалия Царь-Обединитель и да 
сподЪлимъ съ читателитЪ си голямата ни скръбь. 



Като излиза въ своята 22-годншчинэ, сп. Педагогическа 
практика, ще продължава да работи за раззоя и организацията 
на целокупното ни основно училище — за детската градина тол­
кова, колкото и за първоначалното училище и прогимназията, 
безъ да отминава и най-труднитЬ задачи на тЪзи училищни сте­
пени. Списанието ще застжпаа следнигв по важни отдали огь 
живота на ц-Ьпокупнэго оснозно образование: 

1. Изъ теорията на образованието (обучение и образование). 
2. Изъ практиката —за практиката. 
3. Художествёнъ отдЪлъ. 
4. Оттукъ — оттамъ. 
5. Училищна политика и администрация. 
6. Училищни вести. 
7. Музикаленъ отдЪлъ. 
8. Книжнина. 

Списанието редовно ще дава изчерпателни сведения 
за работата въ опитното училище „Св. Седмочисленици" 
— София, главенъ учитель и руководитель на което е 
уреднакътъ на списанието г. Иордань Стояновъ. 

Учители, абонирайте св и 
разпространявайте списание 

.ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА' 
То е необходимо помагало 

з а вашата ежедневна работа. 

Г. Г. УЧИТЕЛИ НЯ ПЪРВИТ-В ОТДЕЛЕНИЯ 
НЯБЛВЕТЕ СИ 

" Ч В 1 0 И Т 1 КАРТИНИ - ИЛЮСТРДЦЯИ 
за добиване представа на числата огь 1 до 10. ТЬзи картини еж 
методични, художествено изработени съ седемцвЪтенъ печатъ 
на картонъ. РазмЪръ 32/23 ал. Цена 50 лв. до 1 януарий 1944 г. 

Поржчки до: 

Кингоиздателство С. Д я д а . дя, Р- Жинзнфовъ 9 - София 
Пощенска чекова сметка 44-57 

Печатница ;,Дов*}«1г". — София. Телефона 2-45-49 



До Г . 1 . . ( Ж . . . ' ^ ^ £ ^ у-ль (ка) 

Г'р. (с.) Jl.P..(k^&±^r..^.. WL,JA^M^^/T^S»< 

ПЕДАГОГИЧЕСКА ПРАКТИКА 
Месечно педагогическо списание за основни учители 

ГОДИНА XXII — 1943-1944 

- ГОДИШЕНЪ ЛБОНЛМЕНТЪ 100 ЛВ. 
предплатени, или внесени най-късно до 1. I. 1944 година. 

На.- настоятели, които запишатъ най-малко 3 абоната, се 
прави 2Q% отстжпъ. s " • - ' ' • • 

СУМИ И ПОРЖЧКИ изпращайте на адресъ: сп. .Педа­
гогическа практика*, ул. Райко Жинзифовъ 9 София VI. 
Телефонъ 5-22-83. Пощенска чекова см-Ьтка № 44-57. 
Ржкописит-в изпращайте на адресъ: 

Цвътко Петковъ, ул. Дебъръ № 36 — София 

Уредникъ на списанието: Й о р д а н ъ С Т О Я Н О Е Г Ь 

Съ излЪзлигЬ досега 21 годишнини, сп. „Педагогическа прак­
тика" е дало на българското учителство повече отъ 10,000 стра­
ници, изпълнени съ богато съдържание. То, несъмнено, е' съдей­
ствувало за развитието на . педагогическата теория и практика у 
насъ. Помогнало е на хиляди учители да направятъ своята всеки­
дневна работа творческа, радостна; направило ги е. достойни во­
дачи, носители на духовни ценности. 

Изпълнени съ това съзнание, започваме 22 годишнината на 
списанието. Ние не се плашимъ отъ тежкитв условия, отъ многото 
пр-Ьчки, съ които е свързано сега издаването на едно списание, 
не се плашимъ, защото н̂е търсимъ нито печалба, нито праздна 
слава. Ние,-се ржководимъ изключително отъ съзнанието за добре 
изпълненъ граждански и учителски дългъ. Смъ-гаме, че „Педаго­
гическа практика" винаги е била и ще бжде върёнъ приятель и 
добъръ съветникъ на българския учитель. 

-Точно тази наша увЪреность ни дава смелость да започнемъ^ 
новата — двадесеть и втора — годишнина на списанието. Въ сж-
щото време очакваме и се надвваме, че нашитв усилия и жертви 
ще бждатъ оценени. НЪка всЬко училище и, по възможность, 
ВСБКИ учитель се абонира за сп. „Педагогигическа практика", като 
си платягь навреме абонамента. Само така ще има взаимность въ 
услугигБ и ревенство въ жертвитЬ. .'. * 
Ябонаиентътъ пращайте по пощ. чекова см-Ьтка Я« 4457; 


